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Introduktion till ett sprakutvecklande arbetssatt i NO-
amnen

Maaike Hajer, Malmé Hégskola

I denna artikel presenterar vi tankarna bakom ett sprikutvecklande arbetssitt i NO, som ir

férankrat 1 ldroplanen f6r grundskolan. Utifran ett lektionsexempel beskrivs de utmarkande
dragen i arbetssittet och hur man i NO-undervisningen kan skapa forutsittningar £6r elever
att vidareutveckla sin sprakliga repertoar av skolsprak och facksprik.

Léroplanens sprakliga perspektiv

Den sprakliga dimensionen i Lgr 11 dr framtridande, och i kursplanerna f6r de tre NO-
dmnena formuleras flera f6rmdgor som har en tydlig spraklig karaktir. I t.ex. fysik anges att
clever ska ”ges forutsittningar att utveckla sin férméga att anvinda kunskaper i fysik for att
granska information, kommunicera och ta stillning i fraigor som r6r energi, teknik, miljé
och samhille”. En annan ir att ”anvinda fysikens begrepp, modeller och teotier for att
beskriva och forklara fysikaliska samband i naturen och sambhillet”. I kursplanen £6r biologi
kan vi t.ex. ldsa att kunskapskrav i 4k 9 f6r betyget A forutsitter en hel del sprakfirdigheter:

Eleven kan samtala om och diskutera frigor som ror hilsa, naturbruk och ekologisk hallbarhet och
skiljer dd fakta fran virderingar och formulerar stillningstaganden med vilutvecklade motiveringar
samt beskriver nigra tinkbara konsekvenser. I diskussionerna stiller eleven fragor och framfér och
bemoter asikter och argument pé ett sitt som for diskussionerna framat och férdjupar eller
breddar dem. Eleven kan s6ka naturvetenskaplig information och anvinder dé olika kéllor och for
vilutvecklade och vil underbyggda resonemang om informationens och killornas trovirdighet och

relevans (forts.)

Sprakets centrala roll i imnena och i undervisningen saisom det presenteras i kursplanerna
ir skilet till att elever beh6ver sprikliga nycklar till larande i fysik, kemi och biologi. Under-
visningen i dmnena svenska, svenska som andrasprik och modersmil kan ge dem en del
allminna sprakliga fardigheter som de behéver £6r att klara spraket i de andra dmnena, men
eleverna behéver framfor allt utveckla sprakliga f6rmdgor inom ramen for respektive dmne,
alltsd i NO-undervisningen. Det dr dir som de méter amnesinnehallet: de liser, talar, disku-
terar och skriver om olika fenomen. Dirfor ér det just dir och dd som de har behov av att
NO-ldraren lyssnar in och ldser av hur lingt de har kommit med att utveckla f6rmégor och
kunskaper i dmnet, och denna bedémning g6r ldraren utifrin vad eleverna sdger och hur de
uttrycker sin kunskap. Direfter kan liraren utforma de aktiviteter som kan hjilpa dem vi-
dare, och det stédet dr det bara NO-ldraren som kan ge.

Det dr alltsa sprakets funktion i damnena och i1 dmnesundervisningen som gor att NO-ldrare

och alla andra dmneslirare har ett sprikligt ansvar gentemot eleverna. Med tanke pi att var
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femte elev i grundskolan numera har en flersprakig bakgrund, kan denna sprakliga utma-
ning ses som én storre och dn mer angeldgen. Nyanlinda elever utvecklar t. ex. pa kort tid
ett sprak som fungerar i dagliga situationer, men fOr att kunna f6lja undervisningen 1 olika
dmnen har de behov av vidareutveckling av sin svenska sa linge som 5-7 ar efter ankoms-
ten (Thomas & Collier 2004). NO-spraket kan dock ses som ett nytt sprak for alla elever,
och alla gynnas av en sprakutvecklande undervisning. Internationella jimforande studier av
skolresultat ger anledning att titta nirmare pa lisférmégan i olika dmnesomraden. Lisning
behover emellertid ses i ett stdrre sammanhang dir olika sprakliga aktiviteter samspelar, och
ddrfor talar vii den hdr modulen om sprakutvecklande arbetssitt.

Forskning kring lirares reaktioner nir den sprakliga méngfalden vixer i klassrummet har
visat att en sprakutvecklande didaktik i sidana sammanhang inte 4r en sjilvklarhet. Snarare
tinns det en tendens att vilja didaktiska 16sningar med férenklingar av dmnesinnehallet,
exempelvis kortare texter med farre dmnesrelaterade ord. En sidan trend innebir en nedét-
giende spiral som leder till ett mer ytligt och knapphindigt innehdll (Kouns 2010, Hajer
2003, 20006). Ytligheten kan ses i elevernas kunskaper, exempelvis att de lir sig definitioner
utantill som l6sryckta begrepp, snarare dn att de forstir och resonerar. Det kan exempelvis
betyda att elever i ak 8 direkt kan ndmna de tre former av virmetransport som liraren un-
dervisat om (ledning, stralning, konvektion) men att de inte kan ge nigot exempel ur vardagen.
Elevers anvindning av enstaka fackbegrepp ir alltsa ingen garanti f6r att de forstétt, sa vad
kan ldrare gbra fOr att frimja utveckling av djupare dmneskunskaper? Ja, ett sitt ir att ele-
verna fir anvinda spriket i tvé riktningar: att benimna fenomen ur vardagen med facksprak
och att forklara fackbegrepp med vardagsspraket. Sddana omformuleringar kan ingd i en
sprakutvecklande NO-undervisning.

Att géra NO-amnenas sprak tillgéngligt - ett lektionsexempel

Nir man sdger sprik i NO, si reagerar manga elever med: ”’Ja, det finns ménga svira ord
och texter”. NO-dmnenas kompakta och abstrakta sitt att uttrycka kunskap kan alltsd av-
skricka en del elever, men om man kan forklara hur detta sprak fungerar, si skulle det
kunna éppna nya méjligheter fér dem. Forklaringen skulle kunna ge dem sjéilvfortroende, sa
att de kiinner att de kan vara delaktiga i undervisningen och att de fir det stdd de behéver.
Dirmed kan de med tiden lira sig att tala och skriva som “riktiga” biologer, fysiker och

kemister.

Hir foljer ett lektionsexempel som visar vad som utmirker sprakutvecklande NO-
undervisning (De Vos, Tordoir & Van der Burg 2001). Liraren Bert upplevde att hans ele-
ver i drskurs 6 var osikra nir de skulle ldsa biologitexter och att de f6rhéll sig passiva i
gruppsamtal. De hingde helt enkelt inte med i undervisningen. Han funderade 6ver hur han
kunde férdndra deras f6rhéllningssitt, for han var medveten om att det inte gick att undvika
svara texter med manga nya begrepp. Infér avsnittet om “indelningar i djurriket” prévade
han ddrfor att inte lata eleverna borja med att ldsa lirobokstexten. I stillet planerade han en
aktivitet som skulle férbereda dem pa ldsningen. Lirarens uppligg anges i vinstra kolum-
nen med kursiverade citat, och detta kommenteras 1 hégra kolumnen.
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Liraren ber eleverna att gruppera olika bilder pa
djur som de fick pd kort. Detta gbrs genom att de
1 smagrupper resonerar sig fram till en limplig
indelning. Bert gir runt och uppmuntrar eleverna
att forklara for varandra varfor olika djur passar

thop.

Bert ber alla grupper att redovisa vilka grupper de
kom fram till. De séger till exempel: Vi bar lagt
thop en hare och en hund for de ar lika snabba och en
snigel och en orm for de dr lika lata. En annan grupp
rapporterar: 17 har delat in i djnr som fan flyga och
andra bor i skogen.

Bert: Denna grupp forde samman bagern och farilen
eftersom de kan flyga, en orm och en snigel eftersom de dr
lika lata.

Bert fragar: Och hur har ni andra delat upp djuren i
grupper?

Astrid bertittar: 177 har djur som kan simma och djur
som kan flyga och djur som lever i skogen.

Bert: Sa ni har alla hittat era grupper: dinr som har
svansar, djur som lever i skogen, djur som ligger dgg.
Alldeles ntmarkt. Och det gor biologer ocksa. De delar in
djur i olika grupper genom att titta pa dem, kéanna pa
den, se hur de rir sig.

Bert: Och idag dr vi biologer ocksd. Se vad jag har tagit
meed mig. Bert visar olika djur, en fisk, en mask, en
mussla som eleverna observerar, ror och luktar
pa. Gruppen undersoker och talar om det de ser
under tiden. Bert kommenterar efter ett tag: Mauss-
lan dr alltsd hard pa utsidan och mjuk pa insidan. Och
ekorren dr mjuk pa utsidan och hard pa insidan, for den
har ben och ett skelett.

Farid: Och sillen har ben ocksd
Bert: Visst, det har vi kdnt ocksa.

Farid: Men maneten har vél inga ben? (... samtalet
fortsitter)
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Skolverket

Eleverna kan delta i samtalet och
utgd fran det sprak och de f6r-
kunskaper de redan har fran sin

vardag.

Genom uppgiftens formulering
kan alla delta i samtalet och

lyssna pa varandra.

Bert kommenterar olika svar 1
helgruppssamtal, omformulerar
och relaterar dem till varandra,
utan att bedéma dem som kor-
rekta eller felaktiga.

Liraren sdtter namn pa sjilva
sprakaktiviteten: dela in djur,
som biologer gor.

Konkreta djur/féremal undersoks
med alla sinnen. Konkreta kon-
texter ir utgangspunkt for ett

gemensamt utforskande samtal.
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Bert: Sd ndgra diur har ben, andra bar skal. Alla har
nagon form av bjalpmedel sa att de inte bara dr belt
mjnka. Sa om vi som biologer delar in djur och tittar pa
alla dessa djur och de skillnader vi upptickt, da skiljer de

. ) . Bert ger ett fackbegrepp som
$ig 7 sin Stadga, sin stabilitet. Det dr ett nytt ord och vad

i i hjilper eleverna att sitta ord pa det
menar vi med det? Kan ni némna de ord som beskriver d . . e
‘ o e uppticker: djur skiljer sig 4t vad
djurens stadga, ord som tillhor begreppet stadga? Det finns

_ giller stadga.
djur som bar...?
Eleverna raknar upp: ben, skelett, skal, muskel, ryge-
rad
Eleverna sitter sig sedan i smdgrupper for att Eleverna nirmar sig biologispraket
formulera egna fragor kring djurens stadga. I genom textldsning och samtal
nasta lektion kommer de att lasa texten tillsam- om texten.

mans och se om de hittar svaren pa dessa fragor.

Vi ser i exemplet ovan att liraren borjar med att presentera nytt innehall i ett konkret sam-
manhang (korten med bilder pa djur som eleverna troligtvis kidnner igen) och later eleverna
samtala om detta. Direfter sitter han ord och begrepp pa det som de inledningsvis talat
om, och detta sprakliga inslag leder eleverna in i dmnesperspektivet och dmnesspraket. I
dialogen som féljer ser vi hur en grupp elever uppticker en foreteelse och formulerar det de
ser. Genom att utgd fran elevernas egna iakttagelser och tankar i gruppsamtalen introduce-
rar Bert begreppet éndelning, och han godtar alla f6rslag som eleverna kommer med. Sedan
fokuserar han pd ett nytt begrepp, stadga, genom att forst lata eleverna uppleva och bokstav-
ligen kdnna djurens ben och skal. Direfter dr det dags att namnge och utveckla detta be-
grepp, och Bert skriver ordet stadga pa tavlan. Genom deras gemensamma aktivitet och
samtal har det nya ordet fatt ett innehdll. Efter denna aktivitet ldser eleverna lirobokstexten
om djurens stadga, och de 4r nu férberedda pa den indelning som presenteras i texten:
blotdjur, leddjur, maskar, dinr som har ryggrad. Fran det vardagliga och mer kontextualiserade
spraket fors de stegvis ini facksprdket som de kommer att méta i texten. Man kan kalla
sddana hir samtal “begreppsutvecklande samtal tillsammans uppticker eleverna betydel-
sen av ett nytt begrepp och avgrinsar vad det betyder och vad det inte betyder.

Sprakutvecklande undervisning

I exemplet ovan framkommer vad vi menar med en sprakutvecklande NO-undervisning,
nimligen att sprakutveckling dr en tydlig och medveten del av arbetet med dmnesinnehallet.
En sddan undervisning har féljande tre didaktiska kidnnetecken (Hajer & Meestringa 2014,
kapitel 2):

*  ldraren arbetar med att begripliggdra det nya (fack)spriket och nya begrepp
som eleverna bland annat méter i texter, genom att utga fran deras férkun-

skaper och sammanhang som ir kinda f6r dem (kontextualisering)
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*  cleverna idr aktiva i interaktionen genom utforskande samtal och skrivuppgif-
ter

»  ldraren ger spraklig stottning si att eleverna kan utveckla sitt mer vardagliga
sprak till att dven omfatta ett mer dmnesmassigt sprak

Det ir alltsa inte bara arbetet med elevernas lisning som kan gbra undervisningen mer till-
ginglig, utan att allt textarbete sitts in i ett bredare didaktiskt sammanhang (kontext). Sam-
tal fére, under och efter lisningen ér viktiga moment, ddr liraren kan tolka elevernas f61-
maga att uttrycka sin férstielse och sina tankar. Detsamma giller skrivaktiviteter som inbju-
der elever till att resonera, forklara, kritiskt granska och redogéra, bade for sig sjilva och
tillsammans med andra, i syfte att forstd och goéra kunskapen till sin. Skrivaktiviteter i kom-
bination med samtal kan gbra det mojligt £6r elever att tinka, f6rstd och lira pa ett nytt sitt.

Gemensamma sprakliga begrepp och redskap gor det méjligt £6r lirare att tillsammans tala
om sprakutveckling i amnena. Begreppen vardagssprak, skolsprik och dmnessprak och
relationerna mellan dessa kan visualiseras pd foéljande sitt i en begreppskarta (lis mer om
begreppskartan som didaktiskt redskap i Del 3, Ordférrad och begreppsutveckling i NO-
amnen).

SPRAKBRUK
\

kan vara

mera vardagligt mera akademiskt
/ ' —

som har och har

P N
allménna sardrag [amnesspecifika sérdragj
[ \

d3 kallas det

o d3 kallas det d3 kallas det
vardagssprak
eller
DAGLIGT SPRAK (SKOLSPRKK) [FACKSPRAK eller AMNESSPRAK]
|
til extlempel till exempel till exempel
N \
skog, djur, trad , . resultera i . skogsrojning, avdunstning,
det gor att, falla, tomt forklara, orsaker, foljder, odeldggelse
omfattande

Figur 1. Begreppskarta (efter Hajer & Meestringa 2014:8)

I lirob6cker dr de icke vardagliga orden och begreppen ofta det férsta man ligeer mirke
till, men i dmnestexterna méter eleverna dven nya sitt att se pa verkligheten. Dessa perspek-
tiv kan t.ex. 1 biologi innebira att kategorisera djur utifran observationer och att direfter
beskriva, klassificera och resonera kring hur grupperingarna bestims och vad de visar. I ett
dmnessammanhang anvinds spraket for ett visst syfte och didrmed far det en funktion som
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ir en annan dn i ett vardagligt sammanhang. Denna sprakliga skillnad som beror av sam-
manhanget ser eleverna nir de méter olika slags texter, inte bara berittelser utan dven fakta-
texter. En sadan skillnad dr faktatextens upplidgg med bade text och visuella representation-

er av innehallet 1 diagram och flédesscheman.

Vad ir det som hinder med spraket under grundskoledren? Detta ér virt att fundera 6ver,
for att vi tillsammans pa bista sitt ska kunna understdja elevers sprak- och kunskapsut-
veckling. Lt oss ta ett annat exempel pa temat mat. Barn anvinder ett vardagssprik nir de
utifrin dagliga erfarenheter talar om vad de itit, hur det smakade, hur det kinns att ha ont 1
magen eller att gd pa toaletten. Samtalen har en viss funktion i sitt ssmmanhang, och ddr
ingar dven de personer som barnen talar med: till dessa uttrycker de sin virdering av maten,
de tackar f6r maten, de sitter ord pa kinslor och sinnesupplevelser. I dmnet biologi dére-
mot, far elever kunskap om olika organ som ingar i matsmiltningsprocessen, om nirings-
upptaget, ja, hur hela systemet fungerar dnda till slutprodukten, exkrementerna. Tillsam-
mans med ldraren lir de sig att forstd varfor maten ska smiltas och varfér det dr viktigt att
tugga. Vardagsspraket som oftast 4r muntligt och skolspriket som i allt hdgre grad idr skrift-
ligt skiljer sig at i sin kommunikativa funktion, och denna hinger ihop med vem man sam-
talar med. De tvé varianterna kallas register, och skillnaderna mellan dessa — vardagsspriket
och skolspraket - syns dven 1 hur samband formuleras. En vardaglig formulering som vad
som hénder kommer pa skolspraket att heta processer, sambandsord som dé och sen i vardags-
spraket blir i skolspraket dirigenom och som resultat av. Overgingen till ett skolsprak innebir
dven att spraket blir ett tankeredskap f6r att mer precist och dmnesmassigt uttrycka sam-

band.

Sambandsord och en rad abstrakta begrepp férekommer i alla dmnen och ir generellt vik-
tiga i skolspriket. Andra ord och sprakliga aspekter dr mer specifika for ett visst dmne, ex-
empelvis imnesbegreppen (exkrement och matspjilkningsorgan, i stillet f6r vardagliga ord
som bajs och mage). D kan man tala om facksprik eller iamnessprak. Vi ser alltsa att
sprakbruket skiljer sig at, vilket dven giller strategier i sprakanvindningen: i vardagliga kon-
texter ldser man texter med ett annat syfte och pa ett annat sitt jimfért med hur man liser
lirobdcker i skolkontexten. Alla dessa aspekter av ett dmnessprik behéver eleverna fa moj-
lighet att utveckla, i synnerhet de elever som inte kommer frin en hemmilj6 dér det sprak

som anvinds liknar skolans sprikbruk, eller dir andra sprik dn svenska talas i hemmet.

Amnessprikets och skolsprakets dominans tilltar under hela grundskolan, och den kan av
miénga elever upplevas som krivande. Ibland talar man till och med om en sprakchock som
drabbar eleverna nagon ging under mellanstadiet eller dd de tar steget upp i hogstadiet.
Elever kan alltsa kinna sig sprakligt verrumplade av att texter nu verkar otillgingliga, vilket
kan fi dem att kiinna sig okunniga och utestingda fran dmnet. Med stéttning och hoga
forvintningar kan elever emellertid klara detta sprakliga steg, forutsatt att NO-ldraren ser
hur spraket férindras genom arskurserna och utifran den medvetenheten skapar forutsitt-
ningar for elevernas sprik- och kunskapsutveckling.
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Planera for overgangen fran vardagssprak till &mnessprak
Planering av undervisning som kan skapa sddana férutsittningar innebér aktiviteter dir
cleverna ges mojlighet att utga frin ett mera vardagligt sprakbruk for att sedan successivt
Overgd till ett alltmer dmnesspecifikt sprakbruk. Det innebir ocksa aktiviteter med bade
muntliga och skriftliga inslag. Hir presenteras en grafisk modell, ofta kallad Cummins fyr-
filtare, som kan fungera som ett didaktiskt redskap f6r bade planering och analys av under-
visning (Lindberg & Sandwall (red.) (2000), Gibbons (2009, 2013), Hajer och Meestringa
(2014).

Modellen omfattar tva dimensioner som paverkar sprakbrukets komplexitet: dels till vilken
grad dmnesinnehallet 4r férankrat i en konkret kontext, dels beroende pa nivan pa de kogni-
tiva krav som stills. Modellen visas i figur 2 nedan.

hoga kognitiva krav

2. Kunskapsutveckling i interaktion

Planera sprikutvecklande aktiviteter i
helgrupp och smégrupper

- bla. kring texter och texters sidrdrag
- frimja tdnkande i tal och skrift

- stOtta stegen frin vardagssprak till

3. In i dmnets tal och skrift
Lektionsavsnittets mal ndrmas:

- 1 form av begrepp (fackbegrepp och
allmint skolsprik, inkl. sambandsord)
samt muntliga och skriftliga f6rmagor
- formativ bedémning

lite kontex-
tuellt st6d

mycket skolsprak <:j
kontex-
tuellt stod | 1. Start utifran Vatdagssprék{} 4.

- inled ett tema utifran kinda
OBS

Aktiviteter i detta filt anses ofta vara mindre

ldrorika

kontexter
- aktivera forforstielse och anvind-
ning av vardagssprak

- lit eleverna formulera egna frigor

laga kognitiva krav

Figur 2. Lirarens planeringssteg inom Cummins fyrfiltare (efter Hajer & Meestringa
2014:147)

I steg 1, med utgingspunkt 1 vardagsspraket, anordnar liraren aktiviteter som introducerar
ett tema utifrin det bekanta och konkreta, och eleverna anvinder ett vardagligt sprakbruk. I
steg 2 lingst upp till vinster férekommer aktiviteter dér eleverna samtalar i grupper eller i
helklass eller i en kombination av dessa, helst fortfarande i konkreta kontexter. Dir utma-
nas eleverna att resonera om nytt innehdll och att utveckla sin kunskap i samtalandet, men
dven utforskande skrivaktiviteter kan ingd hir. Genom att lyssna pa elevernas resonemang
och sprakbruk kan liraren ge dterkoppling som ger dem nya begrepp och mer dmnestypiska
formuleringar. I steg 3 lingst upp till hoger 4r avsikten att eleverna ska kunna ta ett steg in 1
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dmnesspriket genom skrivaktiviteter eller 1 muntliga aktiviteter dir ett mer skriftlikt sprak
passat. Det som eleverna producerar i detta steg i undervisningsférloppet kan sedan vara en
del av bedémningen f6r dmnesavsnittet, exempelvis en text eller en presentation. Sdsom de
dubbelriktade pilarna i figuren visar giller det f6r eleverna att kunna omformulera dmnes-
begrepp till mera vardagligt sprik likavil som att uttrycka innehéllet i dmnesspriket. Aktivi-
teter 1 det fjirde filtet lingst ner till héger med ldga kognitiva krav och lite kontextuellt stod
betraktas vanligtvis som mindre anpassat for lirande.

Teoretisk forankring av en sprakutvecklande didaktik i NO-
undervisningen

Stegen som beskrivits utifran Cummins fyrfiltare har sin vetenskapliga férankring i olika
discipliner, och vi utgir hir fran en kognitivistisk sprakdidaktisk forskning och sociokultu-
rellt férankrad forskning om sprikets roll i lirande.

Redan under 1990-talet kom andraspraksdidaktisk forskning fram till att elevers sprakut-
veckling gynnades av ett aktivt deltagande 1 imnesundervisning pa mélspraket, och en av de
sprakutvecklande faktorerna ansigs vara det meningsfulla sammanhanget som dmnesinne-
hillet utgjorde (Content-based language learning; Brinton, Snow & Wesche, 1989, 2004).
Foérutsittningen for att exempelvis nyanlinda elever ska kunna ta steget in i reguljira klasser
ir att de sd tidigt som m&jligt far delta i en sprikligt genomtinkt imnesundervisning, en
undervisning dir de pa ett mer medvetet sitt fir moéjlighet att utveckla skolspraket och olika
dmnessprak. Det som forskning alltsa funnit gynnsamt for flersprikiga elever har sedan
kommit att tillimpas fOr ett sprakligt perspektiv pa all imnesundervisning. Anledningen till
denna paverkan pa didaktiken f6r andra dmnen ér alla elevers behov av att fi delta sprakligt
i undervisningen — tala och skriva om dmnesinnehallet — f6r att kunna utveckla kunskaper
och férmégor i de olika imnena.

Utifran tanken att lirande i hég grad dr en kognitiv process betonades dven metakognitiva
strategier, som skulle ge elever redskap att styra sin egen inldrningsprocess. Exempel pa
sddana dr lasstrategier och inldrningsstrategier som utvecklades for lirare att anvinda i
undervisningen. I Nordamerika har fortbildningsprogram som syftat till att 6ka ldrares kun-
skaper om hur ett dmnesinnehall kan kopplas till sprakliga aspekter och om sprikliga strate-
gier for inldrning fatt stor spridning. Aven den sprakdidaktiska verktygslida som ingér i t.ex.
SIOP-modellen (Ecchevaria, Vogt & Short 2012) har flitigt anvénts i iamnesundervisning,
men det finns dven andra (DoCoyle, Tanner, Dale 2013).

En djupare forstaelse av spraket som redskap i dmneslarande i NO-dmnen

Minga dmneslirare har haft nytta av den sprakdidaktiska forskningen och de slutsatser som
kunnat ge vigledning f6r arbete med ordfdrrad och svira texter, men ett viktigt element i
didaktiken har dndock saknats: de sprakliga stegen som leder fran vardagssprik till fack-
sprak. Hur ser den 6vergingen ut i NO-dmnena? Vi menar att det krivs en djupare analys
av sambandet mellan sprak och lirande, f6r att se hur elever kan utveckla sin forstielse av
vad som hinder sprikligt i amnena. Ett dmnes syfte och dess perspektiv pad virlden resulte-
rar i ett icke slumpmissigt utvecklat kommunikationsménster, dvs. dmnesinnehallet och
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syftet paverkar och formar hur man talar och skriver i dmnet, vilka begrepp man anvinder,
vilken ton man anligger och vilken textstruktur som anvinds. For att forklara och visa pd
sprakets betydelse f6r lirande 1 olika dmnessammanhang tar vi hjilp av sociokulturella teo-
rier (Jakobsson 2012).

En av de birande idéerna inom sociokulturell teori dr att minniskan utvecklat redskap for
de aktiviteter och verksamheter som det funnits ett behov av, och ett av de allra framsta har
varit behovet att kommunicera, och det redskap som utvecklades var spraket (Girdenfors
2000, 2008, 2009). Som en konsekvens innebidr deltagande i kommunikationen och verk-
samheten att man kan anvinda redskapen, dvs. att eleverna i NO-undervisningen fir moj-
lighet att utveckla det imnessprdk som utgér en del av dmnet, sett som kunskaper och f61-
mégor som anges i kursplanerna. I denna modul presenteras nagra av de sprakliga redskap
som forskning visat gynnar elevers lirande i NO, och det innebir att spraket som redskap

férklaras och konkretiseras, diribland 6vergdngen fran ett vardagssprak till ett dmnessprak.

Hur kan denna évergang ske, dvs. hur kan man lira sig anvinda spraket som redskap? Ja,
delvis lir man sig genom att se och héra hur andra deltar med de redskap som ingar i verk-
samheten. Ibland gors jimférelsen med hur sma barn lir sig sprak: barnet lir sig inte bara
ordet gratulera, utan dven hur man hilsar pa farfar nir man kommer, vem som hiller tal
och vad man sjunger. Barnet hér vad andra talar om och vad de inte talar om; de hér vilken
ton som anvinds i olika situationer. Aldre barn och vuxna stddjer barnet i denna process,
som dr starkt kulturellt priglat. Den teoretiska slutsatsen som Vygotskij (1978) drog var att
man lér sig anvinda spriket genom att delta i sociala aktiviteter, dvs. tillsammans med andra
(interpersonellt), fOr att sedan kunna anvinda det for sitt eget tinkande (intrapersonellt).

I den svenska skolan och lirarutbildningen 4r det sociokulturella perspektivet pa lirande
relativt starkt, och det dterfinns i litteraturen om sprikutvecklande arbetssitt (Strandberg
2009, Gibbons 2006, 2013, Skolverket 2013, m. fl.). Utifrdn detta Vygotskij-inspirerade
perspektiv behéver elever delta i aktiviteter som ér typiska f6r de olika skolimnena och da
anvinda spraket. Forst dédrefter kan de internalisera spraket och anviinda det som tankered-
skap. En visentlig slutsats av Vygotskijs teori ér att forstielse kan skapas genom att aktivt
anvinda spraket i tal och skrift, inte genom att man forst i tystnad funderar £6r sig sjilv, f6r
att sedan i tal och skrift visa vad man kommit fram till eller vad man ldrt sig. Denna ordning

ir grundliggande inom sociokulturell teoti.

For hogre tankefunktioner behdver man spriket som redskap. Ett begrepp som fororening
innefattar olika konkreta former av féroreningar, men med en mer vergripande term kan
man fortsitta tinka om féroreningens orsaker och féljder. Jakobsson (2012) formulerar
lirande som “en utveckling av var f6rméga att anvinda och tinka med hjilp av sprik, be-
grepp och teorier som dirmed ocksa blir redskap for att kunna analysera, f6rstd och 16sa
problem i vir omgivning” (s. 157). Det dr alltsa inte bara svara ord som rotationshastighet,
gravitation, semipermeabelt membran som man lir sig, utan det dr dven hur och nir de anvinds
och i vilken funktion. Ar det for att beskriva nagot man ser? Ar det for att férklara vad som
hinder i ett experiment? De nya begreppen lirs inte heller enskilt, exempelvis genom att
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ligga till en synonym eller en vardaglig formulering i en lista. Kunskapsutveckling innebar

s mycket mer, och en vidgad betydelse av sprakanvindning inom NO-undervisning kallas
tor science literacy eller scientific literacy. Begreppet dr anvindningsorienterat och spinner éver

alla de aspekter som r6r sprak- och kunskapsutveckling inom ett dmne.

For att helt kort beskriva vad som kan menas med denna vidgade sprakkompetens eller
sprakliga repertoar anvinds ett exempel frin fysikundervisning. I bérjan av en lektionsserie
om tryck besvarade nigra elever frigan om varfor det gor ont att std pa en spikmatta men
inte att std pd en grismatta pa foljande sitt (Hajer & Meestringa 2014:155-156, baserat pa
Kouns 2014):

1) Spikmatta ar gjord i plast, plasten dr hard medan riktig grasmatta dr mjuk, vilket gor att det gor mer
ont.

2) For att spikplatan dr “hardare” an gris. Och hela ens tyngd trycker till.

Den andra elevens svar ger uttryck f6r mer fysikkunskaper 4n svar ett, &ven om det saknas
en del for att svar tva ska kunna ses som en korrekt imnesspecifik formulering. En visent-
lig sak i sammanhanget dr att det beh6vs ett tankeredskap for att utveckla den kunskap om
tryck som utgdr malet, och att lirandeprocessen ses som successiv. Tankeredskapet som
diskuteras i den hir modulen ir spraket, och nir elever samtalar och deltar i aktiviteter med
andra dir nya och redan kinda begrepp anvinds som redskap kan ny kunskap utvecklas. I
utforskande samtal kan eleverna resonera om det gor skillnad att sitta sig pd en stol med 10
spikar pd eller en med 100 spikar och i sa fall, varfér det kinns olika. Liraren kan da lyssna
hur eleverna forsoker uttrycka det de tinker och f6rstar, och utifrin samtalen bedéma nir
det passar att inféra dmnesbegreppen area och #7yck som ger eleverna férutsittningar att tala
pé ett alltmer fackspecifikt sitt. Samma process med en Gvergang frin ett vardagligt sprak-
bruk till ett alltmer dmnesspecifikt innebir att eleverna en dag inte lingre talar om matens
olika vigar genom magen, utan om matsmiltningsprocessen. Lirare kan i en mer konkret
och specifik uppfattning om hur och nir centrala begrepp och férmagor kan utvecklas i
olika arbetsformer genom att utbyta erfarenheter om elevernas utveckling genom arskur-

serna.

Amnesdidaktisk forskning kan underséka vilka aktiviteter eller typ av aktiviteter som tycks
bidra till att utveckla elevers forstielse av olika fenomen som nimns i kursplanerna f6r NO-
dmnena. Det kan gilla aktiviteter 1 helklass, i grupp, i par eller enskilt, och i manga av dessa
anvinder elever sprak pa olika sitt: de diskuterar, stiller fragor, argumenterar, beskriver,
torklarar, och detta kan de gora skriftliet och muntligt. Genom att héra hur elever resonerar
och vilka fragor de stiller kan man fa insyn i hur de utvecklar imneskunskaper. For att
planera en sprakutvecklande undervisning behover vi alltsa nirmare analysera vad som
sprakligt kinnetecknar NO-dmnena och vilken typ av aktiviteter som dr funktionella, dvs.
som passar det som dr dmnets syfte. De sprakliga kraven kan man dels fa syn pa i kurspla-
nerna, dels i texter som anvands i undervisningen. En sidan granskning kan ge en ingang
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till att se elevernas egen sprakanvindning som uttryck f6r en utveckling mot fackspecifik
kunskap.

Slutsats: att utveckla tinkandet och uttrycksformer genom aren

Det dr helt klart att iamnesspriket inte ska undvikas: det dr ett mal i sig att utveckla olika
register och att kunna réra sig fram och tillbaka mellan vardagssprak och facksprak. En
sadan sprakutveckling dr mojlig dd NO-undervisningen tar avstamp i konkreta samman-
hang som ir kinda av eleverna eller som berdr dem pa ndgot vis, ger eleverna férutsitt-
ningar att delta i aktiviteter dir de samtalar om dmnesinnehallet och dir de stottas sprakligt.
En sprakutvecklande didaktik kriver ddrtér kunskap om den process som dmnesspraksut-
veckling innebir. I grundskolan kan elever fa en solid bas i NO-dmnenas sprikliga uttrycks-
former. I den hir modulen har vi betonat vikten av spraklig interaktion inom dmnesunder-
visningen och att dessa aktiviteter planeras fér s som alla andra aktiviteter som ingar i NO-

undervisningen planeras for.

I arbetet med modulen kan ni inom lirargruppen bedéma huruvida era arbetssitt redan 4r
sprakutvecklande och var i er undervisning ni skulle kunna ha nytta av att préva nya arbets-
sitt. Vi som har utarbetat denna modul anser att det inte finns ett enda recept eller en enda
modell £6r hur NO-undervisning maste se ut. Det giller snarare att granska den egna
undervisningen med hjilp av den kunskap som idag finns om vilka nycklarna till sprak-och
dmnesldrande 4r. Avsikten med att anvinda sprakutvecklande redskap i sin NO-
undervisning 4r att detta kan hjilpa eleverna att na dmnesmalen. Varje dmne har sitt eget
dmnesrelaterade sprik, och undervisningen bygger pa aktiviteter som vuxit fram och med
tiden blivit typiska for dmnet: detta utgor en del av dmnesdidaktiken. En sprakutvecklande
undervisning i biologi kommer dirfor att se lite annorlunda ut 4n den i kemi och fysik, trots
att samma principer anvinds. I ett samarbete mellan dmnesdidaktiker och sprikdidaktiker
presenterar vi i denna modul olika férslag till en sprakutvecklande dmnesdidaktik 1 NO-
dmnena. Verksamma ldrare har ldst artiklarna och prévat vara forslag, och en del av dessa
lirare finns med i filmerna. Dir visas alltsd exempel pd hur det kan g4 till att vdga préva

ndgot nytt, inte att presentera ndgot man har lang erfarenhet av och som man 6vat linge pa.
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