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Modul: Att framja elevers larande i NO, |
Del 5: Lasning i NO-amnen

Didaktiska redskap for att framja lasningen av NO-texter

Annika Karlsson, Malmé hogskola

Pa vilket sitt anvinder sig lirare av texter 1 NO-undervisningen? Liser ldrare texter till-
sammans med eleverna, eller liser elever texter enskilt eller kanske tillsammans i par eller
grupp? Hur vet lirare att eleverna forstar vad de ldser? Vilka didaktiska redskap kan lirare

anvinda sig av fOr att frimja lisningen i NO?

NO-dmnenas texter stiller allt hdgre krav pd ldsaren under elevens skoltid. Det dr oundvik-
ligt att de texter som anvinds i undervisningen blir bade sprikligt och dmnesmaissigt alltmer
utmanande for eleverna — annars sker ingen utveckling, varken spréiklig eller kunskapsmiss-
ig. For att elever ska kunna ldsa och férsta utmanande texter krdvs std av liraren. Det dr
méjligt att anvinda enklare texter, f6r att anpassa texterna efter elevernas sprakliga f6rmiga.
Forskning visar dock att det finns en risk med att gora sé, eftersom enklare texter kan med-
fora ett enklare innehall. Detta riskerar att bli en nedatgiende spiral som innebir att elever-

nas kunskaper blir ytliga och dmnesspriket inte vidareutvecklas (Hajer & Meestringa, 2014).

I denna artikel presenteras nigra didaktiska redskap som lirare och elever kan anvinda sig
av for att frimja lisningen i NO-dmnena. Artikeln inleder f6rst med att vidareutveckla re-
sonemang fran tidigare delar i modulen, samtidigt som konkreta exempel ges. Direfter
térdjupas detta genom att ndgra lisstrategier for lisning av NO-texter presenteras och rela-
teras till de konkreta exemplen.

I textsamtal kan lirare med hjilp av de didaktiska redskap som presenteras i denna artikel
tydliggdra NO-texters abstrakta innehdll, bl.a. genom att kontextualisera innehéllet till ele-
vernas vardagliga och tidigare erfarenheter. Textsamtalen, som sker i interaktion mellan
lirare och elever, r6r sig mellan textens dmnesspecifika sprikbruk och elevernas mer var-
dagliga sprakbruk, vilket gynnar bdde elevernas dmnessprakliga utveckling och elevernas

forstaelse for amnesinnehallet.

Att ldsa

Att ldrare arbetar systematiskt och strukturerat med ldsning i undervisningen gor det littare
for eleverna att forsta innehallet 1 texter, vilket 1 sin tur leder till storre kunskapsutveckling.
Dirtor dr det viktigt att den lisning som anvinds i olika dmnen 4r vil genomtinkt (Liberg,
af Geijerstam och Wiksten Folkeryd, 2010). For att inspirera och motivera eleverna fére
ldsningen behover lirare och elever tillsammans samtala om textens innehall, varfér texten
ska lisas och vilken funktion den har. Elever behover fa forforstielse for innehillet, exem-
pelvis genom att lirare och elever samtalar om bilder och rubriker i texten. Det dr ocksa
betydelsefullt att elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper om textens innehall lyfts

fram i samtalet.
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For att 6ka lasforstdelsen kan bdde lirare och elever stilla fragor till texten under ldsningen.
T.ex. kan ldraren under lisningen stanna upp och friga eleverna vad en mening i texten
betyder och pa sa sitt fi elever att reflektera 6ver textens innehall. Elevernas engagemang
och nyfikenhet f6r texten 6kar och nya frigor vicks. Textens kopplingar mellan olika text-
delar, bilder, tabeller och diagram, som dr avgérande fOr férstaelsen av innehallet, 4r inte
alltid tydliga for eleverna. Manga elever behéver ddrfor lirarens stod i att uppticka dessa.
Elever behover ocksa ofta stdd 1 att hantera tvetydigheter eller konkurrerande information 1
texter, liksom att tolka bildsprik och abstrakta budskap i texten. Under lisningen bér ord
och begrepp och olika typer av samband i texter fortydligas. Det kan t.ex. vara i vilken ord-

ning saker/hindelser sker eller bakomligeande orsaker till att ndgot sket.

Elevernas sammanfattningar av texten samt reflektioner och slutsatser utifran textens inne-
hall tydliggdr £6r liraren elevernas fOrstielse av textens innehdll. Den gemensamma lisning-
en vidgar dven perspektiven genom att eleverna fir ta del av varandras reflexioner. Sam-
manfattningen kan ske i olika former; t.ex. kan eleverna sammanfatta texten i en bild som

de sedan kan beritta muntligt om eller skriva en text om.

En annan del av ett strukturerat och systematiskt arbete med ldsning av dmnestexter 4r att
prata med eleverna om ldsningen pd en metanivd, dvs. att liraren samtalar med elever om
sjdlva ldsningen och de texter man liser. Det kan handla om pa vilket sdtt man liser olika
texter, syftet med ldsandet, och om att kritiskt granska och diskutera varfér en text dr bra
eller dalig, latt eller svar att lisa, och varfér man ibland inte férstar.

Packa upp innehallet vid ldsning av NO-texter

Det sprak som anvinds i NO-texter dr informationstitt, specialiserat, abstrakt och tekniskt
(se del 4, Texter och texttyper i NO-dmnen). Det naturvetenskapliga spraket kan upplevas
kompakt och svart att tringa in i f6r den som dnnu inte 4r insatt i amnet (Bazerman, 1998).
Detta riskerar leda till att elever blir allt mindre intresserade av dmnet ju hégre upp 1 dldrar-
na de kommer (Lemke, 2001). Minga elever upplever frustration Over att inte forstd och
har de dessutom ett annat modersmal 4n svenska kan texterna kinnas vervildigande.

Lirare kan dérfér behdva stdtta elever genom att ”packa upp” NO-texter sprakligt och
innehallsmassigt, nir elever och larare tillsammans liser texter. Genom att texter packas
upp gors innehillet mer tillgingligt 61 alla elever. Att packa upp texter innebir att gora
dem mindre tita. Bild 1 visar ett exempel pa hur innehillet i en text om huden kan omvand-
las och g6ras mer lattillgingligt och mindre kompakt. Nir ldrare packar upp informat-
ionstita texter tillsammans med elever, ger liraren eleverna spréikligt stod och tillsammans
med eleverna kontextualiseras imnesinnehallet. Uppackningen kan exempelvis ske genom
att den hir typen av frigor besvaras: Vad tror ni menas med det hir? Hur kan detta sigas
pé ett annat lite mer vardagligt satt? Hur visas detta i figuren? Innehallet 1 texten utreds och

den sprakligt tita informationen packas upp i samtal mellan elever och lirare.
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Text

Med en yta pa 2 kvm utgdr huden den minskliga kroppens storsta organ. Hudens bestindsdelar
ar 6verhudens hornlager, liderhuden och underhudens bindvivnad. Huden har en skyddande
funktion. I de understa skikten av 6verhuden finns celler som producerar pigment. Pigment fun-
gerar som skydd mot ultraviolett strilning, som kan orsaka cancer.

Exempel pa spriklig uppackning under textsamtal

Huden
En minniskas kropp ir tickt av hud. Huden bestir av olika lager. I illustrationen /bilden/figuren
kan du se en bild av hudens tre lager. Det dr 6verhuden, liderhuden och underhuden. Underhu-

den bestar av bindvivnad.

Overhuden skyddar
Utsidan kallas 6verhud. Det hir 6versta lagret skyddar de andra lagten, som finns under. Det
fungerar egentligen som ett slags ticke. Den allra 6versta delen av 6verhuden kallas hornlager. Pa
de delar av din hud som du anvinder mycket blir hornlagret hart och dér kan du fa val-
kar/forhardnader. Kinn sjilv efter pa undersidan av dina fotter och pa de fingrar som du anvin-
der mest. Underst 1 6verhuden, under hornlagret, sitter celler som ger din hud firg. De kallas
pigmentceller. Hos minniskor med mérk hy finns manga bruna pigmentceller. Hos ljusa minni-
skor finns mer gult pigment i cellerna. Det pigmentet dr ocksé viktigt som skydd mot solljuset.
Det dr farligt att fa f6r mycket solljus, speciellt ultraviolett ljus som kan ge hudcancer.

(Hajer & Meestringa 2014, s 125)

Bild 1

Texter blir tita bland annat dérfor att de innehaller manga nominaliseringar och nominal-
grupper (Halliday, 1998; se Del 4, Texter och texttyper i NO-dmnen). Nominaliseringar,
sdsom exempelvis substantivet avdunstning kan konkretiseras sprakligt genom att processen
(verbet) synliggdrs (avdunsta, dunsta av). Langa nominalgrupper packas upp pa liknande sitt.
En nominalgrupp bestir av ett kirnord med framfdrstillda och efterstillda ord som ger
information om kirnordet (bild 2).

framforstillda ord kirnord efterstillda ord
de vattenlevande vixtitande grodynglen med fiskliknande utseende
Bild 2. Nominalgrupp

I en mening dir nominalgrupperna dr utbyggda kan det finnas tre, fyra eller 4nnu fler relat-
ioner mellan orden. Dessa relationer kan tydliggéras grafiskt for eleverna (bild 3).
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ater

vaxter

Bild 3. Grafisk modell av en nominalgrupp

I NO-dmnen finns méanga begrepp som rymmer en hel process och dirfér inte kan ”packas
upp” lika litt. Exempel ir fotosyntes, blodomlopp och tyngdkraft. Dessa begrepp behéver
dirfor eleverna mota flera ganger i olika sammanhang och sjilva aktivt anvinda i samtal
och skrift for att utveckla mening och forstielse £6r (Jakobsson, Mikitalo & Siljé, 2009).

Tydliggora betydelserelationer vid lasning av NO-texter

Eleverna behéver stéd i att reda ut ibland mycket invecklade betydelseménster i de texter
de méter (Lemke, 1990, se Del 3, Ordférrad och begreppsutveckling i NO-dmnen). Tar
ldrare fOr givet att elever kinner till hur ord i texten stér i relation till varandra kan det litt
leda till onddiga missforstind och férvecklingar. Relationerna mellan ord och begrepp kan
askadliggoras i begreppskartor. For de elever som inte vet vad hundrasen boxer ir, kan en
begreppskarta utgéra ett stdd (bild 4). Detta dr en vanlig hierarki i NO, exempelvis inom
biologin, for att tydliggéra 6ver-, under-, och sidoordningar.

vilda djur —-
- —

<-

Bild 4. Begreppskarta - djur
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I manga liromedel anvinds bilder fér att visa dessa relationer f6r lisaren. Ndr man arbetar
med begreppsrelationer i texter dr det ocksd viktigt att visa pa de ord i texten som binder

samman begreppen, t.ex. ord som ¢ffersom, orsakar, ingdr i, bestar av, tillbor, dr en del av.

Tydliggora texttypen vid ldsning av NO-texter

I Del 4, Texter och texttyper i NO-dmnen, presenterades vanligt férekommande texttyper i
NO: beskrivande, férklarande, instruerande, dtergivande och argumenterande texter. Precis
som ldrare kan tydliggéra relationer genom begreppskartor, kan de olika texttyperna tydlig-
goras grafiskt (se del 4). Texttyperna bidrar till att skapa betydelse for textens innehall. Ex-
empelvis 7vill” en beskrivande text beskriva naturvetenskaplig information. Darfér blir
elevers forstdelse av vad de olika texttyperna “vill” viktigt f6r deras férstaelse av innehallet.
Kinner elever till textens struktur blir det ocksa littare f6r dem att strukturera upp textens

olika innehdllsliga delar.

Lat oss anta att en ldrare planerar att eleverna ska ldsa texten ”Olika former av energi” (bild
5) 1 ett arbetsomrade som handlar om ekologi, £6r att skapa forstdelse t6r hur energin om-
vandlas och flédar genom ekosystemet. Vilken texttyp handlar det om? Hur kan textens
innehdll lyftas fram genom att textens struktur och sirdrag tydliggdrs for eleverna?

Olika former av energi

Enligt den naturlag som kallas energiprincipen kan energi aldrig férstoras eller nybildas. Den kan bara om-

vandlas fran en form till en annan. I ett ekosystem sker olika sidana energiomvandlingar.

Ekosystemet dr beroende av solen som energikilla. Solen sinder ut ljusenergi och ekosystemets vixter fun-
gerar som solfangare”. Genom fotosyntesen omvandlar de ljusenergin till kemiskt bunden energi. Det
innebdr att vixterna tillverkar energirika molekyler. Under fotosyntesen bildas forst druvsocker, men dessa
molekyler kan senare byggas om till andra energirika dmnen (stitkelse, cellulosa, fett, proteiner m.m.). Dessa
energirika imnen som finns i levande varelser har vi tidigare kallat energirik niring. Det dr ju dmnen som

djur och minniskor dter for att fa energi.

Energirika dmnen kan anvindas som brinsle. Under férbranningen omvandlas den kemiskt bundna energin
till virme. I celler pagir en speciell form av férbrinning som kallas cellandning. Till den anvinds druvsocker

som brinsle.

Virmen som bildas vid cellandning och annan férbrinning sprids i atmosfiren och slutligen ut i rymden. Pa
s sitt forlorar ekosystemet stindigt energi och ar beroende av att det tillférs ny fran solen.

(Hentriksson, 2010 s.158)

Lingst ner pa sidan finns en bild som visar hur energin omvandlas och flédar genom ekosystemet. Bilden visar omvand-
lingen av de olika energiformerna ljusenergi, kemiskt bunden energi och virme, och hur den kemiskt bundna energin gar
igenom en niringskedja (vixter (blabir), vixtitare (hare) och rovdjur (lodjur)). Den visar ocksa med hjilp av pilar hur den

virme som bildas sprids ut.

Bild 5. "Olika former av energi” hamtad frin liroboken MAKRO Biologi (dr 6/7-9)

Texten ar en sekventiell firklarande text och kan delas upp i olika steg. Det fOrsta stycket iden-
tifierar fenomenet energiomvandling och resten av texten kan delas in i fem faser.
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Det forsta stycket identifierar fenomenet energiomvandling:

Enligt den naturlag som kallas energiprincipen kan energi aldrig forstoras eller nybildas. Den kan
bara omvandlas frin en form till en annan. I ett ekosystem sker olika sidana energiomvandlingar.

Vad ir det som férklaras i de fem féljande fasernar
Fas 1:

Ekosystemet dr beroende av solen som energikilla. Solen sinder ut ljusenergi och ekosystemets

vixter fungerar som “’solfingare”.

Fas 2:

Genom fotosyntesen omvandlar de ljusenergin till kemiskt bunden energi. Det innebir att vixter-
na tillverkar energirika molekyler.

Fas 3:

Under fotosyntesen bildas forst druvsocker, men dessa molekyler kan senare byggas om till andra
energirika dmnen (stirkelse, cellulosa, fett, proteiner m.m.). Dessa energirika dmnen som finns i
levande varelser har vi tidigare kallat energirik niring. Det 4r ju dmnen som djur och manniskor

dter fOr att fa energi.

Fas 4:

Energirika amnen kan anvindas som brinsle. Under férbrinningen omvandlas den kemiskt
bundna energin till virme. I celler pigér en speciell form av férbrinning som kallas cellandning.

Till den anvinds druvsocker som brinsle.

Fas 5:

Virmen som bildas vid cellandning och annan férbrinning sprids i atmosfiren och slutligen ut i
rymden. Pi si sitt forlorar ekosystemet stindigt energi och 4dr beroende av att det tillf6rs ny frin

solen.

For att tydliggora textens struktur och innehdll kan ldraren under eller efter lisningen till-
sammans med eleverna rita upp en grafisk modell (bild 6) och samtala om vad som f6érkla-

ras och ingdr i de olika faserna.

ljusenergi LEselierelleE druvsocker bildas preesomitl] forbranning pan=n
bunden energi energirikaamnen sprids

Bild 6. Grafisk modell av textstrukituren i texcten “Olika former av energi” (sekventiell forklaring)

Da elever ska skriva egna texter kan de modelltexter som anvinds i undervisningen utgdra
ett stort stdd, speciellt for elever med svenska som andrasprak. Detta underlittar dven lis-
ningen av texter eleverna méter framéver. I boken Lat spraket bira — genrepedagogik i praktiken
(2010) kartlidggs vilka strukturer och sprakliga drag som ir viktiga att fista fokus pa i olika
texttyper (jfr dven Rose & Martin, 2013).
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Nagra lasstrategier vid lasning av NO-texter

Forskningsbaserade modeller f6r undervisning i ldsforstaelse kan tillimpas och bli ett red-
skap 1 ldsningen av NO-texter. I denna artikel presenteras lisstrategier utifran Recjprok under-
visning (Palinscar & Browns, 1984) och Reading to learn (R2L) (Rose & Martin, 2013).

Syftet med ldsstrategier dr forstds att innehdllet 1 texten ska vara i fokus; ldsforstaelse ar ett
redskap for att utveckla dmneskunskaper. Om f6r mycket vikt liges pa modellen sa riskerar
undervisningen att forvandlas till firdighetstrining och dmnesinnehallet att tappas bort
(Keene och Zimmermann, 2013). Lirare behover utréna vilken ldsstrategi som passar £6r
undervisningssituationen och vilken strategi som bist tydligegér dmnesinnehallet i de texter
som ska ldsas. Lirare bor med andra ord prova sig fram med olika strategier, och utveckla
och utforma dessa sd att de pd bista sitt passar dels varje undervisningssituation med dess
specifika syfte, dels elevgruppen. D4 ldraren bérjar anvinda sig av ldsstrategier i NO-
undervisningen, dr det limpligt att arbeta med textsamtal i helklass. Lirare och elever liser
texten hogt tillsammans och liraren tydliggor lasstrategierna genom att “tinka hogt”. Efter-
hand 4r det meningen att eleverna pd egen hand ska kunna anvinda sig av strategierna som

redskap 1 ldsningen av olika texter.
Reciprok undervisning

Manga lirare, framforallt pd de ldgre stadierna, anvinder sig av modellen, Reciprok under-
visning (RU) (Palinscar & Browns, 1984) f6r att 6ka listérstaelsen och fi eleverna mer en-
gagerade 1 texter. Metoden gar ut pd att eleverna far lira sig ett antal olika ldsstrategier som
ska bli sd férankrade hos dem att de sjilva kan anvinda sig av strategierna dd de méter olika
texter. Metoden har fyra huvudstrategier: forutspa handlingen/stalla hypotesert, stilla frigor
till texten, klargéra otydligheter och sammanfatta texten (Oczkus, 2003). Syftet med de fyra
strategierna dr att lyfta fram och 6ka ldsarens forstielse f6r dmnesinnehallet. I undervis-
ningssammanhang benidmns strategierna ofta: forusspd, stilla fragor, klargora otydligheter och
fanga in det viktigaste (Westlund, 2014). Aktiviteterna presenteras ibland som figurer. I en av
filmerna i modulen Samtal om text, del 2, Modeller for textsamtal, beskriver Barbro West-
lund hur dmnesinnehdll och strategier férhéller sig till varandra. Hon betonar att det dr 4m-
nesinnehillet som miste std i fokus, och att strategierna ska ses som redskap f6r att forstd

amnesinnehillet.

Forutspa handlingen/ stilla hypoteser

For att elever ska bli motiverade att ldsa texter dr det viktigt att de far veta syftet (varfor de
ska ldsa texten) och vilken funktion texten fyller. Manga elever behGver ocksa fa forforsta-
else for textens innehdll. Detta kan de fi t.ex. genom att de fSre lisningen enskilt eller 1
grupp stiller en hypotes om vad texten handlar om, som sedan ligger till grund f6r ett hel-
klassamtal. Eleverna kan utgé fran textens rubriker och bilder da de stiller hypoteser. I
samtalet fore lisningen kan elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper lyftas, t.ex. om
fotosyntesen, niringskedjor och kemiskt bunden energi da texten ”Olika former av energi”

ska ldsas. P4 sa sitt placeras texten i ett ssmmanhang, i en kontext. Detta vicker ofta ele-
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vernas nyfikenhet och gor det littare for eleverna att komma in” i texten. I modulen Sam-
tal om text, del 2, Modeller f6r textsamtal, problematiserar Barbro Westlund detta steg och
menar att det kanske inte dr limpligt fOr alla elever att dgna f6r mycket tid 4t att stilla hypo-
teser fore lisningen. Lirare behéver dirfor alltid 6verviga och reflektera Gver vilka strate-
gler som bist passar texten, dmnesinnehallet och elevgruppen i varje specifik undervisnings-

situation.
Stdilla fragor

Under lisningen dr det bra om bdde lirare och elever stiller fragor till texten som de till-
sammans svarar pa. Liraren behéver dirfor stanna upp under ldsningen och férklara eller
be nigon elev forklara textens innehall. Lirare och elever kan t.ex. stilla frigor som Vad ir
energiprincipen? Vad dr ekosystemet? Hur ”fingar” vixterna ljusenergin? Fragorna leder till

storre forstielse och djupare dmneskunskaper.
Klargora otydligheter

I NO-texter méter eleverna ofta manga nya ord, men att borja lektionen med att ga igenom
dessa fore ldsningen i form av en ordlista dr ganska 16nl6st. D4 dr det bittre att férklara
orden for eleverna under lisningen i det sammanhang dir de férekommer, dé eleverna ér
motiverade och vill veta och ddrfor lyssnar pa férklaringen. Vilka ord tror du exempelvis att
dina elever skulle beh6va ta upp under lisningen av texten ”Olika former av energi ”’? Hur
skulle en begreppskarta som tydliggor relationen mellan orden i texten kunna se ut? Hur
skulle lirare kunna anvinda sig av begreppskartan for att tydliggora textens innehall £6r
eleverna? Genom att ldraren klargér otydligheter i texten blir den mer littillginglig f6r ele-
verna. T.ex. kan liraren mer ingdende férklara hur en druvsockermolekyl ser ut och hur den
”byggs om” till andra energirika dmnen. Inte bara dmnesord behéver férklaras. Méinga
andra ord kan gora texten otydlig f6r eleverna, och behdver uppmirksammas under lds-
ningen.

Fanga in det viktigaste

Efter ldsningen sammanfattas texten pd olika sitt. Sammanfattningen kan ske tillsammans i
ett helklassamtal eller sa kan eleverna enskilt eller i grupp “fanga in” det viktigaste i texten.
Sammanfattningen kan redovisas pa olika sitt, exempelvis skriftligt, muntligt, genom en
bild, en dramatisering, en tabell eller ett diagram.

Reading to Learn

En annan modell f6r lisning som kan anvindas for att frimja lisningen av NO-texter ar
Reading to Learn (Rose & Martin, 2013, se dven Not 1). Reading to Learn (R2L) 4r en ut-
veckling av genrepedagogiken pa sa sitt att den innehaller undervisningsstrategier ocksd f6r
ldsning, inte i f6rsta hand for skrivandet som de tidigare versionerna av genrepedagogiken
fokuserat pa (se Del 4, NO-dmnenas texter och texttyper). Reading to Learn utgar fran ett
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funktionellt perspektiv pa lisning, vilket innebir att undervisningsstrategierna fokuserar pa
att hjilpa eleverna att forsza texter. Pedagogiken strivar efter att eleverna genom ldsning ska
utveckla bade sprak- och dmneskunskaper inom dmnesomradet.

Reading to Learn (R2L) utvecklades frimst for att ge elever hdg grad av stottning genom en
mer explicit undervisning i lisning. Pedagogiken anvinds oftast i undervisningen av andra-
sprakselever, men gynnar dven elever med svenska som modersmal, som ocksd méter nya
dmnesspecifika ord i NO-texter. Elever bor utmanas att lisa texter som leder till utveckling
av bdde sprik och kunskaper inom dmnet. Dirfér behéver de texter som anvinds vara pd
en hog spraklig och amnesmissig nivdi. Genom R2L kan elever lasa sprakligt och dmnes-
missigt svdrare texter 4n om stéttningen var mindre stark.

R2L bestir av olika strategier som ldrare kan vilja mellan utifrin sitt eget undervisnings-
syfte, textens och dmnets svirighetsgrad samt elevernas kunskaper och sprakliga niva. Hir
kan liraren vilja strategier som 4r mer eller mindre stottande.

Nir dmneslirare utgar fran R2L arbetar man ofta enligt en sirskild arbetsging. Liraren
inleder med att forbereda lisningen genom att tydliggdra texttyp, syfte och struktur f6r elever-
na. Direfter genomf&rs en sd kallad stycke-for-stycke-lisning av texten. Férst ssmmanfattar
liraren for eleverna styckets innehall med vardagliga ord. Sedan ldser liraren stycket hogt
och talar om vilken viktig nyckelinformation som finns samt var i stycket den finns, si att
cleverna kan identifiera orden som innehdller informationen. Direfter markerar alla elever
den identifierade informationen. P4 samma sitt gir man vidare genom hela texten. Ibland
ir nagot avsnitt 1 texten extra viktigt eller svért, och da kan man géra en sa kallad detaljerad
ldsning pa just detta avsnitt. Liraren avgor sjilv hur detaljerad lisningen behéver vara utifrin
elevernas behov. Den mest detaljerade ldsningen innebir att man identifierar och markerar
nyckelinformationen i vatje ordgrupp, mening f6r mening. Arbetsgangen i 6vrigt ir den-

samma som vid den lisning som utgar fran ett stycke i taget.

Med nyanlinda elever genomfor liraren troligen oftare en detaljerad lisning. I andra fall
kanske liraren oftare anvinder stycke-fér-stycke-lisning.

Under ldsningen dndrar liraren sitt interaktionsminster. En av grunderna i R2L dr det f6rdnd-
rade interaktionsmonstret som ldraren anvinder sig av. Liraren stiller inte forstdelsefragor
som kan leda till att eleverna upplever ldsningen som ett test pa hur mycket de forstar. Lira-
ren talar istillet om fOr eleverna vad texten betyder med vardagliga ord, och sedan identifie-
rar eleverna dessa betydelser i texten. Liraren ger ocksa ledtrddar till var betydelserna finns
sd att alla snabbt kan hitta dem. Nir eleverna identifierat betydelsen far liraren méjlighet att
bekrifta eleverna positivt. I en lisning av texten “Olika former av energi” skulle liraren
exempelvis kunna ge ledtradsfragor av detta slag: ” I borjan av stycket, i forsta meningen,
fir vi veta vad allt pa jorden dr beroende av f6r att kunna leva. Kan ni se vad det ér? Just
det! Vi stryker under solen. Det sista ordet i meningen talar om vad solen dr. Vem kan se
vad solen dr? Jittebral Vi stryker under energikilla. I borjan av ndsta mening far vi veta vad
solen gor, att den skickar ut nigot. Kan ni se de tre orden som talar om vad solen gor?”
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Kunskapen som utvecklas i lisningen kan sedan tillimpas i gemensamt och individuellt
skrivande, sdsom i fas 3 och 4 i cirkelmodellen (se Del 4, NO-imnenas texter och textty-
per). Elever och lirare formulerar de gemensamt understrukna orden som stédord pd tav-
lan, och organiserar stddorden utifran textens struktur. Direfter skriver man en gemensam,
ofta sammanfattande, text utifrin stddorden. Bade nar man skriver stddord och text har
ldraren tillfdllen att fOrstirka och férdjupa viktig dmneskunskap. Detta kan sedan f6ljas av
att eleverna sjalvstindigt skriver en text utifran det innehéll som behandlats.

Kodvaxling mellan férsta- och andrasprak som en resurs vid ldasning

For elever som har svenska som sitt andrasprak underlittar det om de fir anvinda sitt
torstasprak dven ndr de ldser texter pd svenska och samtalar om innehallet. Det dr ju méjligt
att de redan har férkunskaper och kan begrepp, men att de kan dessa pd ett annat sprak dn
svenska. Forskning visar att om flersprikiga elever far anvinda alla sina sprik pa méinga
olika sitt sd blir detta en resurs i undervisningen och lirandet (Axelsson, 2013; Karlsson,
Nygard Larsson & Jakobsson, in progress). Genom att andrasprakselever anvinder bade sitt
forsta- och andrasprik blir det littare for eleverna att réra sig mellan vardagssprdak och skol-
spriak och dirmed férankra det mer abstrakta dmnesinnehdllet i sina egna konkreta erfaren-
heter och tidigare kunskaper (Karlsson, Nygard Larsson & Jakobsson, in progress). Pa sa
sitt kan flersprakiga elevers forstasprak utgora en resurs 1 utvecklingen av elevernas amnes-
specifika sprik, samtidigt som de skapar en djupare férstielse f6r dmnesinnehéllet. Om
nyanlinda och andrasprakselever bara tillats anvinda sitt andrasprak, dvs. undervisnings-
spraket svenska, finns det en risk att imneskunskaperna inte férdjupas eftersom spraket
begrinsar. Finns det inte tillgdng till flersprakiga lirare som kan stédja eleven inom klassen
eller i studiehandledning fére eller efter lektionen kan eleverna bli uppmanade att samtala
med varandra p4 sitt modersmal dir de tror att det kan hjéilpa dem.

Textsamtalet som en bro mellan vardagssprak och amnesspecifikt sprak

For att avgdra vilka redskap som passar vid ldsning av en viss text utgdr man frin elevgrup-
pens behov samt textens syfte och syftet med ldsningen. Ibland behéver man tillsammans
titta pa textens struktur och ibland krivs nirldsning av sirskilt informationstita avsnitt dér
betydelserelationer och informationstitt innehdll packas upp. I samtalet om texten kan ele-
verna se hur det skrivna dmnesspraket kan relateras till det de redan vet och har arbetat
med. Stottning kan ske 1 ett gemensamt textsamtal i helgrupp och kan innebira att liraren
visar lisstrategier, exempelvis for att kunna identifiera textens struktur. Aven textsamtal i
smagrupper kan frimja lisforstdelse.

I textsamtalet omformuleras textens abstrakta innehall till en vardaglig kontext. Det handlar
da om en spraklig rorelse 4t biada hillen: det vardagliga sprakbruk, som anvinds for att
kontextualisera och konkretisera det abstrakta innehéllet, omformuleras till ett mer dmnes-
specifikt sprakbruk. Denna omformuleringsprocess innebdr att samtalet om texten vixlar
fram och tillbaka mellan ett mer vardagligt sprakbruk och ett mer dmnesspecifikt sprakbruk.
Vixlingen mellan sprak i textsamtalen gynnar utvecklingen av elevers dmnesspecifika sprik
(Gibbons, 2010), och den ger en djupare férstdelse f6r imnesinnehillet.
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Not 1

Ann-Christin Lévstedt berittar om R2L, via denna link, UR Samtiden - Flersprakighet i
fokus: http://www.ut.se/Produkter/182462-UR-Samtiden-Flersprakighet-i-fokus-
Metodiken-Reading-to-learn-for-alla
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