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Modul: Att framja elevers larande i SO
Del 1: Introduktion — sprakutvecklande arbetssatt i SO-amnen

Introduktion till ett sprakutvecklande arbetssatt i SO-
amnen

Maaike Hajer, Malmé Hégskola

I denna artikel presenterar vi tankarna bakom ett sprakutvecklande arbetssitt i SO, som ér
torankrat i liroplanen f6r grundskolan. Utifrin ett lektionsexempel beskrivs de utmirkande
dragen i arbetssittet och hur man i SO-undervisningen kan skapa forutsittningar for elever
att vidareutveckla sin sprikliga repertoar av skolsprak och facksprak.

Lédroplanens sprakliga perspektiv
Den sprakliga dimensionen i Lgr 11 dr framtridande, och i kursplanerna f6r de fyra SO-
dmnena formuleras flera f6rmdgor som har en tydlig spraklig karaktir. Ett urval:

Genom undervisningen i dmnet historia ska eleverna ges férutsittningar att utveckla sin

térmaga att

*  anvinda historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap ordnas,

skapas och anvinds.

I samhillskunskap ska eleven bland annat ges férutsittningar f6r att kunna:

*  uttrycka och virdera olika stindpunkter i till exempel aktuella samhallsfragor
och argumentera utifran fakta, virderingar och olika perspektiv,

e  sOkainformation om samhillet fran medier, internet och andra killor och vir-
dera deras relevans och trovirdighet.

Enligt betygskriterier f6r geografi, arskurs 9 krivs att

*  clever kan féra valutvecklade och vil underbyggda resonemang om orsaker
till och konsekvenser av befolkningsférdelning, migration, klimat, vegetation
och klimatférindringar i olika delar av virlden.

Kursplanen f6r religionskunskap formulerar kunskapskrav t.ex. f6r ak 9 £6r betyget A:

Eleven kan resonera och argumentera kring moraliska fragestillningar och virderingar genom att
foéra vilutvecklade och vil underbyggda resonemang och anvinda etiska begrepp och modeller pa
ett vil fungerande sitt. Eleven kan séka information om religioner och andra livsaskadningar och
anvinder da olika typer av killor pa ett vil fungerande sitt samt f6r vdlutvecklade och vil under-

byggda resonemang om informationens och killornas trovirdighet och relevans.

Sprikets centrala roll i imnena och i undervisningen sdsom det presenteras i kursplanerna
ir skilet till att elever behover sprakliga nycklar till lirande 1 geografi, historia, religionskun-
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skap och samhillskunskap. Undervisningen i 4mnena svenska, svenska som andrasprak och
modersmil kan ge dem allminna sprakliga firdigheter som de beh6ver £6r att klara spraket 1
de andra dmnena, men eleverna behéver framfor allt utveckla sprakliga f6rmégor inom
ramen for respektive dmne, alltsd 1 SO-undervisningen. Det dr dir som de méter dmnesin-
nehéllet: de liser, talar, diskuterar och sktiver om olika fenomen. Dirfér dr det just dir och
da som de har behov av att SO-liraren lyssnar in och liser av hur langt de har kommit med
att utveckla férmdgor och kunskaper i dmnet, och denna bedémning gor ldraren utifran vad
eleverna sidger och hur de uttrycker sin kunskap. Direfter kan liraren utforma de aktiviteter

som kan hjilpa eleverna vidare, och det stodet dr det bara SO-liraren som kan ge.

Det ér alltsa sprakets funktion i dmnena och i imnesundervisningen som gor att SO-lirare
och alla andra dmneslérare har ett sprakligt ansvar gentemot eleverna. Med tanke pé att var
femte elev i grundskolan numera har en flersprakig bakgrund, kan denna sprakliga utma-
ning ses som 4n storre och dn mer angeligen. Nyanldnda elever utvecklar t.ex. pd kort tid
ett sprak som fungerar i dagliga situationer, men f6r att kunna f6lja undervisningen i olika
dmnen har de behov av en vidareutveckling av sin svenska si linge som 5-7 ar efter an-
komsten (Thomas & Collier 2004). SO-spriket kan dock ses som ett nytt sprak for alla
elever, och alla gynnas av en sprakutvecklande undervisning. Internationella jimférande
studier av skolresultat ger anledning att titta nirmare pa lisférmégan i olika dmnesomraden.
Lisning behdver emellertid ses i ett stérre sammanhang dir olika sprikliga aktiviteter sam-
spelar, och dirfor talar vi i den hir modulen om sprakutvecklande arbetssitt.

Forskning kring lirares reaktioner nir den sprakliga méangfalden vixer i klassrummet har
visat att en sprikutvecklande didaktik i sédana sammanhang inte ér en sjilvklarhet. Snarare
finns det en tendens att vilja didaktiska 16sningar med férenklingar av dmnesinnehéllet,
exempelvis kortare texter med firre dmnesrelaterade ord. En sadan trend innebir en nedit-
giende spiral som leder till ett mer ytligt och knapphindigt innehdll (Kouns 2010, Hajer
2003, 2000). Ytligheten kan ses i elevernas kunskaper, exempelvis att de lir sig definitioner
utantill som 16sryckta begrepp, snarare 4n att de f6rstar och resonerar. Ett exempel pd sa-
dan ytlighet 4r om eleverna i 4k 8 kan nimna vegetations- och klimatzoner som liraren
undervisat om (#ropiska, subtropiska, tempererade, arktiska) men inte kan ge ett exempel ur
vardagen eller relatera kunskapen till midnniskans livsvillkor i dessa zoner. Ett annat exem-
pel dr om en elev som lirt sig om kulturlandskap 1 geografi och kan beritta att det dr mark
som minniskor har paverkat genom industriell verksamhet, odling och skogsbruk men som
inte kan se att det finns kulturlandskap hir dir vi bor. Elevers anvindning av enstaka fack-
begrepp ir alltsa ingen garanti for att de forstatt, sa vad kan ldrare gora for att frimja ut-
veckling av djupare dmneskunskaper? Ja, ett sitt ir att eleverna far anvinda spriket i tva
riktningar: att benimna fenomen ur vardagen med facksprak och att férklara fackbegrepp
med vardagsspraket. Sadana omformuleringar kan ingd i en spriakutvecklande SO-
undervisning.

Att géra SO-dgmnenas sprak tillgdngligt - ett lektionsexempel

Nir man sdger sprik i SO, sa reagerar méanga elever med: ”Ja, det finns langa texter och
massvis med ord och begrepp som jag inte fattar”. SO-dmnenas kompakta och abstrakta
sétt att uttrycka kunskap kan alltsd avskricka en del elever, men om man kan férklara hur
detta sprak fungerar, sa skulle det kunna 6ppna nya moijligheter f6r dem. Forklaringen
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skulle kunna ge dem sjilvfortroende, sa att de kinner att de kan vara delaktiga i undervis-

ningen och att de far det stéd de behéver. Dirmed kan de med tiden ldra sig att tala och

skriva som ”riktiga” historiker, geografer, samhillsvetare och religionsvetare.

Ett tema-arbete om vatten i samhillskunskap och geografi kan ge en inblick i vad som ut-

mirker sprakutvecklande SO-undervisning. I exemplet ska liraren Anette ta upp sirbara

platser och riskomraden. Hon har tidigare upplevt att eleverna i arskurs 7 varit osikra nir

de skulle lisa geografitexter och att de forhdllit sig passiva i gruppsamtal. De hingde helt

enkelt inte med i undervisningen. Hon funderade 6ver hur hon kunde férdndra deras f61-

héllningssitt, f6r hon var medveten om att det inte gick att undvika svara texter med manga

nya begrepp. I arbetet om vattenproblem prévade hon dérfor att inte lata eleverna bérja

med att ldsa lirobokstexten. I stillet planerade hon en aktivitet som skulle f6rbereda dem

pé ldsningen. Lirarens uppligg, se tabellen nedan, anges i vinstra kolumnen med kursive-

rade citat, och detta kommenteras i hégra kolumnen.

Anette bérjar med att ge alla grupper, fyra elever i
vartje, tillgdng till en karta pa nitet dir hon lagt in
information om olika naturkatastrofer. Dir hittar
eleverna filmer, bilder, tidningsartiklar, och
tillsammans ska de fa ordning pa informationen.
Vad kan hora ihop? Och varfér? Hon gar runt och
hjilper dem att stilla frigor som kan hjilpa dem
framat.

Efter ett tag samlas klassen och ldraren ber
grupperna presentera vad de hittat och redogéra f6r

sitt resonemang.

Vi hittade olika floder och dversvimningar. Det fanns en i
Nederlinderna och i New Orleans, och i Fillipinerna sa var

det en flod dér mdnga hus forsvann.

En elev ur en annan grupp rapporterar: 17 bittade
skogsbrander och en bild pa dknen dér det var for lite vatten,
och dér stod det att det hade regnat alldeles for lite under for
lang tid. Och det var en annons fran ett vandrarbem pa in
Mdja som varnar turister for att déir kan de inte duscha, si
den passar til] Gknen liksom.

Lararen: N7 samlade alltsa stillen dir det fanns for mycket
vatten och problem uppstod, och ni andra hittade exempel
som héinger ihap med lite vatten, med torkan. Ar det nigon
som har upplevt sant? Att det fanns for lite vatten?

I Grekland kan man inte dricka vattnet och man ska alltid
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Eleverna kan delta i samtalet darfor att
de troligtvis kinner igen
sammanhangen, dvs. de har
forkunskaper och egna tankar att utga
frin. Dessutom kan de anvinda sitt

vardagssprak.

Alla kan delta i samtalet och de
lyssnar pavarandra.

Liraren kommenterar svaren,
omformulerar och relaterar dem till
varandra utan att bedéma dem som
antingen korrekta eller felaktiga.
Liraren sammanfattar och
omformulerar. Hon godtar alla inldgg,
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kdpa flaskor, siger en annan elev och dnnu fler
upplevelser framkommer: Min faster bor kvar i Sudan,
och ddr dr alldeles for lite dricksvatten.

Liraren : Dd ser ni att vatten kan vara for smutsigt att
dricka. V attenfororening dr ju ett annat problem som vi har
7 olika delar av vérlden. Bra, och ni, vad har er grupp
arbetat med?

Eleven: V7 talade om Bangladesh, och dér finns alltid
stora dversvammningar. Och Holland, dar bygger man alla
mijliga jdttevallar for att hindra bavet.

Liraren: Sa dar dr det inte for lite vatten, men just for
mycket! Och man forsoker gora nagot dt det.Sa ni har alla
arbetat med naturkatastrofer som bade att gira med
vattenproblem pa ett eller annat sitt. Och ni gav exempel pa
dessa. Vi kan sdga att det finns olika slags vattenproblem:
vattenbrist eller torka, dverskott och fororening. (skriver
orden pa tavlan) Dez ar ju en stor grej i varlden, och
geografer ser varfor det forefommer sadana problem just pa
vissa stallen i varlden. Och s tittar de pad orsaker och foljder
och de kan ocksd variera i olika delar av virlden. Och det

Ska vi nu titta pa i Rlassen.

Ni ska alla arbeta med en viss katastrof eller problem nu
och se om ni kdnner igen var det finns risker, sarbara platser
och om man bittat ett sitt att forebygga risker for sambdillet.
Sd ni blir excperter som sedan kan dela er expertis i gruppen.

Ja, sa vi kan sdga att inte alla méinniskor har lifa tillgang
#ll dricksvatien, och om det dr ont om vatten eller det har
fororenats sa kan man botja skiss om det. Alla behover
vatten. Hur ska vi losa det utan att det blir konflikter?.

Under lirarens ledning jamfér de hur vatten som
naturresurs kan leda till intressekonflikter. Till sin
hjilp har de kartor pa nitet, begreppskartor om
vatten med vardagliga ord och flippade
foreldsningar. Aven skonlitterira texter finns med.
Sedan liser och diskuterar de lirobokstexten dar
vattenproblem och intressekonflikter diskuteras.
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och hon knyter dven an till elevernas
torkunskaper och till deras livsvirld.

Ett nytt begrepp 615 in: fororening, och
det gbrs genom att indirekt anknyta till
elevernas erfarande. Liraren anvinder
hir eleverna for att bygga upp
forstaelsen kring begreppet. Eleverna
ar aktiva.

Liraren sammanfattar, bidrar med ett
fackperspektiv och dimnesrelaterade
begrepp f6r de konkreta fenomen
cleverna talade om. Hon pépekar att
det dr just dmnesperspektivet de talar

om nu.

Konkreta kontexter dr utgangspunkt
for utforskande samtal 1 grupper.

Liraren ger dnnu ett dmnesrelaterat
begrepp som hjilper eleverna att
uttrycka det som de uppticker.
Tillskottet bidrar ocks4 till att de gar

vidare i temats amnesinnehall.

Lirobokstexten har genom det
forberedande arbetet blivit mer
tillgdnglig 61 eleverna.
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Vi ser i exemplet ovan att nir liraren presenterar ett nytt &mnesinnehall, sd utgir hon fran
sammanhang som eleverna kan kinna igen sig i och som de redan troligtvis har viss kun-
skap om. Dessutom far de en uppgift dir de fir samtala med varandra om dessa kidnda och
konkreta foreteelser, och utifran deras samtal introducerar liraren dmnestelaterade begrepp
som leder eleverna in i ett imnesperspektiv och 1 ett amnessprak. I sina férklaringar av
fackbegreppen bygger hon vidare pa elevernas bidrag, och i dialogen far vi f6lja hur en
grupp elever i sitt samtalande uppticker likheter och olikheter i problematiska situationer
kopplade till vatten runt om i vérlden. De berittar vad de har hittat i sina informations-
killor. Léraren anvinder elevernas egna iakttagelser, erfarenheter och tankar som fram-
kommit i samtalen i smégrupper for att introducera begreppen vattenproblem, torka, dverskott
samt fororeningar. Sedan fokuserar klassen i bearbetningen av temat pa olika férutsittningar i
naturen och sambhillen som avgdr om vattenproblem uppstir och om negativa konsekven-
ser kan férebyggas. De far med hjilp av lirarens stSttning ett perspektiv pa geografi och
samhillskunskap som dmne. Fran det vardagliga och mer kontextualiserade spraket ges de
mojligheten att ta sig in i det dmnessprak som de kommer att méta 1 lirobokstexten. Sidana
samtal kan kallas ”begreppsutvecklande samtal™: tillsammans uppticker eleverna betydelsen
av ett nytt begrepp och avgrinsar vad det betyder och vad det inte betyder. Sedan kommer
klassen att ldsa olika texter om vattenproblem och naturkatastrofer, dven skonlitterira tex-

ter, for att kunna forsta och sitta sig in i hur dessa problem kan paverka minniskan.

Sprakutvecklande undervisning

I exemplet ovan framkommer vad vi menar med en sprikutvecklande SO-undervisning,
nimligen att sprakutveckling dr en tydlig och medveten del av arbetet med dmnesinnehéllet.
En sadan undervisning har f6ljande tre didaktiska kinnetecken (Hajer & Meestringa 2014,
kapitel 2):

*  ldraren arbetar med att begripliggdra det nya (fack)spriket och nya begrepp
som eleverna bland annat moter i texter, genom att utgd ifran deras férkun-

skaper och sammanhang som ir kinda fér dem (kontextualisering)

*  cleverna dr aktiva i interaktionen genom utforskande samtal och skrivuppgif-

ter

»  ldraren ger spraklig stottning si att eleverna kan utveckla sitt mer vardagliga
sprak till att dven omfatta ett mer amnesmassigt sprak

Det dr alltsd inte bara arbetet med elevernas ldsning som kan gbra undervisningen mer till-
ginglig, utan att allt textarbete sitts in i ett bredare didaktiskt sammanhang (kontext). Sam-
tal fore, under och efter lisningen 4r viktiga moment, dér liraren kan tolka den fOrstéelse
och de tankar som de med spraket som redskap ger uttryck for. Detsamma giller skrivakti-
viteter som inbjuder elever till att resonera, forklara, kritiskt granska och redogéra, bade f6r
sig sjilva och tillsammans med andra, i syfte att f6rsta och géra kunskapen till sin. Skrivak-
tiviteter 1 kombination med samtal kan géra det mojligt f6r elever att tinka, forsta och lira
pAa ett nytt satt.
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Gemensamma sprikliga begrepp och redskap gor det mojligt £6r lirare att tillsammans tala
om sprakutveckling 1 iamnena. Begreppen vardagssprak, skolsprik och dmnessprak och
relationerna mellan dessa kan visualiseras pa foljande sitt i en begreppskarta.

SPRAKBRUK
|

kan vara

mera vardagligt mera akademiskt
7 ' =

som har och har

e N
allmanna sardrag [émnesspecifika sérdragj
! X

da kallas det

. da kallas det da kallas det
vardagssprak
eller
DAGLIGT SPRAK (SKOLSPRAKJ [FACKSPRAK eller AMNESSPR&K]
|
til exempel till exempel till exempel
o) \
skog, djur, trad , . resultera i L skogsrojning, avdunstning,
det gor att, falla, tomt forklara, orsaker, foljder, odeldggelse
omfattande

Figur 1. Begreppskarta (efter Hajer & Meestringa 2014:8)

I lirobocker dr de icke vardagliga orden och begreppen ofta det f6rsta man ligger marke
till, men 1 dmnestexterna moter eleverna dven nya sitt att se pa verkligheten. Dessa perspek-
tiv kan t.ex. 1 geografi innebira att identifiera orsaker till brist pd rent vatten i olika delar av
virlden och att resonera om vilka f6ljder dessa missférhillanden fir och hur méinniskor
hanterar problemen. I ett imnessammanhang anvinds spraket for ett visst syfte och dir-
med fir det en funktion som 4r en annan 4n i ett vardagligt sammanhang. Denna sprikliga
skillnad som beror av sammanhanget ser eleverna nir de méter olika slags texter, inte bara
berittelser utan dven faktatexter. En sddan skillnad 4r faktatextens uppligg med bade text
och visuella representationer av innehdllet i diagram och flédesscheman.

Vad dr det som hinder med spriket under grundskoledren? Detta dr virt att fundera &ver,
for att vi tillsammans pa bista sitt ska kunna stddja elevers sprak- och kunskapsutveckling.
Lat oss ta ett annat exempel pa temat vider och klimat. Barn anvinder ett vardagssprak nir
de utifrin dagliga erfarenheter talar om hur solen skiner eller hur det regnade och askade
igar. Samtalen har en viss funktion i sitt sammanhang, och dir ingar dven de personer som
de talar med: till dem uttrycker de sin virdering av vadret och de sitter ord pa kinslor och
sinnesupplevelser: ”Det var si soligt och sként” och ”Askan mullrade och nir det blixtrade
blev jag ridd”. I skoldimnet geografi diremot beskrivs hur vider dokumenteras utifrin mit-
ning av temperatur, nederbérd, vindstyrka och lufttryck, och eleverna méter begreppet
klimat, dvs. vider 6ver tid. Tillsammans med ldraren ldr de sig forklaringar till olika typer av
viader och vad som ger upphov till férindringar, exempelvis att klimatet paverkas av solens
strilning, cirkulationen i atmosfiren, haven samt jordytans topografi.
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I historia dr det vanligt med berittande texter under de tidigare dren. Klassldrare som un-
dervisar i 4k 4-6 kommer dock sd sméningom att anvinda nya uttryck och mer komplexa
begrepp och att 6vergi fran berittelser till faktatexter. Det dr inte lingre bara den konkreta
bilden av hantverkare som stormar huset dir Spinning Jenny fanns 1764, utan nu blir det tal
om en mera abstrakt industriell revolution. Makten 6ver arbetet som flyttades fran hantver-
karna till fabriksigarna kan ses som en av de stora férindringarna i mianniskans historia.
Denna 6verging frin berittande och konkreta hindelser och situationer i méinniskors vat-
dag till redogbrande, beskrivande och férklarande av abstrakta féreteelser och fenomen i
samhillet innebir en dvergang fran en typ av sprik till ett annat och fran ett perspektiv till

ett annat.

Vardagsspraket som oftast 4r muntligt och skolspraket som i allt hogre grad dr skriftligt
skiljer sig 4t i sin kommunikativa funktion, och denna hinger ihop med vem man samtalar
med. De tva varianterna kallas register, och skillnaderna mellan dessa — vardagsspraket och
skolspraket - syns dven 1 hur samband formuleras. En vardaglig formulering som vad som
hander kommer pa skolspriket att heta processer, sambandsord som di och sen i vardagsspra-
ket blir i skolspriket dirigenom och som resultat av. Sambandsord och en rad abstrakta be-
grepp férekommer i alla 4mnen och 4r generellt viktiga i skolspraket. Andra ord och sprik-
liga aspekter dr mer specifika for ett visst imne, exempelvis dmnesbegreppen. D4 kan man
tala om facksprik eller iamnessprak. Vi ser alltsa att sprakbruket skiljer sig at, vilket dven
giller strategier i sprakanvindningen: i vardagliga kontexter liser man texter med ett annat
syfte och pa ett annat sitt jimfort med hur man liser lirobocker i skolkontexten. Over-
gangen till ett skolsprak innebir dven att spraket blir ett tankeredskap f6r att mer precist
och dmnesmissigt uttrycka samband, och p4 sa sitt innebir de sprakliga férindringarna
dven ett forindrat tankesitt eller perspektiv pa ett dmnesomride.

Denna sprakliga 6vergang far konsekvenser for elevernas mojligheter att f6lja med 1 under-
visningen och att sjilva delta aktivt i den: alla kan tala om vardagliga hindelser och erfaren-
heter, men f6r att lingre upp i skolaldern kunna tala om det innehall som de fyra SO-
dmnena behandlar krivs langt mer: en bredare och djupare spraklig repertoar. Denna sprék-
liga progression dr den grundldggande anledningen till att SO-ldrare — och lirare i alla andra
dmnen ocksd, forstds — behdver arbeta sprakutvecklande utifrdn den egna elevgruppens
behov och foérutsittningar. Alla dessa aspekter av ett dmnessprak behover eleverna fi moj-
lighet att utveckla, 1 synnerhet de elever som inte kommer fran en hemmiljé ddr det sprik
som anvinds liknar skolans sprakbruk, eller dir andra sprik dn svenska talas i hemmet.

Amnessprikets och skolsprakets dominans tilltar under hela grundskolan, och den kan av
miénga elever upplevas som krivande. Ibland talar man till och med om en sprakchock som
drabbar eleverna nagon ging under mellanstadiet eller da de tar steget upp i hogstadiet.
Elever kan kinna sig sprakligt verrumplade av att texter nu verkar otillgingliga, vilket kan
i dem att kiinna sig okunniga och utestdngda frin dmnet. Med stottning och hoga férvint-
ningar kan elever emellertid klara detta sprakliga kliv, forutsatt att SO-ldraren ser hur spra-
ket férindras genom drskurserna och utifrin den medvetenheten skapar férutsittningar for
elevernas sprak- och kunskapsutveckling.
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Planera for overgangen fran vardagssprak till dmnessprak
Planering av undervisning som kan skapa sddana férutsittningar innebir aktiviteter dir
eleverna ges méjlighet att utga frin ett mera vardagligt sprakbruk fOr att sedan successivt
overga till ett alltmer dmnesspecifikt sprakbruk. Det innebdr ocksa aktiviteter med bade
muntliga och skriftliga inslag. Hir presenteras en grafisk modell, ofta kallad Cummins fyr-
filtare, som kan fungera som ett didaktiskt redskap f6r bade planering och analys av under-
visning (Lindberg & Sandwall (red.) (2000), Gibbons (2009, 2013), Hajer och Meestringa
(2014).

Modellen omfattar tva dimensioner som paverkar sprikbrukets komplexitet: dels till vilken
grad dmnesinnehallet 4r férankrat i en konkret kontext, dels beroende pa nivan pa de kogni-
tiva krav som stills. Modellen visas 1 figur 2 nedan.
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Figur 2. Lirarens planeringssteg inom Cummins fyrfiltare (efter Hajer & Meestringa
2014:147)

I steg 1, med utgangspunkt 1 vardagsspraket, anordnar liraren aktiviteter som introducerar
ett tema utifrin det bekanta och konkreta, och eleverna anvinder ett vardagligt sprakbruk. I
steg 2 lingst upp till vinster férekommer aktiviteter dér eleverna samtalar i grupper eller i
helklass eller i en kombination av dessa, helst fortfarande i konkreta kontexter. Dir utma-
nas eleverna att resonera om nytt innehdll och att utveckla sin kunskap i samtalandet, men
dven utforskande skrivaktiviteter kan ingd hir. Genom att lyssna pa elevernas resonemang
och sprakbruk kan liraren ge dterkoppling som ger dem nya begrepp och mer dmnestypiska
formuleringar. I steg 3 lingst upp till hoger 4r avsikten att eleverna ska kunna ta ett steg in 1
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dmnesspriket genom skrivaktiviteter eller 1 muntliga aktiviteter dir ett mer skriftlikt sprik
passar. Det som eleverna producerar i detta steg i undervisningsfétloppet kan sedan vara en
del av bedémningen f6r dmnesavsnittet, exempelvis en text eller en presentation. Sdsom de
dubbelriktade pilarna i figuren visar giller det f6r eleverna att kunna omformulera dmnes-
begrepp till mera vardagligt sprik likavil som att uttrycka innehéllet i dmnesspriket. Aktivi-
teter 1 det fjirde filtet lingst ner till héger med ldga kognitiva krav och lite kontextuellt stod

betraktas vanligtvis som mindre anpassat for lirande.

Teoretisk férankring av en sprakutvecklande didaktik i SO-

undervisningen

Stegen som beskrivits utifrdin Cummins fyrfiltare ovan har sin vetenskapliga férankring i
olika discipliner, och vi utgar hir fran en kognitivistisk sprakdidaktisk forskning och socio-
kulturellt férankrad forskning om sprakets roll i lirande.

Redan under 1990-talet kom andraspraksdidaktisk forskning fram till att elevers sprakut-
veckling gynnades av ett aktivt deltagande i imnesundervisning pa maélspriket, och en av de
sprakutvecklande faktorerna ansigs vara det meningsfulla sammanhanget som dmnesinne-
hillet utgjorde (Content-based language learning; Brinton, Snow & Wesche, 1989, 2004).
Forutsittningen for att exempelvis nyanlinda elever ska kunna ta steget in i reguljira klasser
ir att de sd tidigt som m&jligt far delta i en sprikligt genomtinkt imnesundervisning, en
undervisning dér de pd ett mer medvetet sitt far mojlighet att utveckla skolspraket och olika
dmnessprak. Det som forskning alltsa funnit gynnsamt for flersprikiga elever har sedan
kommit att tillimpas for ett sprakligt perspektiv pa all imnesundervisning. Anledningen till
denna paverkan pa didaktiken f6r andra dmnen 4r alla elevers behov av att fa delta sprakligt
i undervisningen — tala och skriva om dmnesinnehallet — f6r att kunna utveckla kunskaper

och férmagor i de olika imnena.

Utifrdn tanken att lirande 1 h6g grad dr en kognitiv process betonade de nimnda teorierna
dven metakognitiva strategier, som skulle ge elever redskap att styra sin egen inldrningspro-
cess. Exempel pé sadana dr ldsstrategier och inldrningsstrategier som utvecklades for lirare
att anvinda i undervisningen. I Nordamerika har fortbildningsprogram som syftat till att
Oka larares kunskaper om hur ett amnesinnehall kan kopplas till sprakliga aspekter och om
sprakliga strategier for inldrning fatt stor spridning. Aven den sprakdidaktiska verktygslida
som ingér i t.ex. SIOP-modellen (Ecchevaria, Vogt & Short 2012) har flitigt anvints i 4m-
nesundervisning, men det finns dven andra (DoCoyle, Tanner, Dale 2013).

En djupare forstaelse av spraket som redskap i amneslarande i SO-dmnen

Minga dmnesldrare har haft nytta av den sprakdidaktiska forskningen och de slutsatser som
kunnat ge vigledning f6r arbete med ordfdrrad och svira texter, men ett viktigt element i
didaktiken har dndock saknats: de sprakliga stegen som leder fran vardagssprik till fack-
sprak. Hur ser den 6vergiangen ut i SO-dmnena? Vi menar att det krdvs en djupate analys av
sambandet mellan sprik och lirande, fOr att se hur elever kan utveckla sin férstaelse av vad
som hander sprakligt i imnena. Ett dmnes syfte och dess perspektiv pa virlden resulterar i
ett icke slumpmissigt utvecklat kommunikationsmonster, dvs. dmnesinnehallet och syftet
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péaverkar och formar hur man talar och skriver i dmnet, vilka begrepp man anvinder, vilken
ton man anligger och vilken textstruktur som anvinds. For att férklara och visa pa sprikets
betydelse f6r lirande i olika dmnessammanhang tar vi hjilp av sociokulturella teorier (Ja-

kobsson 2012).

En av de birande idéerna inom sociokulturell teori 4r att minniskan utvecklat redskap for
de aktiviteter och verksamheter som det funnits ett behov av, och ett av de allra framsta har
varit behovet att kommunicera, och det redskap som utvecklades var spraket (Girdenfors
2000, 2008, 2009). Som en konsekvens innebir deltagande 1 kommunikationen och verk-
samheten att man kan anvinda redskapen, dvs. att eleverna i SO-undervisningen fir méj-
lighet att utveckla det dmnessprak som utgér en del av dmnet, sett som kunskaper och for-
miégor som anges i kursplanerna. I denna modul presenteras nagra av de sprakliga redskap
som forskning visat gynnar elevers lirande i SO, och det innebir att spraket som redskap

torklaras och konkretiseras, diribland 6vergingen frin ett vardagssprak till ett dmnessprak.

Hur kan denna évergang ske, dvs. hur kan man lira sig anvinda spraket som redskap? Ja,
delvis ldr man sig genom att se och héra hur andra deltar och hur de anvinder redskapen
som ingar i verksamheten. Ibland gbrs jimforelsen med hur sma barn ldr sig sprak: barnet
lir sig inte bara ordet gratulera, utan dven hur man hilsar pa farfar nidr man kommer, vem
som haller tal och vad man sjunger. Barnet hor vad andra talar om och vad de inte talar om;
de hor vilken ton som anvinds i olika situationer. Aldre barn och vuxna stédjer barnet i
denna process, som ir starkt kulturellt priglat. Den teoretiska slutsatsen som Vygotskij
(1978) drog var att man ldr sig anvinda spraket genom att delta i sociala aktiviteter, dvs.
tillsammans med andra (interpersonellt), f6r att sedan kunna anvinda det for sitt eget tin-
kande (intrapersonellt).

I den svenska skolan och lirarutbildningen dr det sociokulturella perspektivet pd lirande
relativt starkt, och det dterfinns i litteraturen om sprakutvecklande arbetssitt (Strandberg
2009, Gibbons 2006, 2013, Skolverket 2013, m.fl.). Utifrdn detta Vygotskij-inspirerade pet-
spektiv behéver elever delta i aktiviteter som ar typiska f6r de olika skolimnena och da
anvinda spraket. Forst direfter kan de internalisera spraket och anvinda det som tankered-
skap. En visentlig slutsats av Vygotskijs teori 4r att férstielse kan skapas genom att aktivt
anvinda spraket i tal och skrift, inte genom att man forst i tystnad funderar f6r sig sjélv, for
att sedan i tal och skrift visa vad man kommit fram till eller vad man ldrt sig. Denna ordning
ir grundliggande inom sociokulturell teori.

For hégre tankefunktioner behéver man spraket som redskap. Ett begrepp som fororening
innefattar olika konkreta former av féroreningar, men med en mer 6vergripande term kan
man fortsitta tinka om féroreningens orsaker och féljder. Jakobsson (2012) formulerar
lirande som “en utveckling av vir formadga att anvinda och tinka med hjilp av sprak, be-
grepp och teorier som ddrmed ocksa blir redskap for att kunna analysera, forstd och 16sa
problem i vir omgivning” (s. 157). Det ér alltsa inte bara svira ord som jamstalldhet, kolonial-
ism, sekularisering, som man lir sig, utan det dr dven hur och nir de anvinds och i vilket syfte.
Ar det for att beskriva nagot man ser? Ar det for att forklara vad som har hint genom att
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ldsa och tolka killor frin olika infallsvinklar? Man lir sig inte dessa nya begrepp enskilt,
genom att enbart fi en synonym eller att omformulera till mer vardagliga ord. Ordet solidari-
tet kan pa hogstadiet inte lingre omformuleras till att vara snéll och hjilpa andra. Kun-
skapsutveckling innebér mycket mer 4n s, och sprakanvindning i en vidare bemirkelse i
dmnet historia kallas historical literacy. Begreppet dr anvindningsorienterat och spianner
over alla de aspekter som ror sprak- och kunskapsutveckling inom ett dmne.

Amnesdidaktisk forskning kan underséka vilka aktiviteter eller typ av aktiviteter som tycks
bidra till att utveckla elevers forstielse av olika fenomen som nidmns i kursplanerna f6r SO-
dmnena. Det kan gilla aktiviteter 1 helklass, i grupp, i par eller enskilt, och i manga av dessa
anvinder elever sprak pd olika sitt: de diskuterar, stiller fragor, argumenterar, beskriver,
torklarar, och detta kan de gora skriftligt och muntligt. Genom att héra hur elever resonerar
och vilka fragor de stiller kan man fa insyn i hur de utvecklar imneskunskaper. For att
planera en sprakutvecklande undervisning behdver vi alltsa nirmare analysera vad som
sprakligt kinnetecknar SO-dmnena och vilken typ av aktiviteter som dr funktionella, dvs.
som passar det som dr dmnets syfte. De sprakliga kraven kan man dels fa syn pa i kurspla-
nerna, dels i texter som anvinds i undervisningen. En sidan granskning kan ge en ingdng
till att se elevernas egen sprakanvindning som uttryck f6r en utveckling mot fackspecifik
kunskap.

Slutsats: att utveckla tinkandet och uttrycksformer genom aren

Det ir helt klart att dmnesspraket inte ska undvikas: det r ett mal i sig att utveckla olika
register och att kunna réra sig fram och tillbaka mellan vardagssprak och facksprik. En
sadan sprakutveckling dr mojlig dd SO-undervisningen tar avstamp i konkreta sammanhang
som dr kdnda av eleverna eller som berdér dem pa ndgot vis, ger eleverna forutsittningar att
delta i aktiviteter dir de samtalar om dmnesinnehallet och dir de stottas sprikligt. En
sprakutvecklande didaktik kriver dirfér kunskap om den process som dmnesspraksutveckl-
ing innebir. I grundskolan kan elever fi en solid bas i SO-dmnenas sprakliga uttrycksfor-
mer. I den hir modulen har vi betonat vikten av spriklig interaktion inom dmnesundervis-
ningen och att dessa aktiviteter planeras f6r sd som alla andra aktiviteter som ingar i SO-

undervisningen planeras for.

I arbetet med modulen kan ni inom ldrargruppen bedéma huruvida era arbetssitt redan ir
sprakutvecklande och var i er undervisning ni skulle kunna ha nytta av att préva nya arbets-
sitt. Vi som har utarbetat denna modul anser att det inte finns ett enda recept eller en enda
modell £6r hur SO-undervisning maste se ut. Det giller snarare att granska den egna under-
visningen med hjilp av den kunskap som idag finns om vilka nycklarna till sprak-och 4m-
neslidrande dr. Avsikten med att anvinda sprakutvecklande redskap i sin SO-undervisning r
att detta kan hjilpa eleverna att na dmnesmalen. Varje dmne har sitt eget dmnesrelaterade
sprak, och undervisningen bygger pa aktiviteter som vuxit fram och med tiden blivit typiska
for dmnet: detta utgdr en del av dmnesdidaktiken. En sprakutvecklande undervisning i geo-
grafi kommer dérfor att se lite annorlunda ut 4n den i historia, religionskunskap och sam-
hillskunskap, trots att samma principer anvinds. I ett samarbete mellan dmnesdidaktiker
och sprikdidaktiker presenterar vi i denna modul olika f6rslag till en sprakutvecklande 4m-

Introduktion till ett sprakutvecklande arbetssatt i SO-amnen juni 2015
https://larportalen.skolverket.se 11 (13)



Las- & Skolverket
skrivportalen

Grundskolan, ak 4-9

nesdidaktik i SO-dmnena. Verksamma lirare har list artiklarna och prévat vara férslag, och
en del av dessa lirare finns med i filmerna. Dir visas alltsa exempel pa hur det kan g4 till att
viga prova nagot nytt, inte att presentera ndgot man har ling erfarenhet av och som man

Ovat linge pa.
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