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Framja elevers larande i SO

Obs! Den har modulen innehaller bland annat hanvisningar till
aldre styrdokument och kommer darfor att avpubliceras och
arkiveras 1 juli 2025.

Kursplaner for SO-amnena visar i sina formuleringar tydligt pa larandets sprakliga
dimensioner. Av den anledningen finns ett behov av en amnesdidaktik som kan ge
elever forutsattningar att utvidga sin sprakliga repertoar till att &ven omfatta SO-
amnenas specifika sprak. Darfor ar aven sprakutveckling i de fyra SO-amnena en
forutsattning for varje elevs skolframgang.

Modulens syfte ar att ge SO-larare 6kad medvetenhet och férdjupade kunskaper
for att kunna se hur sprék och larande hanger ihop i deras amnen. Medvetenheten
och kunskaperna om en sprakutvecklande amnesdidaktik kopplas till didaktiska
verktyg. Avsikten ar att elevers larande frimjas genom en undervisning som &r
kontextrik, dar deras sprakliga deltagande planeras och dar lararen ger dem
spraklig stottning.

| modulen far SO-larare majlighet att prova flera didaktiska verktyg som stéttar
elevers amneslarande: gransanalys av amnesrelaterade ord, textsamtal,
lasstrategier, utforskande samtal i smagrupper och skrivaktiviteter. Verktygen
utforskas ur olika perspektiv, och stod for arbetet finns i form av artiklar,
undervisningsfilmer och samtalsfilmer. Modulen ar ett samarbete mellan SO-
didaktiker och sprakdidaktiker.

Primar malgrupp: Larare i SO, ak 4-9
Modulen ar framtagen av Malmd hdgskola
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Del 3. Ordférrad och
begreppsutveckling i SO-amnen

Den har modulen innehaller bland annat hanvisningar till aldre styrdokument
och kommer darfor att avpubliceras och arkiveras 1 juli 2025.

Del 2, SO-amnenas sprakliga karaktar, behandlade sprakets roll for férstaelse av
historia, samhallskunskap, religion och geografi ur ett allmant perspektiv.
Relationen mellan vardagssprak och skolsprak intog en central position.

| del 3, Ordf6rrad och begreppsutveckling i SO-amnen, férdjupas resonemanget
kring skolspraket genom att ord och begrepp star i fokus. Detta sker genom att vi
behandlar relationen mellan sakbegrepp och tankebegrepp och relationen mellan
amnesneutrala ord och amnesrelaterade ord. | Del 3 far du majlighet att fundera
kring relationerna mellan dessa begrepp och vilken betydelse de far for din
undervisning.

Del 3: Moment A - individuell forberedelse

Ta del av materialet och for kontinuerligt anteckningar medan du laser, tittar eller
lyssnar. Anteckna sadant som du tycker ar sarskilt intressant, viktigt eller
forvanande. Notera tankar om hur du, utifran materialet, kan utveckla din
undervisning. Anteckningarna bildar underlag for de diskussioner du ska féra med
dina kollegor i moment B.

Momentet omfattar tre steg och det ar viktigt att du gor stegen i ratt ordning: se
filmen, las artikeln, se samma film igen.

Se film

Se filmen Tingshus — historia dar historikern Peter Olausson fran Karlstads
universitet berattar om den juridiska revolutionen. Var uppmarksam pa vilka ord
och begrepp som anvands i filmen. Efter att du sett filmen skriver du ner nagra
stodord kring vad du sarskilt kom att tanka pa.

Las
Na&r du sett filmen laser du artikeln "Ord och begrepp i SO-a&mnen”. Var sarskilt

uppmarksam pa resonemangen om sakbegrepp och tankebegrepp,
amnesneutrala ord och amnesrelaterade ord samt sambandsord.

Se film

Se filmen Tingshus — historia igen. Lyssna efter vilka typer av ord och begrepp du
ser och hor den har gangen. Skriv ner dina iakttaggelser och ta med dig dina
anteckningar till Moment B.
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Se aven filmen "Ordforrad och begreppsutveckling i SO-amnen.

Material

| . "
Ord och begrepp i SO-amnena
| (Por] e TP

Martin Stolare

2 Film: Tingshus — historia (Karlstads universitets webbplats)
........ Filformatet kan inte skrivas ut.
A Ordférrad och be kling i SO-3
D greppsutveckling i SO-d&mnen
,,,,,,,, Filformatet kan inte skrivas ut.
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Modul: Att framja elevers larande i SO
Del 3: Ordférrad och begreppsutveckling i SO-amnen

Ord och begrepp i SO-amnena

Martin Stolare, Karlstads universitet

Elevers forstielse av ord och begrepp dr nidgot som ldrare och elever hela tiden arbetar
med. Nir elever méter SO-dmnena ska de erévra forstaelse for dmnesrelaterade ord, speci-
fika for just det amnet. Men de ska inte bara veta vad orden och begreppen star f&r och
veta inneb6rden i dem. De ska ocksd sjilva kunna anvinda dem i olika kommunikations-
sammanhang. Utmaningar relaterade till ord och begrepp diskuteras i denna artikel, och
m&jliga modeller presenteras f6r hur SO-ldrare kan frimja elevers begreppsutveckling.

Att kategorisera ord och begrepp

Som bilaga till artikeln finns ett utdrag ur en lirobok i geografi, drskurs 9, och det dr en
sammanfattande text pa temat virldens befolkning (se Bilaga). Utdraget kommer att anvin-
das for att exemplifiera och konkretisera de resonemang som fors i artikeln. Aven vid en
snabb genomlisning av liroboksutdraget blir det uppenbart att texten innehéller ord och
begrepp av olika slag: en del a@mnesrelaterade, andra dmmnesnentrala. 1 en kartliggning som gjorts
av ordanvindning i liromedel i grundskolan, kallad OrdiL., gors féljande uppdelning:

Tabell 1. Exempel pa kategorier av ord (efter Jarborg, 2007)

Amnesneutrala ord Amnestrelaterade ord

A) Allmansprikliga,
vanliga i bade tal och skrift

B) Allménna ofta ab-
strakta, ofta skriftsprik-
liga, "akademiska” ord

C) Mer allménsprakliga

men dmnesrelaterade

D) Fackord och fackter-

mer, ofta dmnestypiska

ha, vara, komma, manni-
ska, exempel, pa, mdinga,
stor

utbredning, resurser, bilda,
[framtridande, avta,
paverka, motsvara, fore-

arbetare, klimat, strackan,
blandning, stralning,
muskel, foretag, Ryrka(n)

produktionsfaktorer,
reformationen, barrskogs-
biiltet, tidig-modern

mal

Alla dessa ordkategorier dterfinns i geografitexten. De allmdnsprikliga, frekventa orden (A) ir
manga, liksom de allmdnna ofta abstrakta skrifisprakliga orden (B). Bland den senare kategorin
finner man i vinstra spalten ord som: dkning, prognoser, produceras, gjamlika. En del av de 4m-
nesrelaterade orden dr mer allminna och férekommer 4dven i niraliggande dmnen, det som i
kategoriseringen beskrivs som allménsprakliga men dmnesrelaterade (C). Till den kategorin kan
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ord som befolkningen, industrilinderna, Sydostasien, Kina och industrialiseringen riknas. Den fjirde
kategorin av ord dr de som ar exklusiva f6r dmnet, det vill sdga fackord och facktermer, ofta
amnestypiska (D). Dessa dr ndgot firre i sjilva brodtexten: fithygder, demografi, befolkningslira,
migration, urbanisering. Aven de ord som ir uppstillda i tabellform lingst ner pa sidan kan

riknas till denna kategori av dmnestypiska ord.

Den hir kategoriseringen visar pd sprakliga utmaningar som eleverna star infér i SO-
dmnena, och uppdelningen anknyter till relationen mellan vardagssprik och ett dmnesrelate-
rat skolsprak, vilket diskuterades i Del 2, SO-dmnenas sprékliga karaktir. Ibland kan det
vara otydligt hur ett ord 4r kopplat till ett specifikt imne, och ibland far orden olika betydel-
ser beroende pd sammanhanget. I Del 2 utgjorde £d/la och marknad exempel pi sidan be-
greppslig mangtydighet. Kdlla och marknad betyder en sak i vardagliga sammanhang och
nigot annat i SO-undervisningen. An mer komplicerat kan det bli da ord som i/l har lite
olika innebord 1 historia jimfért med andra SO-dmnen. Hir ska man alltsa som ldrare inte
bara hantera skillnaden mellan ordets vardagliga betydelse och vad det star f6r i ett
skolsammanhang, utan ocksé tydliggdra i en undervisningssituation for eleverna att betydel-
sen av ordet kan skilja mellan dmnen. Sidana skillnader kan dessutom innebdra olika tanke-

operationer tor eleverna. Forstielsen av ord och begrepp framstar ddrmed som kontextuell.

Begreppen bygger resonemang som bildar sammanhang

Kunskap och forstdelse kring ord och begrepp idr en central aspekt av SO-dmnena, fr att
uttrycka en truism. Detta begreppsliga fokus syns dven i de nuvarande kursplanerna, inte
minst genom att eleven ska utveckla underbyggda resonemang: £6r att resonera behévs
begrepp. I resonemangen behéver eleven inte bara kdnna till innebérden i dmnets centrala
begrepp; eleven ska ocksd kunna hantera och anvinda dem pi ett sjilvstindigt sdtt. Med
den utgangspunkten miste begrepp och hanteringen av dem genomsyra undervisningen,
vilket ocksd uttrycks explicit. I religionskunskap (ak 6) visas kunskap i1 dmnet, enligt styrdo-
kumenten, bland annat genom att ”Eleven kan f6ra vilutvecklade resonemang om vardag-
liga moraliska fragor och vad det kan innebira att géra gott. Eleven gor dé reflektioner som
f6r resonemanget framét och férdjupar eller breddar det och anvinder ndgra etiska begrepp
pé ett vil fungerande sitt.” Eller i geografi (ak 6) ddr kunskap 1 dmnet framtrider som en
spraklig kompetens i det att det sigs att eleven ska lira sig de ”Centrala ord och begrepp
som beh6vs for att kunna ldsa, skriva och samtala om geografi.” Liknande perspektiv ater-
finns i kursplanerna for historia och samhillskunskap.

Det dr dock inte nog att kinna till, hantera och anvinda enskilda begrepp. Att kunna fora
resonemang innebir att man kan koppla olika begrepp till varandra och driva en asikt eller
tanke pa ett meningsfullt satt. Sadana resonemang dr centrala i SO-dmnena. Ta ett begrepp
som offentlig sektor, vilket kanske introduceras i samhillskunskap 1 ak 4-6. Att kunna fora ett
resonemang kring detta begrepp forutsitter i realiteten att man har kunskap om andra nira-
liggande begrepp. I fallet med abstrakta begrepp som offentlig sektor kan det handla om att
kinna till mer konkreta exempel pa vad offentlig sektor stir f6r, och det kan dstadkommas
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genom att offentlig sektor kopplas till begrepp som polis och bibliotek. P4 detta sitt ut-
trycks en fOrstdelse for vad begreppet kan betyda, men {or att férstaelsen ska bli mer precis
krivs att begreppet dven definieras genom att det kontrasteras mot vad det inte star for: att
man blir medveten om begreppets grinser. Det méste urskiljas. I fallet offentlig sektor dr
det naturligt att relatera begreppet till det likaledes abstrakta begreppet privat sektor, vars
betydelse 1 sin tur ges ett innehall genom mer konkret kopplade begrepp som affir eller
foretag. Med detta antyds dven den begreppstithet som inte dr ovanlig inom SO-dmnena. Att
anvinda begreppskartor som visualiserar relationen mellan olika begrepp kan vara ett sitt
att underlitta for eleverna att hélla ordning pa begreppen. Sddana visualiseringar kan géra
det littare £6r dem att se sambanden mellan begreppen och tydligg6ra den hierarkiska relat-

ionen (se Del 5 Lasning 1 SO-dmnen).

Eleverna behover lira sig arbeta med begreppshierarkier. Vissa begrepp dr mer abstrakta
och ges endast indirekt, genom andra begrepp, ett konkret innehall. Ett uttryck f6r att be-
grepp foérhaller sig till andra begrepp dr att vissa begrepp kan tilldelas rollen som etiketter,
vilka fir sammanfatta mer komplexa sammanhang. Begrepp som globalisering, klimatfragan,
kalla kriget eller jibad ir inte bara begrepp, de signalerar ocksa en Svergripande forstielse av
fenomen. De kan liknas vid berittelser i férkortad form (Jfr Olofsson 2014). Talet om glo-
balisering kan bottna i en hel berittelse om hur samhillet férdndrats under de senaste de-

cennierna.

Globaliseringen har inneburit att en transnationel] marknad har uppstitt for uthyte av
tianster och varor, déar nationella granser spelar mindre roll ur ett ekonomiskt hanseende.
Det ekonomiska uthytet har ocksa medfort att linderna flatats samman, och att ménni-
skor i allt storre utstrickning flyttar mellan linder och virldsdelar. Globaliseringen har
Skapat ett mdngkulturellt sambdlle déir tidigare nationella identiteter utmanas.

Denna berittelse kan finnas i olika versioner med olika normativa utgdngspunkter. For
elever kan denna typ av begrepp — som bir pa korta berittelser — utgbra en utmaning i det
att den vidgade betydelsen av begreppen ir okind f6r dem. Denna variation visar att det
inte 4r nog for elever att lira sig vad begrepp stir f6r och hur de kan relateras till andra
begrepp — en snivare forstielse. De behdver ocksé veta hur begreppen brukar anvindas,
dvs. vilken dess mer normativa betydelse dr — en vidare forstaelse. Utan denna vidare £61-
staelse riskerar eleverna att stora delar av innebérden i begreppen gar dem forbi. I forlang-
ningen kan denna diskussion relateras till SO-dmnenas bredare samhillsansvar. Att kinna
till begrepp av det hir slaget och dess vidgade betydelse dr en del i bildningen f6r att bli
goda framtida samhaillsmedborgare, vilket 4r ett av de argument som fatt legitimera SO-
dmnenas plats pa skolschemat (Odenstad 2014).

Om vikten att konkretisera begrepp
Arevik och Hartzell (2007) har diskuterat begreppsutvecklande undervisning i SO-dmnen
och utifrdn detta utarbetat vad de kallar £61 praxismodellen. De pekar bland annat pa behovet
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av att relatera abstrakta begrepp till en konkret nivd. I modellen finns tre nivéer: den Aon-
kreta upplevelsenivan, som man nir genom att anvinda sina sinnen; den sprakliga beskrivande
nivan, dir vi genom spraket bendmner det vi upplever genom vira sinnen; den sprikliga
abstrakta nivan. Genom abstrakta begrepp syntetiseras pd denna tredje niva intryck fran tidi-
gare nivaer. Arevik och Hartzell menar att ett av problemen i skolan - och kanske sarskilt i
SO-dmnena - ir att undervisningen till stor del befinner sig pa den sprakliga beskrivande
nivan. Hir lér sig eleverna bendmna saker, vilket kan ses som ett uttryck for en kvantitativ
kunskapstillvixt. Men om man ska tolka Arevik och Hartzell, si ger inte den beskrivande
nivin eleverna méjlighet att utveckla sitt sjilvstindiga tinkande. Fér en sidan utveckling
krivs att de far mojlighet att befinna sig pa den sprakligt abstrakta nivan, eller snarare att de
far rora sig pa alla tre nivderna och att dessa dr kopplade till varandra (Arevik & Hartzell
2007).

Det kan enligt Arevik och Hartzell finnas risker med att ge eleverna firdiga begreppsdefinit-
ioner 1 undervisningen, exempelvis genom att liraren f6rst muntligt deklarerar ett begrepp
och sedan skriver pd tavlan ”Med demokrati menas...”. Risken dr da dels att eleverna me-
kaniskt ldr sig lirarens definition, dels att den befinner sig langt frin deras egen livsvirld,
vilket forsvarar elevernas meningsskapande. Den givna definitionen betyder helt enkelt
inget for eleverna. Men det kan ocksa finnas problem med att slippa eleverna helt fria att
sjdlva soka sig fram till egna definitioner. Fér de flesta elever blir detta nigot o6verstigligt,
och risken dr ocksa att de slentrianmissigt refererar ett begrepp som de hittat pa internet.
Hir har istillet liraren en viktig roll. Begreppsutvecklingen kan ske nir elever arbetar till-

sammans och dir ldraren bidrar med stSttning i processen (Arevik & Hartzell 2007).

Det saknas i stora delar systematisk forskning kring hur lirare i en klassrumssituation arbe-
tar med begrepp 1 SO-dmnena. Det finns dock forskning som i mer allminna termer disku-
terar undervisningens praktik i SO-dmnena och med stéd av denna kan méjligen ett mer
allmint resonemang foras. I praxismodellen ovan framhills betydelsen av att knyta an till en
konkret niva, och det kan innebira att liraren relaterar till ndgot eleverna redan kinner till.
En strategi kan dé vara att anvinda liknelser eller metaforer (Shulman 1986), men det kan
ocksa vara nidgot som eleverna har upplevt eller som man gemensamt kan erfara i undervis-
ningen. I det skapas en gemensam referenspunkt. En inte helt ovanlig strategi dr att an-
vinda sig av film eller kanske ndgon form av artefakt. Genom att titta pa ndgot gemensamt
eller genom att f4 hilla och kinna pa nagot, som ett radband eller en stenyxa, skapas en
erfarenhet som liraren sedan kan anvinda i undervisningen for att lyfta begreppsliga per-
spektiv.

Strategin att ge olika exempel pd ndgot dr ocksa ett vanligt sitt att ringa in innebdrden i
begrepp. Dessa kan vara kopplade till en konkret niva, men befinner sig ofta pa en beskri-
vande spraklig nivi, for att aterkoppla till praxismodellen. Offentlig sektor ir ett abstrakt
begrepp och det kan konkretiseras av begrepp som polis och bibliotek. Om eleverna inte
forstatt exemplen och hur begreppen kan kopplas till offentlig sektor dr det naturligt att
fortsitta ndmna fler exempel som brandkdr, skola och dldreomsorg. Hir séker man siledes

de gemensamma dragen, vilket skulle kunna vara verksamheter som ér finansierade gemen-
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samt genom skatter. Att vara skattefinansierad skulle ddrmed vara ett karakteristiskt drag
hos begreppet offentlig sektor. Samtidigt skapas méjlighet att i ndsta steg nyansera detta
begrepp genom att peka pa skillnaden mellan drift och finansiering. Brandkéren och skolan
ir verksamheter som bada riknas till offentlig sektor, men de kan drivas pa olika sitt. Sko-
lan finansieras genom offentligt genererade medel, men driften kan privata foretag std far.
Modellen fér att bygga begreppsforstaelse blir hir induktiv: den byggs underifrin genom att
hinvisa till olika mer eller mindre konkreta exempel (Bruner 1970).

Jamforelse dr en annan strategi f6r arbetet med begrepp i SO-undervisningen. Denna stra-
tegi kan relateras till ett samhallsvetenskapligt metodiskt perspektiv, dir s kallade kompa-
rationer férekommer. Att gbra jimforelser piminner om den induktiva strategi som skisse-
rades ovan. Dock innebir det att ndr man som lirare anvinder jimforelse som strategi mer
systematiskt, koncentreras uppmarksamheten mot de likheter respektive skillnader som kan
iakttas hos de exempel som jaimfdrs. Ett klassiskt omréide 1 historieundervisningen dir
denna jimférande strategi anvinds dr kring begreppet den industriella revolutionen. Nir den
industriella omvandlingen under 1700- och 1800-talen diskuteras, gbrs detta genom att
relatera den industriella revolutionen i England till utvecklingen i Frankrike och Tyskland.
Pa detta sitt erhdlls inte bara en djupare férstaelse £6r vad som avses med den industriella
revolutionen — nyanserna i begreppet tydliggdrs ocksa genom de skillnader som kan noteras
mellan de tre linderna. Nir sedan den industriella omvandlingen i Sverige ska diskuteras sa
kan det goras i relation till det allmdnna begreppet industriella revolutionen, men ocksé i
relation till de tre exemplen och de sirskiljande dragen.

Sakbegrepp och tankebegrepp i SO-amnena

I artikeln till Del 2, SO-dmnenas sprakliga karaktir, lyftes frigan om vad elever ska lira sig
nir de liser SO. I det sammanhanget pekades pa tre aspekter av kunskap: sakkunskap, be-
greppskunskap samt metodisk kunskap. Av sirskilt intresse for denna artikel 4r det som
benidmns begreppskunskap. Enligt den tabld som éterfinns i Del 2 innefattar denna kun-
skapsaspekt tvd typer av begrepp: sakbegrepp respektive tankebegrepp. Denna uppdelning i
tva olika typer av begrepp har varit en etablerad idé inom den internationella SO-didaktiska
forskningen under en lingre tid, och nu bérjar den dven vinna insteg i Norden. Hur de tva
begreppstyperna ska benimnas dr dock fortfarande inte helt avgjort, och skilda bendmning-
ar férekommer i forskningen.

Tidigare 1 denna artikel har olika kopplingar till tinkta undervisningssituationer gjorts. Alla
begrepp som omnimnts i dessa exempel — offentlig sektor, polis, brandkar, féretag, affir,
privat sektor — dr sakbegrepp, och de utgér SO-dmnenas byggstenar. I den lingre liroboks-
texten (se Bilaga) dr sakbegreppen mycket frekventa. Lingst ner pa sidan dr t.o.m. ndgra av
de mer centrala sakbegreppen 1 texten uppstillda i tabellform, som glosor. Detta dr ocksa
ett sitt att forsta sakbegreppens roll i SO-dmnena, att likna dem vid de glosor som anvinds

for att kommunicera i dmnena (Karlsson 2014).
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Exempel pa tankebegrepp:

Geografi: diversitet, forindring, interaktion samt perception och representation (Taylor 2015)
Historia: orsak-konsekvens, aktor-struktur, brott-kontinuitet (Lee 2005)

Religionskunskap: helig-profan, transendens-immanens, frihet-beroende (Vermeer 2012)
Samballskunskap: orsaker och konsekvenser, belige och slutsatser, abstraktioner, jaimférande och
konstratering, perspektivtagande, den virderande dimensionen (Sandahl 2015)

Tabla 1. Exempel pa tankebegrepp

De begrepp som éterfinns i tablin ovan ir av ett annat slag 4n sakbegreppen; de dr exempel
pé tankebegrepp. Dessa har vaskats fram utifran vad som anses som centralt i imnena och
ir pa det sittet relaterade till en dmnestradition. Tankebegrepp kan inte kopplas till sakfor-
héllanden. Snarare dr detta begrepp som pekar mot att sirskilda perspektiv ska anliggas i
dmnet, vilka kriver mer specifika tankeoperationer. Om man som elev uppmanas att tinka i
termer av orsak och konsekvens kring reformationen pa 1500-talet, sd blir resonemanget ett
annat in om man utifrin egentligen samma sakférhéllanden ska tinka och resonera i termer
av brott och kontinuitet. Tankebegreppen bidrar pa det sittet till att strukturera resone-
mangen. De pekar mot hur de sakbegrepp som resonemanget dr uppbyggt av (t.ex. Gustav
Vasa, Hansan, Martin Luther, katolska kyrkan, skatter, centralisering) ska relateras till
varandra.

S4 om sakbegreppen kan liknas vid dmnenas glosor, kan tankebegrepp sigas utgéra dmne-
nas grammatik. Tankebegreppen har en tydlig koppling till vetenskapligt tinkande och ve-
tenskapliga perspektiv, och de relateras ibland till férestillningen att malet med undervis-
ningen dr utvecklandet av high order thinking (Sandahl 2015). Tankebegreppen blir redskap
tor tinkande 1 dmnena, och med den utgingspunkten framstir de som dmnenas kirnbe-
grepp. Det innebir dven att det 4r utifrin dessa som en progression i amnet kan byggas
(Seixas & Morton 2013). Samtidigt maste det framhdllas att det inte rdder motsatsférhallan-
den mellan de tvd typerna av begrepp. Sakbegrepp och tankebegrepp forutsitter istillet
varandra.

Tankebegrepp i praktiken

Utmaningen med att arbeta med tankebegrepp i undervisningen dr andra dn f6r sakbegrepp.
Att eleverna kinner till innebdrden 1 begreppen ér avgorande 1 bada fallen, men nir det
giller tankebegreppen tillkommer ocksa utmaningar som har att géra med anvindningen av
begreppen. Ta begtreppsparet struktur/ aktir som framforts som tankebegrepp i historia: att
forsta inneborden 1 begreppet struktur dr bara ett forsta steg. Forstaelse av begreppet syftar
till att eleverna ska kunna anvinda det for att konstruera resonemang dir de anligger struk-
turella perspektiv. For att lyckas med det maste de fd trdna pa den tankeoperation som detta
innebir. De behover dven studera exempel pd vad ett strukturellt resonemang kan vara och
pa vilken skillnaden ér jamfort med ett aktérsorienterat resonemang. For att aterga till ex-
emplet ovan med den industriella revolutionen: hur skulle en akt6rsinriktad analys kunna se
ut? Och hur skulle den skilja sig fran en strukturellt anlagd analys? Visst maste eleverna

Ord och begrepp i SO-dmnena juni 2015
https://larportalen.skolverket.se 6 (13)




Las- & Skolverket
skrivportalen

Grundskolan, ak 4-9

trina anvindningen av sakbegrepp, men det som krivs av dem for att hantera tankebegrepp

ar mer komplext, da det pekar mot ett sirskilt sitt att tinka och resonera.

Det finns ockséd en annan utmaning med tankebegrepp 1 SO-undervisningen. Tendensen ér
att de inte 4r synliga i undervisningen, att de hamnar i bakgrunden och att fokus ensidigt
ligger pa sakbegrepp (Jarhall 2012, Estenberg 2015, Sandahl 2014, Lilliestam 2013). Det ska
dock sigas att denna forskning gjorts innan Lgrl1 implementerats. Det tidigare refererade
liroboksutdraget anvinds nu for att peka pa de utmaningar som kan finnas med tankebe-
grepp.

Lirobokstexten (Bilaga) dr en sammanfattande text ur en geografilirobok, arskurs 9, fér
kapitlet ”Virldens befolkning”. P4 sidan efter texten i liroboken finns elevuppgifter kring
detta demografiska tema. Vid en snabb genomlisning blir det uppenbart att antalet sakbe-
grepp dr manga, medan tankebegreppen inte dr lika synliga. Rittare sagt; de syns knappt alls!
Trots detta — och det dr det som ér sd paradoxalt — sd strukturerar tankebegreppen de reso-

nemang som fors 1 texten.

En implicit koppling till det geografiska tankebegreppet diversitet sker i texten, vilket ér ett
komplext begrepp. Podngen dr inte hir att f6ra ett f&rdjupat resonemang kring just detta
begrepp, utan avsikten dr bara att visa hur ett begrepp av det slaget kan komma till uttryck i
undervisningen. Diversitet kan i ett geografiskt sammanhang avse férstdelse f6r att virlden
ir komplex och varierad, och att platser kan skilja sig frin varandra pa ménga olika sitt:
socialt, ekonomiskt, kulturellt, ekologiskt. Det ir till och med sa att det 4r denna variation,
diversitet, som gor att vi kan tala om platser (Massey 2005).

Nu ater till geografitexten. I den beskrivs de ojimna demografiska ménstren, det faktum att
fler minniskor bor pa vissa platser 4n pd andra. Demografiskt dr alltsd jordens befolkning
diversifierad, och i texten signaleras detta genom ordet ojimna anvinds frekvent, ett ordval
som ocksa antyder att detta kan vara ett problem. Vad som ocksa grs i texten ir att orsa-
kerna till denna diversifiering férklaras. ”Den ojimna befolkningsférdelningen beror histo-
riskt pa tillgang eller brist pa grundliggande naturresurser”. Lite lingre ner i vinsterspalten
anges ytterligare en férklaring ”Sedan industrialiseringen inleddes for cirka 200 ar sedan
finns ocksa andra orsaker till mianniskors bosittningar”. Det utvecklas ytterligare nagra
meningar lingre fram i texten: ”Genom industri och handel har det skapats férutsittning-
ar £or bosittningar néstan var som helst pa jorden. Orsak har ocksd kommit att rdknas som
ett tankebegrepp 1 geografi (Leat 1998). Anvindningen av detta tankebegrepp skiljer sig
ndgot fran hur tankebegreppet diversitet anvinds i texten. Den tydligaste skillnaden ar att
detta begrepp férekommer explicit i texten. Orsak som tankebegrepp far ocksa en under-
ordnad roll 1 texten i relation till tankebegreppet diversitet. Det dr faktiskt s att genom att
peka pa orsaker till den ojimna férdelningen av manniskor pa jorden, sa forstirks tankebe-
greppet diversitet. Detta kan ses som ett exempel pd att olika tankebegrepp kan samverka i
en text.

Nigra ord i citaten ovan har skrivits med fetstil, och detta f6r att peka pad tendensen att
tankebegrepp inte sillan férekommer i texter i SO-dmnena 1 omskriven form. (Estenberg
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2015) Att tala om ojdmna blir ett sitt att skriva om diversitet. Nir det giller tankebegreppet
orsak gjordes en sidan omskrivning nir “genom” kombinerades med "har skapats”. Pa
detta sitt pekades pé ett orsakssamband, och tankebegreppets orsak aktualiserades implicit.

Detta dr en ganska typisk text f6r SO-dmnena. Fokus ligger pa sakbegrepp; de dr sirskilt
markerade lingt ner pa sidan; med dessas hjilp fors ett resonemang syftande till att eleverna
ska erhalla en djupare férstdelse kring ett fenomen. Och f6r att dstadkomma det, anvinds
tankebegrepp medvetet eller omedvetet frin liroboksforfattarens sida. Begreppet, som
diversitet, finns dir men endast i en omskriven form. Det andra tankebegreppet, orsak, dr
mer synligt, dven om det ocksé férekommer omskrivet.

Det har hir poingterats att lirande och sprdk hinger samman; de kan inte separeras. Med
den utgangspunkten dr det ndrmast en truism att sdga att lirandet férsvaras om inte be-
greppen blir synliga. Lirandet i mnet utvecklas genom spriket, och darfér ér det viktigt att
lyfta begreppen, eftersom de kan fungera som redskap for att utveckla elevers lirande och
tinkande i dmnena. Forskning har ocksa visat pa betydelsen att bryta framstillningen, som i
SO-idmnena ofta idr inriktad pé sakbegrepp, f6r att behandla tankebegrepp explicit (Lilli-
estam 2013). Det ir ett resultat som stéder den grundlidggande principen att det som ska
ldras maste bli synliggjort i undervisningen. Eleverna behéver dirfoér, som framférts ovan,
inte bara lira sig innebdrden av tankebegreppen; de behéver fa mdjlighet att se konkreta
exempel pd hur begreppen kan hanteras, och inte minst maste de i olika sammanhang ges
mojlighet att anvinda dem. Detsamma giller £6r sakbegrepp. Dessa fér inte stanna vid att
vara sammanhangslésa glosor, som eleverna ska memorera. For att elevernas tinkande ska
kunna utvecklas 4r det viktigt att man som lirare konstruerar uppgifter dir eleverna lockas
att — pd ett f6r dem meningsskapande sitt — kombinera sakbegrepp och tankebegrepp, vil-
ket kan resultera i sjilvstindigt byggda resonemang.

Sambandsord som stédstruktur

Resonemangskedjor, samband och analyser ir ofta uppbyggda med hjilp av si kallade sam-
bandsord. Detta kan vara sma ord som anger #d/ ordningsfoljd (t.ex. inledningsvis, omedel-
bart), orsak (t.ex. dirfor siledes, det beror pa), fofjd/ siutsats (hirav foljer, alltsd, siledes) eller
Jamforelse/ motsattning (t.ex. jimfort med, i likhet med)(Alfredsson 2002). Det 4t genom dessa
sambandsord som textens olika sakbegrepp, dmnesrelaterade ord men ocksa dmnesneutrala
ord, linkas samman till helheter. Sambandsorden kan dven hjilpa eleverna att uppticka
texters synliga och mindre synliga tankebegrepp. Det ovan refererade exemplet ur lirobo-
ken i geografi ir ett exempel péd dir tankebegrepp férekommer i omskriven form. Ordet
beror anvindes till exempel 1 det sammanhanget fOr att peka pa ett orsakssamband. For ele-
verna dr det siledes viktigt att kinna till dessa sambandsord och framforallt att de kan han-
tera dem praktiskt. For det dr med hjilp av dessa som de analyserar, diskuterar eller resone-
rar. Det dr med siddana ord som hela argumentationer kan konstrueras, och kinnedom om
dem och hur de fungerar i texter gor det littare for eleverna att se strukturen i texter och
dirmed ocksa forsta texter (jfr Del 4, Texter och texttyper i SO-dmnen).
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Tva undervisningsmodeller for begreppsutveckling i SO-dmnena
Hittills har artikelns tyngdpunkt legat pa vilka utmaningar som elever och ldrare star infér
nir det giller begrepp i SO-dmnena. Artikeln kommer att avslutas med presentation av tva
modeller f6r hur man som ldrare tillsammans med elever kan arbeta praktiskt med begtepp
1 SO-dmnena.

1. Begreppsutveckling genom exempel och diskussion

Concept attainment, eller begreppserévrande pa svenska, dr en modell som ér limplig £6r be-
greppsutveckling i SO-dmnena (Parker 2015). Den innebir att eleverna utifran olika exem-
pel ges méjlighet att gradvis bygga en férstdelse £or ett begrepp. Detta sker genom eget
tankearbete, genom samtal med andra elever i gruppen och utifran lirarens stottande
undervisning. Modellen finns i olika varianter, och huvuddragen kan férenklat beskrivas sd
hir:

Lidrarens forberedelser. Liraren viljer ut det begrepp som eleverna ska lira sig. Liraren funde-
rar djupare for att identifiera begreppets karakteristiska drag och antecknar dessa (jfr det
som sades ovan om offentlig sektor — t.ex. skattefinansierad). Direfter konstruerar liraren
3-4 positiva exempel pa begreppet och i nista led 3-4 negativa exempel, det vill siga exem-
pel som kan ha delar av begreppets karakteristik, men inte alla av dem. Om man vill att
eleverna ska fa forstaelse f6r begreppet offentlig sektor, sa kan polis och brandkar vara
positiva exempel, medan féretag och affir kan utgdra negativa exempel. Liraren férbereder
ytterligare positiva exempel och negativa exempel och gor det strategiskt med syfte att ele-
verna gradvis ska ges mojlighet att erdvra fOrstdelse f6r begreppet. Valet av begrepp och
valet av exempel anpassas till elevgruppen.

I undervisningen. Liraren borjar med att berdtta om det tema till vilket begreppet kan relate-
ras. Avsikten dr att vicka intresse, men ocksa for att ge begreppet ett sammanhang. Det ska
alltsa sitta eleverna pd sparet. Liraren introducerar sedan 6vningen genom att tala om fér
eleverna att de nu ska jobba med ett begrepp, och att de kommer att fa olika positiva re-
spektive negativa exempel pa begreppet och att det blir deras uppgift att lista ut vad be-
greppet kan vara. Direfter skriver liraren upp de 3-4 positiva exempel, som hen forberett, i
en spalt pa vinstersidan pa tavlan. Liraren gir igenom och forklarar dem, dterkopplar till
eleverna sa att de forstar dem. Sedan skriver hen upp de negativa exemplen i en spalt pa
hégersidan och gar igenom dem. Eleverna uppmanas nu att fundera 6ver om de kan se
ndgra monster. Efter en stund presenterar hen nya exempel, ett i taget, och fragar eleverna
om dessa dr positiva exempel eller negativa. Detta far de spontant markera genom att peka
tumme-upp respektive tumme-ner. Tumme-upp f6r positiva exempel och tumme-ner f6r
negativa exempel. Liraren diskuterar deras svar och skriver upp exemplen pd tavlan, an-
tingen i den vinstra eller hdgra spalten. Liraren ger ytterligare exempel, som eleverna kate-
goriserar med lirarens stottning. Efter en stund uppmanas eleverna att i grupp diskutera sin
forstaelse av vad begreppet kan vara. Liraren stottar denna process. De karakteristiska dra-

gen hos begreppet uppmirksammas av liraren. Nir vil begreppet ir avslojat, uppmanas
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eleverna att komma med egna exempel pa begreppet och att anvinda det i olika samman-

hang.

Denna modell finns alltsa i olika varianter, men podngen dr som anforts att forstaelsen
byggs underifrin, induktivt, genom att eleverna far olika exempel att ta stillning till. Samta-
let elever emellan, ldrarens stéttning och det férhéllande att eleverna sjilva ska anvinda
begreppet i nya sammanhang dr viktiga delar i modellen (Silver, Strong & Perini 2007; Dean
2012).

2. Gransanalys

En svarighet ndr man anvinder begrepp i SO-dmnena ir att veta hur betydelsen av begrep-
pen skiljer sig frin varandra. Det finns manga begrepp som i ett vardagligt sammanhang
anvinds som synonymer till varandra, men som i ett imnessammanhang betyder olika sa-
ker. Ett exempel pa det dr ”etik och moral”. Genom att diskutera vad som skiljer begreppen
at, och genom att ge konkreta exempel skapas férstdelse £6r dess innebérder. Sidana aktivi-
teter visar att fOrstielse av ett begrepp dels kan byggas upp genom beskrivning av innebor-
den i begreppet i sig, dels kan vinna sina tydligare konturer genom att relateras till nirlig-
gande begegrepp. Det kan dirf6r vara av vikt att orientera sig kring grinserna f6r begreppet
och lyfta fram vad som skiljer tvd begrepp at. Det dr detta som hir kommit att kallas f6r
grinsanalys. Lirare gor detta manga ganger spontant nir de férsoker forklara innebdrden av
begrepp, men det kan vara en poing att géra det mer medvetet. Att arbeta med grinsanalys
kan vara ett sitt for elever att erGvra ett mer nyanserat sprak i dmnet, och didrmed kan det
ocksa vara ett sitt att férdjupa deras kunskaper. For vad dr det egentligen for skillnad mel-

lan ett Jand och en stat mellan en flod och en ilv, eller mellan emigration och migration?

Lirare som sjilva blir medvetna om det sprik som finns i undervisningsmaterialet kan an-
vinda denna sprikliga kunskap for att iscensitta 6vningar dir eleverna ges mojlighet att
trina sin forstaelse kring olika begrepp. Féljande fragor kan bidra till lirares reflektioner
kring SO-dmnenas sprikliga aspekter: Vad dr det egentligen f6r begrepp som eleverna ska
lira sig under det hir momentet? Hur relaterade dr de specifikt till amnet? Hur allminna édr
de till sin karaktdr? Hur paverkar detta faktum inneb6rden hos begreppen? Férindras inne-
bérden beroende pd i vilket sammanhang det anvinds? Och i sd fall hur?

Den grinsanalysévning som féreslas i moment B paminner om modellen £6r begreppserév-
rande som presenterades ovan. Bada modellerna har som utgangspunkt att forstaelse kring
begrepp utvecklas genom att eleverna fir jobba med kontraster. I grinsanalysen utgir man
dock fran nagra givna begrepp, och det blir elevernas uppgift att konkretisera dem, t.ex.
genom att exemplifiera vad de star for. Begreppsforstaelsen byggs diarmed uppifrin, deduk-
tivt, till skillnad frin begreppserévrande modellen, dir eleverna erhaller forstaelse for be-
greppen underifran, genom ett induktivt arbetssitt. Formerna dr annars desamma: att ele-
verna ska samtala, stOttas av liraren och stimuleras att anvinda begreppen.
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Bilaga

VARLDENS BEFOLKNING

Fir 10 000 dr sedan fanns det troligen cirka 10 mil-
joner minniskor pd jorden. Vid vir tideriknings
bérjan for 2 000 dr sedan hade befolkningen vuxit
till omkring 250 miljoner. Men det var forst under
1900-talets andra hilft som en mycker snabb okning
av virldens folkmingd inleddes. Ar 2011 passerade
befolkningen 7 miljarder minniskor.

Nu okar antalet minniskor med 75-80 miljoner
per ar, men enligt de mest optimistiska progno-
serna kommer dkningstakeen att avea inom de
nirmsta femtio dren. Den mat som produceras
ricker nog till fér ménniskor in vad som finns
pd jorden idag, men problemet ir at det dr i de
fartigaste linderna som befolkningen ékar mest. |
de rika industrilinderna ir folkbkningen mycker
langsam och i en del av dessa dill och med mins-
kar folkmingden. Minga forskare anser art den
ojimlika fordelningen av vilstindec i viirlden ir det
storsta problemer for minskligheren.

Jordens befolkning dr mycket ojimnt fordelad.
Omkring hilften av manniskorna bor i virldens tre
stora tithygder — 6stra Kina, Sydasien och Europa.
Den ojimna befolkningsfordelningen beror historiskt
pa tillgang eller brist pa grundliggande naturresurser
som varten och bordiga jordar. Det var till sadana
omriden utefter floder med bordiga slitter som de
fasta bositningarna uppstod. [ virldens glesbygder
iir det ofta brist pd antingen vaten eller bérdig mark.
I viirldens kalla trakeer éir det frimst det kalla klimaret
som hindrar minniskors forsérjning,

Sedan industrialiseringen inleddes for cirka 200
ir sedan finns ocksd andra orsaker till minniskors

Viktiga ord

befolkningsférdelning familjeplanering
befolkningslara fodelsedverskott
demografi glesbygd
emigration immigration

128 Varldens befolkning

bosirtning. Ert exempel dr de stora industriomri-
den som viixte fram runt kolfyndigheter i Europa
och Nordamerika. Genom industri och handel har
det skapats forutsiteningar for bositeningar niéstan
var som helst pa jorden. Aven torra omriden pi
jorden kan ha stor befolkning, som till exempel
delstaten Kalifornien i USA, om de med modern
teknik kan forses med vatten foér samhillen och
konstbevattning.

Befolkningslira (demograh) ir den vetenskap
dir man stderar hur en befolkning ir uppbyggd
och hur den forindras med tiden. Den stérsta
nyttan med befolkningsliran ir ate politikerna kan
planera infor framtiden med hjalp av de data som
forskningen férser dem med.

Foljande begrepp ir vikiga:

o Fodelsetalet/nativiteten, Antalet fodda per tusen
invinare under ett dr.

¢ Dédstalet/mortaliteten. Antalet déda per wsen
invanare under et ar.

¢ Den naturliga folkokningen. Skillnaden mellan
fodelse- och dadstalet.

Nir mianniskor flytear ralar vi om migration. Vi
skiljer pd immigration (invandring) och emigration
(utvandring). Migration beror bland annar p krig,
konflikeer eller méjligheter il ert jobb och birtre
liv. Nir minniskor fytear fran landet dill staden
sker en urbanisering. Den dr storst i fartiga linder,
dir manga fartiga flycear till storstider i hopp om
ett bre liv.

migration push-faktorer
mortalitet spadbarnsdbdlighet
nativitet tatbygd

pull-faktorer urbanisering

Kélla: Andersson, B. (2013). Geografi 7-9, Malmi: Gleernp
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Del 3: Moment B - kollegialt arbete

Diskutera

Utga i diskussionen fran era reflektioner och det ni antecknar nér ni tagit del av
materialet i Moment A. Ha garna materialet tillgangligt om ni tillsammans vill lasa,
se eller lyssna pa& nagon sekvens igen.

Anvand aven de bifogade diskussionsfragorna som stod for samtalet.

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni tagit
del av i moment A. Tillsammans formulerar ni grunden for en gransanalys som gar
att anvanda vid era respektive undervisningstillfallen. Planera amnesspecifikt s
att de olika amnena framtrader. Syftet med en gransanalys ar att fokusera pa
relationen och distinktionen mellan olika ord for att na en djupare forstaelse av
ordet.

Som stdd kan ni anvanda forslaget till genomférande som finns i
planeringsdokumentet.Valfritt moment: Elevernas samtal kan spelas in med
exempelvis mobil eller dator. Finns utrustningen i varje grupp? Hur ska
inspelningarna samlas in?

Under lektionen eller efterat gor du nagra kortare anteckningar utifran elevernas
samtal. Notera vad som fungerade, vad som inte fungerade och vad du fick syn pa
nar det galler elevernas larande och din undervisning.

Material

[ PDF ] Diskussionsfragor

| PDF | Planeringsdokument
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Moment B

Diskussionsfragor

Utga i diskussionen fran era reflektioner och det ni antecknat nér ni tagit del av materialet i
moment A. Ha girna materialet tillgingligt om ni tillsammans vill ldsa, se eller lyssna pa

ndgon sekvens igen.

Om ni vill kan ni ocksé anvinda diskussionsfrigorna som st6d for samtalet.
Dela med er av tankar som vickts av artikeln och filmen. Fragor som kan beréras ér:

o  Pivilket sdtt kan indelningen av ord som nidmns i artikeln bidra till hur eleverna
kan hantera SO-dmnenas manga ord och begrepp?

e Hur f6rstar ni sakbegrepp respektive tankebegrepp?

e  Ge exempel pa hur ni i er undervisning brukar tala om relationer mellan begrepp

o Ge exempel pa hur ni hanterar skillnaden mellan vardagssprik och skolsprak i er
undervisning idag

Diskussionsfragor Juni 2015
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Planeringsdokument

Forslag till arbetsgdng
1) Vilj begreppspar som ni himtar fran ett imnesavsnitt ni arbetar med just nu. Exempel:

For ak 4-6: etik-moral; land-stat; stad-by; samtal-debatt; klimat-vider; radikal-
fundamentalist; bick-4; utgift-kostnad

For ak 7-9: kan uppgiften gbras mer avancerad genom lingre kedjor av begrepp, exempel-
vis: nation-land-stat-samhille; samtala-resonera-diskutera-debattera; back-4-dlv-flod

2) Planera for hur ni ska dela in eleverna i par eller mindre grupper.

3) Fordela begreppsparen till eleverna. Ansla mellan 5 och 10 minuter till deras analysdis-
kussion.

4) Lat eleverna presentera vad de kommit fram till.

Planeringsdokument Juni 2015
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Del 3: Moment C — aktivitet

Genomfér den planerade undervisningsaktivitet som ni tillsammans planerat i
moment B. Cirkulera bland elevparen och var uppmarksam pa vilka begreppspar
som eleverna har latt att skilja at och vilka de har svarare att skilja at. Lat varje
grupp samtala om ett begreppspar, men det behdver inte vara samma
begreppspar i samtliga grupper.

Om du valt att spela in nagra samtal lyssnar du igenom dessa och antecknar

sadant som du tycker &r intressant i forhallande till det som artikeln tar upp. Valj
sedan ut en inspelning som du tar med dig till moment D.

Del 3: Moment D — gemensam uppfdljning

Hur blev det och varfor?
Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C. Beskriv och diskutera
med varandra hur genomforandet av aktiviteten fungerade och hur elevernas
kunskaper och formagor utvecklades.

* Vad gick bra och vad kan det ha berott pa?

® Vad gick mindre bra och vad kan det ha berott pa?

® Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu provat i den fortsatta

undervisningen?

Anvand aven de bifogade diskussionsfragorna som stéd fér samtalet.

Material

]
I Diskussionsfragor
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Diskussionsfragor

Utga fran era reflektioner och anteckningar frin moment C. Beskriv och diskutera med
varandra hur genomférandet av aktiviteten fungerade och hur elevernas kunskaper och

férmagor utvecklades.

* Vad gick bra och vad kan det ha berott pa?

* Vad gick mindre bra och vad kan det ha berott pa?

* Hur kan ni anvinda erfarenheterna frin det ni nu provat i den fortsatta undervis-
ningen?

Vad hinde under elevernas samtal? Beskriv genomf&randet av aktiviteten och redogér f6r
era noteringar. Om nagon spelat in elevsamtal, lyssna pa dessa och diskutera sedan vad ni
hér.

Foljande stodfrdgor kan anvindas:

e  Vilka ord anvinder eleverna?
o 4mnesneutrala och imnestrelaterade ord?
o sakbegrepp och tankebegrepp?
o sambandsord?
e Fanns det begrepp som eleverna inte kunde skilja at?

Lyft ddrefter diskussionen till att handla om framtiden. Féljande stodfrdgor kan anvindas:

e Hur kan ni stotta era elever for att synliggdra:
0 4mnesneutrala och imnestrelaterade ord?
o sakbegrepp och tankebegrepp?
o sambandsord?
e Hur kan undervisningen planeras i fortsittningen fér att na dessa olika nivder?

Diskussionsfragor Juni 2015
http://lasochskrivportalen.skolverket.se 1(1)
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