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Del 4: Texter och texttyper i SO-amnen

S0O-amnenas texter och texttyper

Pia Nygird Larsson, Malmé hogskola

Innehallet i de fyra SO-dmnena, samhillskunskap, geografi, religionskunskap och historia,
uttrycks 1 sprak, bilder, figurer, tabeller, kartor och texter som eleverna ska lisa, samtala om
och skriva. For att bittre forstd och ta till sig iamnesinnehallet beh&ver eleverna forstd hur
detta innehdll framstills. Hur man uttrycker sig handlar om ett skolimnes synsitt och tan-
kesitt. Varje skolimne har sitt funktionella sitt att framstilla sitt innehall pa. Att som elev
nirma sig de olika SO-dmnenas sprakbruk innebdr att nidrma sig en forstielse av sirskilda
satt att tinka, tala och sktriva om virlden.

Alla SO-amnen kan beskrivas som textrika amnen. Som lirare kan det vara svirt att stilla
sig vid sidan om” sin kunskap och ldsa SO-texter utan den dmnesmissiga férstdelse man
har. Man ldser in samband som egentligen inte uttrycks tydligt, och man har ett djup 1 sin
forstielse som gor att texterna far en annan mening. Det kan dirfér vara en utmaning att
forestilla sig drag 1 texten som forsvérar elevens forstaelse av innehallet. Desto viktigare dr
ett medvetet arbete med texter i undervisningen, i form av samtal om texter och fokus pa
hur innehallet uttrycks i olika typer av texter. Om ldraren dr medveten om hur sprik och
text ser ut i det egna dmnet och stottar eleverna i textarbetet sd kan eleverna littare nd mé-
len och uppfylla kunskapskraven.

Att eleverna forstir vilket syfte och vilken struktur en text har underlittar férstaelsen. Det
blir littare att bade lisa och skriva texter om man vet vad texten “vill” och hur den pa ett
funktionellt och dndamalsenligt sitt ”jobbar” f6r att uppnd detta (Halliday & Martin 1993).

Nedan redogérs £f6r nagra grundliggande sitt att strukturera kunskapen i SO-texter. Dessa
texttyper kallas fOr beskrivande, atergivande, forklarande och argumenterande texter. Har anvinds
begreppet fexrtyp, men i vissa sammanhang bendmns detta f6r genrer (jfr genrepedagogik
lingre fram i artikeln). Texttyper kan ses som grundldggande framstillningsformer med vars
hjilp vi ordnar det vi gor, siger, liser eller skriver (Nygard Larsson 2011, 2013).

Texttyperna och spraket i texterna blir mer komplexa, informationstita och dmnesspecifika
hégre upp 1 arskurserna. Det innebir att texterna utvecklas allt lingre frin ett vardagligt
sprakbruk. Det dr ddrfér viktigt att eleverna i tidiga arskurser, och med hjilp av guidning
fran ldraren, far mojligheter att lira sig hantera de grundldggande texttyperna. Pa sd vis kan
eleverna sedan littare behirska mer specifika och komplexa texter. Aven om en texttyp har
sdrskilda kidnnetecken 4r det samtidigt sa att varje texttyp tar sig skilda uttryck 1 olika sko-
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limnen. Varje skoldimne har sina specifika texter och sprakliga uttryck. Den forskning som
finns har frimst gjorts inom NO-dmnena, i historia och i ndgon mén i geografi (se t ex
Schleppegrell 2004, Sellgren 2011, Rose & Martin 2013, Olvegard 2014). Nedan behandlas
sd langt det dr mojligt alla SO-dmnen.

Texttyper i SO

De huvudsakliga texttyperna dr beskrivande, dtergivande/aterberittande, forklarande och
argumenterande texter. De beskrivande och férklarande texternas syfte dr att dels organi-
sera information, dels forklara fenomen. De kallas ofta d4ven for faktatextet. Atergivande
texter har som syfte att dterge (aterberitta) hindelser och skeenden av olika slag. De argu-
menterande texterna slutligen har som syfte att argumentera kring fragestillningar. Alla
texttyper har en viss struktur, vilket innebir att det som uttrycks organiseras i steg. Exemp-
len nedan 4r himtade fran lirobokstext, men texttyperna dterfinns dven i andra texter 4n
lirobdcker. Att eleverna kinner till alla begrepp som anvinds nedan dr frstds inte nédvin-
digt. Daremot behéver de f61std principerna och kunna kinna igen olika typer av texter.

Klassifikation och beskrivning

Beskrivande texter 4r vanliga i skolans dmnen. Texten inleds ofta med att definiera och
klassificera ett fenomen, for att sedan beskriva det. I textens rubrik anges i allménhet vilket
fenomen texten handlar om. Sedan foljer tva steg: (1) &lassifikation och (2) beskrivning av
olika fenomen. HistorieAmnets texter klassificerar exempelvis viktiga hindelser, personer
och platser, f6ljt av beskrivning av olika aspekter sdsom klddedrikter, boplats, f6da och
redskap. Beskrivande texter 1 historia dr vanligare i tidigare skolar, men férekommer i alla
arskurser. I geografidmnet ar klassificerande och beskrivande texter vanliga. Nedan foljer ett
textutdrag fran ett liromedel i geografi £6r drskurs 4-6 (hela texten aterges inte). Till vinster
i bilden aterges ett utdrag ur liromedelstexten, och till héger gors en analys av denna text.
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Naturresurser i Europa

1 Europas natur finns det mycket som vi
minniskor har nytta av. Fran naturen fir vi
mat att 4ta, vatten att dricka och material till
att tillverka produkter. Det som vi kan an-
vinda frin naturen brukar kallas f6r en natur-

resurs.
Fisk fran havet

I Nordsjén, Barents hav och Atlanten fingas
mycket fisk....

Virke och papper fran skogen
I norra Europa vixer stora barrskogar. ..
Grodor frian dkrarna

I norra Europa kan man odla korn och andra

sidesslag. ..

(Utdrag ur Upptick Europa Geografi 2014, s
12)

Klassificerande och beskrivande text
Rubrik

(1) Ldentifikation och klassifikation av ett fe-
nomen

KN KN

(2) Beskrivning

I geografitexten till vinster far varje natur-
resurs en egen rubrik. Dessa kategorier

beskrivs sedan i varsitt stycke.

Ofta finns det fotografier och teckningar
som askadliggdr det som beskrivs. Sa dr det
dven péd denna liromedelssida, dir text, bild
och rubriker bildar en helhet.

Bild 1

I religionskunskap kan pé liknande sitt det som identifieras och klassificeras exempelvis

vara den katolska kyrkans sju sakrament, vilket f6ljs av en beskrivning av sakramenten. I ett
liromedel f6r arskurs 7-9 (Religion maxi amnesboken 2009, s 200-203) g6rs detta genom att
texten forst inleds genom definitionen “Sakrament betyder helig handling” samt klassifikat-
ionen ”Det finns sju sakrament”. Direfter struktureras texten genom att varje sakrament
numreras och namnges med en egen rubrik (1 Dop, 2 Bot, 3 Nattvard...). Beskrivningen av
sakramenten f6ljer sedan under respektive rubrik.

Atergivning av hiindelser

Atergivande (iterberittande) texter skildrar ofta ett skeende kronologiskt och pa ett konkret
sitt. De tva stegen ér (1) ordentering om bakgrund, {oljt av (2) atergivning av hindelser eller
skeenden. I religionskunskap dr det vanligt med 4dtergivande texter. I dmnet historia 4r de
atergivande texttyperna vanligare i tidigare skolar. Syftet ar att aterge viktiga handelser i
historien, och ofta skildras férloppet i détid. Atergivningen ir temporal, dvs. texten dterger
hindelserna i tidsmissig (kronologisk) ordningsfoljd. Atergivande texter i historia utgir ofta
fran tidsperioder. Historien uppdelas i epoker. Stadierna namnges, dvs. tiden far en etikett,
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exempelvis vasatiden. Nedan foljer ett textutdrag fran ett liromedel {61 arskurs 4-6 1 histo-
ria (stora delar av texten har inte tagits med).

Fernando Cortez erdvrar aztekernas rike i | Atergivande text

Mexiko
Rubrik

Spanjoren Fernando Cortez hade hoért talas

om ett maktigt rike i Mexiko och om azeker-
na, som levde dar. Dit 'vllle Cortez resa for (1) orientering om bakgrund
att hirska och himta rikedomar och han gav

sig ivig med 11 skepp och 500 soldater.

Aztekernas hirskare hette Montezuma. Han
hade hort att vita, skidggiga mén pa vilddjur
och med farliga vapen var pa vig mot hans
land.

/.../

Aztekerna var chanslésa mot spanjorernas (2) dtergivning av hindelser eller skeenden
eldvapen, deras histar och deras 6verligsna
stridsteknik. Cortez erévrade huvudstaden
och forstérde hela staden. Alla byggnader
som aztekerna under drhundradens lopp
hade byggt upp blev férstérda. Hela den

Temporal dtergivning av detaljerade och
gamla aztekiska kulturen, all deras kunskap,

konkreta hindelser, liksom specifika platser

gick forlorad. och individer

(Utdrag ur Utkik Historia 4-6 2014, s 67)

Bild 2

I historiedmnet dr tidsmassiga skeenden centrala, och kontinuitet och férindring 4r exempel
pa viktiga tankebegrepp (jfr del 2, SO-dmnenas sprakliga karaktir). Texten ovan dr dtergi-
vande, men det 4r viktigt att tinka pa att forklaringar ofta kan délja sig i sidana texter. Av
texten framgar exempelvis varfér Cortez kunde besegra aztekerna och varfor aztekerna var
chanslésa mot spanjorerna. Men det dr inte framskrivet, utan texten ger pa ytan sken av att
endast vilja aterge ett skeende. Detta behover liraren didrfér uppmarksamma eleverna pa.
Det textutdrag som f6ljer nedan ir tillika ett bra exempel pa hur orsakerna inte framgar
tydligt utan kan behéva uppmirksammas av liraren (t ex varfor bickar rinner ihop i floder).

Forklaring av forlopp och faser

En forklarande text fds nir man inte bara dterger ett forlopp utan ocksa férklarar orsakerna
till att f6trlopp f6ljer pa varandra. I historiedmnet kallas detta 01 bistoriska forklaringar. Dessa
har som syfte att dterge skeenden mellan och inom faser, och tydliggora orsakerna till dem.
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Det som organiserar texten ir ofta tidsskeendet. Den tidsmassiga strukturen har denna
texttyp alltsd gemensamt med atergivande texter.

Forklarande texter som vill férklara ett skeende 6ver tid och klargéra hur en process sker
kan ocksa kallas {61 sekventiell forklaring eller processforklaring. Denna benimning dr vanligare
t6r NO-texter men dven for texter i geografi (Sellgren 2011). Dessa texter kan delvis liknas
vid historiska forklaringar i historiedimnet (Rose & Martin 2013). Stegen i en sekventiell
torklaring dr (1) identifikation av ett fenomen och (2) forklaring av detta fenomen. Texten kan
vara mer inriktad pa hur och mindre pa varfor nagot sker. Orsak-verkan-samband betonas
inte alltid, utan kan vara mer underférstidda. Detta gor att texten kan vara mer beskrivande
in forklarande. Livscykler och kretslopp i naturen dr typiska exempel. I bade text och bild
askadligebrs exempelvis vattnets kretslopp och dess faser. Att bilder anvinds for att dskad-
liggbra processer dr mycket vanligt. Nedan foljer ett textutdrag ur ett geografiliromedel £6r
dk 4-6, dir vattnets kretslopp behandlas (bilden och alla faser i processen aterges inte).

Sekventiell forklaring

Rubrik

Vattnet gar runt i ett kretslopp (1) Ldentifikation av ett fenomen

(2) Sekventiell forklaring av detta fenomen

1. vatten frin havet avdunstar Faserna listas ofta 1 punktform eller numre-
ras. Tid eller tidsatging anges ibland.

» Bl
A L

6. bickarna rinner ihop i stora floder som < n

rinner ut i havet

2. vattenangan bildar moln

3. molnet r6r sig int land

(Utdrag ur Upptick Europa Geografi 2014, s

85) XD ¥ ED

Ofta askadligg6r en bild processen

Bild 3
Forklaring av faktorer och konsekvenser

Andra férklarande texter vill mer utvecklat forklara orsaker till ett fenomen. Det kan handla
om att ange flera olika faktorer eller konsekvenser som foérklarar ett fenomen. Dessa kan da
benidmnas faktoriell firklaring respektive konsekvensforklaring. Faktoriella forklaringar vill £61-
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klara orsakerna till skeenden, och konsekvensforklaringar vill redovisa konsekvenserna av
det som skett. I dessa texter forklaras flera olika kombinationer av faktorer respektive kon-
sekvenser. Stegen 1 en faktoriell forklaring ér (1) zdentifikation av ett fenomen (2) forklaring av
faktorer som orsakar detta fenomen. Stegen i en konsekvensforklaring dr (1) identifikation av

ett fenomen (2) firklaring av konsekvenser som foljer pa detta fenomen.

I geografiimnet kan det exempelvis rora Ostersjons férorening (Sellgren 2011). Texten kan
behandla olika faktorer som orsakar denna férorering, alternativt kan olika konsekvenser av
féroreningen behandlas. I historieimnet kan det handla om att granska olika orsaker till den
amerikanska inblandningen i Vietnamkriget, alternativt Vietnamkrigets konsekvenser (Rose
& Martin 2013). Nedan f6ljer ett textutdrag fran samhillskunskap £6r grundskolans senare
del (hela texten aterges inte). I denna text identifieras fenomenet Varldshandeln exploderar,
och direfter behandlas en rad faktorer som orsakar detta.

Virldshandeln exploderar

De senaste 30-40 aren har den globala handeln
6kat mycket kraftigt. Ndgra av de viktigaste
orsakerna ar:

-Minskade handelshinder har gjort det littare for
toretag att handla med fOretag 1 andra linder.

-Forindrade finansiella regler (till exempel be-
skattning och hur pengar fir f6ras mellan lin-
der) har gjort att vi fitt en global kapitalmark-
nad.

-Informationsteknik, férbittrade transporter och
bittre logistik. ..

-Strukturomvandlingen gar snabbt. Nya idéer
har utvecklats till stora féretag, vilket 1 sin tur
lett till att...

-Kina och andra lander i Asien har utvecklats....

(Utdrag ur PRIO Sambhille 9 2014, s 143)

Faktoriell férklaring
Rubrik

(1) Identifikation av ett fenomen

(2)Forklaring av olika faktorer som orsa-

kar detta fenomen

= N

I texten till vinster framgér strukturen
tydligt genom att varje orsak anges som
en egen punkt. I férklarande texter kan
orsakssamband anges genom ord som
eftersom, darfor, pa grund ap. Men viktigt att
tinka pa dr att orsak ofta ocksd anges
genom verb, exempelvis feder #il], beror pd,
ger upphov til] eller orsakar.

Bild 4

I del 2, SO-dmnenas sprakliga karaktir, lyfts orsak-konsekvens fram som ett viktigt tanke-

begrepp. Detta visar pa férklaringarnas centrala betydelse i SO-dmnena. Nedan behandlas

avslutningsvis en annan mycket viktig texttyp, nimligen den argumenterande texten.
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Argumentation och diskussion

Att elever forstir och kan skriva argumenterande och diskuterande texter ér ett viktigt mal i
skolan. Att elever 1 hégre skolar kan hantera den argumenterande texttypen dr viktigt for att
bemistra de olika SO-dmnena. Med andra ord kan argumenterande aktiviteter i undervis-
ningen innebira att eleverna i férlingningen presterar bittre i SO-dmnena.

Argumenterande texter innehdller f6ljande steg:

(1) asikt
(2) argument
(3) forstirkning av asikt

Nir bade argument och motargument behandlas kan texten snarare bendmnas diskute-
rande, eftersom flera sidor av en fraga behandlas. Stegen som ingar ir:

(1) fragestillning
(2) argument och motargument
(3) stillningstagande

Eleverna kan exempelvis i ett liromedel i samhallskunskap métas av konstaterandet ”Mul-
tinationella foretag kan vara bdde rikare och miktigare 4n enskilda stater”, vilket f6ljs av

denna friga:

Vilka f6r- och nackdelar kan finnas med att multinationella féretag har sa stor genomslags-
kraft och makt? (PRIO Sambhille 9 2014, s 178)

Exempelvis kan eleverna i smagrupper och sedan i helklass diskutera detta. Men de kan
ocksa forvintas skriva en argumenterande och/eller diskuterande text utifran en sidan fra-
gestillning. Infér sidana uppgifter behdver eleverna vara medvetna om att argumenterande
texter ser olika ut beroende p4 syfte och skolimne.

I svenskidmnet kan en argumenterande text utifran personliga asikter premieras. I SO-
dmnen stdr oftast inte de personliga asikterna i fokus utan olika aktérers argument relateras
till samhalleliga och etiska aspekter. Argumenten ska dessutom oftast vara underbyggda. 1
grundskolans liroplan framhalls i kursplanen f6r geografi att eleverna ska utveckla sin for-
mdéga att “virdera 16sningar pa olika milj6- och utvecklingsfragor utifrin éverviganden
kring etik och hallbar utveckling”. I imnet samhillskunskap ska eleverna ”analysera och
kritiskt granska lokala, nationella och globala samhallsfragor ur olika perspektiv’” samt ~ut-
trycka och virdera olika stindpunkter i till exempel aktuella samhillsfragor och argumen-
tera utifran fakta, virderingar och olika perspektiv”. I dmnet religionskunskap ska eleverna
slutligen “resonera och argumentera kring moraliska fragestillningar och virderingar utifrin
etiska begrepp och modeller”
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Underbyged argumentation och diskussion férankras med andra ord i SO-dmnenas sitt att
tolka, tala och skriva om virlden och dess skeenden. I alla SO-amnen ska elever kunna
resonera och se saker ur olika perspektiv. Eleverna behéver utveckla en f6rméga att kunna
se fenomen ur olika synvinklar och argumentera f6r och emot. Hir handlar det inte om eget
tyckande eller om att inta en mycket fast stindpunkt. Snarare handlar det om att utifran
olika perspektiv kunna diskutera skeenden och underbygga argument. Detta kan illustreras
genom foljande exempel ur kunskapskraven f6r samhillskunskap (betyget A, darskurs 9):
”Eleven virderar och uttrycker olika stindpunkter i nagra samhillsfrigor med vilutvecklade
resonemang och vil underbyggda argument och kan da i stor utstrickning vixla mellan
olika perspektiv’.

Texttyper och olika texter

En lirobok bestir av manga olika texttyper som samspelar med bilder, figurer, tabeller och
kartor av olika slag. Skillnaden mellan olika kapitel kan vara stor. Texttyperna gir dessutom
oftast in i varandra i lingre texter. Det gbr exempelvis att en text som till stérre delen ar
beskrivande dnda kan innehalla férklarande avsnitt. Texttyperna finns sillan i renodlad
form, pa det sitt man kan fd intryck av ovan. Men det 4dr dnda viktigt att elever kdnner till
att texter har olika syfte och uppbyggnad, och att de méter olika grundldggande texttyper
tidigt i skolan. Pa det sittet fir de en stérre beredskap infér de alltmer avancerade texter de
senare moter (Nygard Larsson 2011, 2013). Detta gynnar i sin tur elevernas lirande och

forstielse av amnesinnehallet.

Det dr viktigt att uppmarksamma textavsnittens olika karaktirer. Men lika viktigt att upp-
mirksamma dr hela bokens eller ett visst kapitels struktur (Nygard Larsson 2011, 2013). Hir
kan man ta hjilp av innehdllsforteckning, olika grafiska 6versikter, bilder och rubriker, och
samtala med eleverna. Vad illustrerar bilden och hur hinger detta samman med vad som
stdr i texten? Vad sdger rubrikerna oss? Vilka texttyper tror ni det handlar om just har?

SO-texter vilar inte bara pa tal och skrift utan ofta anviinder man andra modaliteter som

resurser, sisom exempelvis bilder. Skriftspriket ir sillan den enda resursen i en text (dvs.
texter innehaller manga modaliteter — de 4r multimodala) (Kress & van Leeuwen, 2000). I
SO-liromedel finns det en rik férekomst av olika bilder, grafiska éversikter och modeller.

I historiedmnet 4r bilder och bildtolkning en central aktivitet, och kursplanen f6r grundsko-
lan lyfter dven fram arbetet med olika killor. Eleverna ska enligt kursplanen 1 historia ut-
veckla frmaga att “kritiskt granska, tolka och virdera killor”. Tidslinjer 4r ocksé centrala
resurser 1 historia, och genom dem illustreras ofta de processer eller faser som férklaras i
texten. Pa sd vis illustreras texttypen grafiskt. Tidslinjer bidrar dérfor starke till forstaelsen
av historien och dess olika perioder och skeenden. I liromedel f6r religionskunskap ér pa
liknande sitt olika bilder, f6remal och tidslinjer viktiga resurser.

I geogratidmnet dr foton, olika grafiska framstillningar och inte minst kartor centrala resur-
ser fOr att uttrycka och illustrera kunskap inom dmnet. I liroplanen f6r grundskolan (kurs-
plan f6r geografi) framgar att eleverna ska utveckla sin f6rmadga att ’gora geografiska ana-
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lyser av omvirlden och virdera resultaten med hjilp av kartor och andra geografiska killor,

teorier, metoder och tekniker”.

Sambhillskunskap har i sin tur viktiga resurser for att uttrycka kunskap i form av olika dia-
gram, flédesscheman, modeller och tabeller. Enligt grundskolans liroplan ska eleverna ut-
veckla sin formdga att “analysera samhillsstrukturer med hjilp av samhillsvetenskapliga

begrepp och modeller” (kursplan f6r samhillskunskap).

De olika visuella framstillningarna i varje dmne behover uppmarksammas och goras till-
gingliga. Eleverna kan beh6va hjilp med att tolka bilders betydelse, liksom hjilp med att se
kopplingen och likheten mellan text och bild. De visuella framstillningarna ir en resurs i
undervisningen om ldraren samtalar om och tydliggdr dessa f6r eleverna. Det finns ofta ett
viktigt samspel mellan text och bild. Att eleverna vinjer sig vid att studera bilder och rubri-
ker dr viktigt f6r deras férstaelse av amnesinnehillet. Rubriker och bilder ger viktiga ledtra-
dar om vilken texttyp det handlar om, och hjilper dirfor eleverna att férutsiga vilken typ av
text de har framf6r sig (Nygéard Larsson 2011, 2013).

Aven digitala texter behéver samtalas om med eleverna. Enligt kursplanerna fér samhills-
kunskap och religionskunskap ska eleverna bland annat utveckla sin f6rmdga att ’s6ka in-
formation om sambhillet frin medier, internet och andra killor och vardera deras relevans
och trovirdighet” respektive ’s6ka information om religioner och andra livsaskddningar
och virdera killornas relevans och trovirdighet”. Hur digitala texter ska ldsas, forstds och
virderas 4r inte sjdlvklart utan behéver uppmirksammas och behandlas. Att elever méter
olika texter som kombinerar text, bild, ljud och r6rliga bilder 4r en utmaning. Hir dr det
viktigt att vara killkritisk, och att pAminna sig om att texterna dr himtade frin olika sam-
manhang. Det dr ocksa viktigt att f6rhilla sig till olika uttryckssitt. Rorliga bilder kan £61-
klara ett hindelseférlopp pa ett mer littillgidngligt sdtt, men ofta behéver eleverna kunna
sitta ord pa sin forstielse av det de sett. D4 kan kinnedom om olika texttyper gagna ele-
verna. Detsamma giller om eleverna sjilva ska producera texter som bestir av bade text,
bild och ljud. Hir kan det vara viktigt med diskussioner om hur olika uttryckssitt kan bidra
med olika information i en sidan text, och hur olika uttryckssitt ibland kan sté i konflikt
med varandra och innebira att budskapet f6rindras.

Kunskapsutveckling i SO-imnenas texter

Om man viljer en dndamalsenlig texttyp och ett andamalsenligt sprikbruk blir det man vill
sdga eller skriva mer effektivt. Det 4r inte alltid det skrivna eller talade spriket som édr mest
dndamalsenligt, utan budskapet kanske uttrycks mer effektivt genom en karta, en bild, en
tabell, en modell etc.

Eleverna ska nidrma sig ett dmnesrelaterat och funktionellt sprakbruk i skolans olika dmnen.
Pa samma gang blir texter och sprakbruk alltmer komplexa ju hégre upp i drskurserna ele-
verna kommer. I de tidigare skoldren dominerar dtergivande texter i SO-dmnena, med rela-
tivt specifika och konkreta hindelser och skeenden. I de senare skoliren blir det vanligare
med forklarande och argumenterande texter som dr mer abstrakta till sin karaktdr. De for-
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klarande texttyperna kan ses som en bro for eleverna i deras lirandegang, nir de r6r sig fran
de dtergivande texttyperna med sin kronologiska struktur till de mer abstrakta argumente-
rande texterna (Veel 1997, Martin & Rose 2008). Det sker alltsd en rérelse mot mer avance-
rade texttyper samtidigt som spraket férindras. Dessutom stiller innehallet i texterna storre
kunskapsmaissiga krav pa eleverna. Den stérsta férindringen i det avseendet menar man
sker 1 skolans mellanar.

Sprakutveckling 1 skolan handlar till stor del om att réra sig fran ett mer personligt och
vardagligt talsprék till ett mer distanserat skriftsprakligt och specialiserat sprakbruk. Detta
kan ocksa beskrivas som att réra sig mellan olika regiszer, dir register innebir det sprakbruk
som anvinds i en viss situation. Skolspraket blir efterhand alltmer znformationstitt, pa samma
gang som det blir mer amnesspecialiserat, abstrakt och fekniskt (Halliday & Martin 1993,
Schleppegrell 2004).

Sarskilt geografiimnet kan sigas ha ett zekniskt sprikbruk eftersom dmnets begrepp dr cen-
trala f6r hur man inom dmnet talar och skriver om virlden. Geografi som skolimne bottnar
i tva olika dmnestraditioner - naturgeografi och kulturgeografi. Geografidmnets texter och
sprakbruk liknar didrfér delvis NO-dmnenas (jfr tekniska ord som klimat, vegetation, sedi-
ment, delta, ekosystem, vixthuseffekt, erosion). Ovriga SO-dmnen har inte i samma grad ett
tekniskt sprakbruk.

Sprakbruket i de 6vriga SO-dmnena dr diremot mer abstrakt och generellt. Det dr under se-
nare skolér ofta inte konkreta och specifika saker eller individer som behandlas, utan sna-
rare abstrakta fenomen som demokrati, statsmakt och global kapitalmarknad. Spriket i SO-
liromedel dr dessutom znformationstitt. De sa kallade innehallsorden (bland annat dmnesspe-
cifika begrepp) dr procentuellt sett manga i en text.

Nominaliseringar ir en viktig spraklig anledning till att texterna blir tdta. Nominaliseringar kan
beskrivas som verb (ordna, hindra, foda upp) som har gjorts om till substantiv (ordning, hinder,
uppfodning). Nominaliseringar kan leda till att innehdllet blir mer abstrakt eftersom abstrakta
begrepp skapas. Dessa nominaliseringar kan dessutom ingd i linga sammansittningar av ord
(samordning, handelshinder, kontraktsuppfodning). Nominaliseringar fyller en viktig funktion — det
ir bland annat pé sé sitt vi skapar nya begrepp. Genom att lyfta fram ndgot som sker eller
hinder och namnge detta med ett substantiv kan vi skapa dmnesspecifika begrepp. Vi ’pa-
keterar” och bendmner en process, och kan sedan diskutera detta som om det vore ett ting
(Halliday 1998).

En viktig del av lirande i SO handlar darfér om att ”packa upp” informationstita texter,
bland annat nominaliseringar, med eleverna (exempelvis kan uppfidning relateras till foda upp,
som i sin tur kan behéva forklaras.) Men det dr ocksa viktigt att eleverna sjilva kan anvinda
nominaliseringar och olika amnesspecifika begrepp i tal och skrift. Nedan ges ett exempel
som pa flera sitt illustrerar hur spraket utvecklas genom skoltiden. Hur skiljer sig de bada
texterna at? (Texterna 4r himtade fran Gibbons 2010, s 89-90).
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Nir folk réjer mark f6r hus och vigar férindrar de miljén. De f61stor skog och
mark sa att manga djur blir av med sina boplatser. Fler hus och vigar kommer att
férorena miljén dnnu mer. En del djur har utrotats eftersom deras boplatser har
forstorts. (Text 1)

Skogsrojning och bebyggelse resulterar ofta i 6deliggelse av de natutliga miljéerna
f6r manga lokalt férekommande arter. Det kan ocksa leda till 6kade féroreningar.
Forlusten av naturliga miljéer har redan lett till utrotning av manga djurarter. (Text
2)

Exempelvis kan de forstir skog och mark 1 text 1 jimtoras med ddeldggelse av de naturliga miljoerna
itext 2. Det senare ir en sa kallad lang nominalgrupp, dir man har byggt ut huvudordet
med flera bestimningar (detta exempel kunde byggas ut dnnu mer: en mycket omfattande ide-
laggelse av de lokalt forekommande arternas naturliga mifjoer). Sédana bestimningar kan finnas bade
framfér och efter sitt huvudord. Detta kan jimforas med substantiven skog och mark helt
utan bestimningar i text 1. Linga nominalgrupper 4r en annan viktig anledning till att texter
blir informationstita.

Det mer abstrakta Odeliggelse i text 2 ir en nominalisering, som kan jaimféras med det mer
konkreta de forstir. Viktigt att uppmarksamma ir att text 2 har ett mer tekniskt och exakt
sprakbruk. Jamtor manga djnr med manga lokalt forekommande arter. Det dr ocksa virt att be-
tona att man i text 2 vill férklara orsaker och att detta sker genom verben resulterar i och Jeder
), istillet £6r effersom (text 1). Ocksa detta dr typiskt £6r mer sprakligt avancerade texter.

Sprakliga férandringar av det slag som exemplifieras ovan distanserar texter och sprakbruk
fran ett mer vardagligt och konkret sitt att tala och skriva inom de olika SO-dmnena.
Sprakbruket ror sig istillet allt lingre mot ett specialiserat sitt att uttrycka kunskap p4, dir
exempelvis individer blir generella och icke-minskliga deltagare. Sprakliga resurser som
nominaliseringar och passivformer kan anvindas for att inte uttryckligen tala om vem det dr
som gor nigot, dvs. vem som dr utforare (t ex demokratiseringsprocessen férhindrades).

Som redan nimnts kan ddrfér spriket behéva packas upp tillsammans med eleverna.
Pa véig mot ett kritisk och analytiskt forhallningssitt

Att ldsa texter pa ett kritiskt och analyserande sitt dr ndgot elever behover trina pd i alla
SO-dmnen. Lisning i historia handlar exempelvis till stor del om att se textinnehallet som
urval och tolkningar ur olika perspektiv, snarare 4n som objektiva fakta (Olvegard 2014).
Eleverna behéver dirfér ndrma sig en historikers sitt att lisa text. I en sddan lasning ingdr i
hogsta grad ett kallkritiskt perspektiv, eftersom forfattarna eller killan till texten har stor
betydelse f6r att man pa ritt sitt ska kunna virdera och tolka informationen i texten. Att
utveckla ett kritiskt f6rhallningssitt till ldsning férutsitter att eleverna kan f6rsta och lisa
olika texter, och att de har insikter 1 SO-dmnenas olika texttyper och sprakliga drag. Detta dr
viktigt inte minst f6r elever som ldr historia pd sitt andrasprik (Olvegard 2014).
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Att utveckla elevernas kunskaper om innehdll, sprik och text 1 SO

En mycket viktig utgingspunkt dr att inte undanhadlla eller féra eleverna bort fran det 4m-
nesspecifika spraket och dess texter. Snarare ska eleverna féras mot detta sprak. Ett sitt att
gOra detta pa dr att hela tiden sjilv r6ra sig mellan de sprikliga uttrycken, sd att man som
ldrare visar olika uttryckssitt for eleverna (Nygard Larsson 2011, 2013). Man férser dem
bdde med mer vardagliga uttryck och mer dmnesrelaterade uttryck (exempelvis forstor—
ddeldgger), och man tar bilder och féremal till hjilp f6r att konkretisera. En mer konkret och
elevnira forankring mojliggor elevernas nirmande till ett mer abstrakt och dmnesspecifikt
uttryckssitt. Det dr viktigt att ocksa eleverna far réra sig fram och tillbaka mellan mer var-
dagliga och mer dmnesspecifika uttryckssitt. P4 sa vis blir vardagsspriket en resurs, samti-
digt som dmnesspraket utvecklas.

Innehall, texter och sprakbruk blir som redan nimnts alltmer komplexa ju hégre upp i drs-
kurserna eleverna kommer. Dirfér dr det sd viktigt att inte bara férenkla utan att istillet ge
cleverna férutsittningar att utvecklas i de olika SO-dmnena. Det kan exempelvis vara litt att
tinka att eleverna ska ldsa ldttare versioner av texter. Men det finns en risk med detta f6t-
hallningssitt. Litta versioner kan innebira att eleverna inte tillgodogér sig innehallet med
det djup som avses, och inte heller utvecklar ett indamaélsenligt dmnesspecifikt sprak. Det
dr ddrfor bittre att genom samtal, ldsning och skrivande hjilpa eleverna att nirma sig ett
mer utvecklat text- och sprakbruk. Ett sitt att géra detta pd dr att tydliggéra texttyper och
sprakliga drag.

Det blir dd viktigt att tinka pa vilka aktiviteter som sker fore, under och efter lisningen. Hur
relaterar liraren i undervisningen till elevernas f6rforstielse genom gérande och samta-
lande? Hur talar lirare och elever om texten under lisningen, och vilka aktiviteter sker efter
lisningen? Ett enkelt forhdllningssitt som bidrar till att skapa sammanhang fér eleverna ér
att tinka att det som sker i klassrummet ska ske pa fyra sitt: Gor det! Sdg det! Las det! Skriv
det! (Pearson, Moje & Greenleaf 2010). Hir kan man dessutom ldgga till Lyssua pd det! och
Titta pa det! Det kan handla om att exempelvis utforskande aktiviteter utfors, foljt av att
elever i grupper och tillsammans med ldrare samtalar om detta. Direfter ldser man texter
inom dmnesomrddet, f6ljt av skrivande inom samma aktivitet. P4 sd vis ges eleverna méjlig-
heter att anvinda och utveckla sina SO-sprikliga f6rmdgor genom att tala, lisa och skriva
om dessa. Att elever pd olika sitt far uttrycka sig muntligt och skriftligt 4r mycket viktigt f6r
lirande av ett SO-innehall.

Genrepedagogik

En typ av sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt som pa senare ar fitt stor spridning i
Sverige dr genrepedagogiken. Denna pedagogik utgar fran att eleverna behGver hantera
olika skolimnens texttyper och att det beh&vs en genomskinlig och tydlig (explicit) pedago-
gik ddr detta presenteras och diskuteras (t ex Johansson & Sandell Ring 2012, Rose & Mar-
tin 2013, Kuyumcu 2013). Pedagogiken syftar till att ge a//a elever tillricklig stottning for att
lyckas 1 skolan. Bland annat f6r nyanlinda elever och minga andra elever med svenska som
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andrasprak dr detta viktigt, eftersom det i allmidnhet tar manga ar att lira sig det sprak och
utveckla det ordférrad man behdver £6r sina studier (dvs. ett skolsprak), medan det ofta gir
mycket snabbare att lira sig ett vardagssprak som fungerar i tal (se t ex Skolverkets skrift
Greppa spriket. Amnesdidaktiska perspektiv pa flersprikighet 2011).

Det finns alltsa en tydlig demokratisk strivan i den genrepedagogiska inriktningen. Syftet
med genrepedagogiken dr att ge lirare och elever moijligheter att pa ett medvetet sitt tala
om och arbeta med skoldmnets texter. Det dr viktigt att amnesinnehdllet far st i fokus, och
att arbete med texter och sprikliga drag sker for att utvidga dmnesforstielsen. Arbetssittet
innefattar stor elevaktivitet, dvs. eleverna dr sjilva i hég grad aktiva deltagare 1 arbetet. Med
tydlig stéttning och mycket férarbete utvecklas elevernas dmneskunskaper liksom deras
térmaga att uttrycka dessa 1 samtal, ldsning och i skrivande. Genom st6ttning kan liraren
stilla hogre krav och ha hoga férvintningar pa elevernas prestationer (Gibbons 2006,
2010). Genom ldrarens stdd behéver inte texter och uppgifter férenklas, utan férbereds
istdllet mer noggrant for att eleverna ska kunna utféra dem. Detta arbetssitt kombineras
ofta med formativ bedémning (Jénsson 2013), vilket har sin grund i att det formativa ar-
betssittet dr nira férknippat med stéttning i undervisningen. Genom att liraren kan obser-
vera elevernas sprak i tal och skrift kan elevernas dmnessprakliga utveckling f6ljas. Genre-
pedagogiken ger, utbver stittming, rika mojligheter till ontextualisering och interaktion (jtr Del
1, Introduktion - sprakutvecklande arbetssitt i SO-dmnen).

Nedan redogérs t6r genrepedagogikens modell £6r ett sprik- och kunskapsutvecklande
arbetssitt (den sa kallade crkelmodellen). Fas 2 och 3 nedan i modellen fokuserar pa texters

syfte, struktur och sprakliga drag, dvs. det som ocksé har varit fokus i denna artikel.

Genrepedagogik — citkelmodellen

Den genrepedagogiska modellen innehéller olika faser. Ofta beskrivs arbetssittet i en cirkelmodell

med fyra faser.
Fas 1: Bygga upp kunskap om amnesomridet

Liarare och elever utgar fran elevernas forforstaelser och erfarenheter, och tillsammans utforskar
man dmnesomradet pa olika sitt. Fokus 4r pd innehillet. Eleverna far férstdelse for viktiga begrepp
och uttryck, och férdjupar sina kunskaper om dmnesinnehallet samtidigt som ordkunskapen inom

omradet utvecklas.
Fas 2: Studera och analysera text tillsammans

Lirare och elever liser tillsammans en text inom en viss texttyp, som behandlar det iamnesomrade
man arbetar med. Tillsammans studerar man texten och diskuterar textens innehall, syfte, struktur
och sprakliga sirdrag. Texten plockas isir (dekonstrueras) och textens olika delar studeras. Tillsam-
mans diskuterar man vad texten handlar om, vad den vill uppna och hur den gér detta.
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Fas 3: Gemensamt skrivande

Lirare och elever skriver, under lirarens ledning, en text tillsammans inom samma texttyp och
dmnesomride som i fas 2. Eleverna ges hir mojligheter att knyta an till bade fas 1 och 2. Liraren
kan skriva texten pa t ex tavla, whiteboard eller smartboard, men det ir eleverna som dr aktiva i att
formulera texten. Liraren kan tillsammans med eleverna omformulera mer talsprakliga uttryck till
mer skriftsprakliga och dmnesspecifika uttryck. Genom det gemensamma skrivandet tydliggors
texttypen for eleverna.

Fas 4: Individuellt skrivande

Eleverna skriver egna texter med nytt innehdll, inom samma texttyp och amnesomrade som i tidi-
gare faser. De kan dven skriva texter i par. Liraren stottar eleverna ocksa i denna fas. Genom skri-
vande fér eleverna mdéjligheter att utveckla kunskaper och skriftlig férméga i dmnet. Med férdel kan
digitalt skrivande och respons kombineras under arbetet.

(Se vidare t ex Gibbons 2006, 2010; Johansson & Sandell Ring 2012; Kuyumcu 2013 )

Som ldrare dr det viktigt att ha ett medvetet och kritiskt férhallningssitt. Metoder bor inte
anvindas oreflekterat och formaliserat. Innehallet ska istéllet std i forgrunden, utifran en
vetskap om att detta innehall uttrycks i funktionella texter och genom funktionellt sprak.

I del 5, Ldsning i SO-dmnen, f6rdjupas resonemangen om ldsning och ldsstrategier. Olika
typer av texter kan med férdel utforskas av eleverna sjilva nir de samtalar i mindre grupper.
I del 6 behandlas ddrfér sméigruppssamtal. Del 7 handlar bland annat om hur skrivande kan

anvindas pé liknande utforskande sitt.
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