Skolverket

Analysera och kritiskt granska

Den har modulen innehaller bland annat hanvisningar till aldre
styrdokument och kommer darfor att avpubliceras och arkiveras
1 juli 2025.

Att kunna lasa, forsta och forhalla sig kritiskt till olika typer av texter ar oerhort
viktigt i dagens informationstata samhalle. Ett kritiskt forhallningssatt ar ocksa ett
centralt inslag i samtliga amnen p& gymnasiet. Denna modul behandlar hur larare
kan arbeta med kritisk granskning och analys av text och bild (aven rorliga bilder).
Den vander sig till larare inom teoretiska @&mnen och andra textrika @mnen och till
larare i estetiska amnen. Tva av modulens delar bestar av en grundartikel och tva
inriktningsartiklar. 1 bada fallen riktar sig den ena inriktningsartikeln till larare i
teoretisk amnen och andra textrika amnen och den andra inriktningsartikeln riktar
sig till larare i estetiska amnen.

Modulens delar visar hur larare i olika amnen kan arbeta med de mal i
amnesplanerna som handlar om analys, kritiskt forhallningssatt och
begreppsanvandning. Syftet med modulen &ar att deltagande larare ska fa begrepp
och didaktiska redskap for att stotta eleverna i deras utveckling mot en mer
komplex forstaelse av olika typer av texter, sdsom olika slags skriven text, film och
bild. I modulen ingar évningar som till exempel handlar om analys av larobokstext,
uppgiftskonstruktion och analys av instruktioner, arbete med modelltexter och
begreppsutveckling.

| modulen ingar ocksa filmer som visar undervisningssekvenser vilka exemplifierar
det som behandlas i modulens olika delar, samt ljudfiler med samtal mellan
erfarna larare och forskare inom omradet.

Malgrupp: Larare i teoretiska och andra textrika &amnen samt larare i estetiska
amnen.
Modulen &r framtagen av Linkdpings universitet.

Modulen bestér av féljande delar:

Kritiskt och analytiskt arbete med text
Lasa och skriva komplexa texter
Uppgifter och instruktioner

Ta stallning

Jamforande textarbete

Valutvecklat, utforligt och nyanserat
Att lasa digitala texter

Kritiskt textarbete

NGO hAWNE
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Del 1. Kritiskt och analytiskt arbete
med text

Den har modulen innehaller bland annat hanvisningar till aldre styrdokument
och kommer darfor att avpubliceras och arkiveras 1 juli 2025.

| alla gymnasieskolans &mnen anvands texter av olika slag. | denna del behandlas
undervisningens olika texter och texttyper samt elevers lasning. Eftersom text i
modulen betraktas i ett vidgat perspektiv innebar det ett fokus pa till exempel
larobokstexter, webbtexter, bilder, filmer, skonlitterara texter och sakprosatexter.

Syftet ar att ge dig som larare en 6kad medvetenhet om hur man kan granska de
texter som anvands i klassrummet. Du utmanas att reflektera dver och variera ditt
texturval.

I moment C ska en enklare textanalys genomféras.

Del 1: Moment A — individuell forberedelse

Ta del av materialet och for kontinuerligt anteckningar medan du laser, tittar eller
lyssnar. Anteckna sadant du tycker ar sarskilt intressant, viktigt eller forvanande.
Notera tankar om hur du, utifrdn materialet, kan utveckla din undervisning.
Anteckningarna bildar underlag fér de diskussioner du ska féra med dina kollegor i
moment B.

Introduktion till materialet

Borja med att lasa artikeln. Relatera garna det som sags i artikeln till de texter du
sjalv brukar anvanda i undervisningen. Titta sedan pa undervisningsfilmen. | denna
visas en undervisningssekvens som handlar om analys av skonlitterar text.
Reflektera dver sattet att stalla fragor och 6ver lektionsupplagget och forsok fora
over detta till ditt amne och dina texttyper. Fundera ocksa redan nu 6ver vad du vill
diskutera med dina kollegor i moment B.

Du kan ocksa redan nu borja tanka pé vilken text du vill utga ifran i undervisningen
i moment C, dar du ska genomfdra en enklare textanalys tillsammans med dina
elever. Syftet med aktiviteten ar att bade larare och elever ska fa en storre
medvetenhet om svarigheter och fallgropar i arbetet med undervisningens texter.
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F Gemensam lasning av text
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Modul: Analysera och kritiskt granska
Del 1: Kritiskt och analytiskt arbete med text

Kritiskt och analytiskt arbete med text

Suzanne Parmenius Swird, Link6pings universitet

Inledning

Skolan bar uppgifien att till eleverna dverfora virden, formedla kunskaper och firbereda
dem for att arbeta och verka i samhbdllet. Skolan ska formedla sadana mer bestindiga
kaunskaper som utgor den gemensamma referensramen i samhdllet och som utgar fran
grundlggande demofkratiska virderingar och de mdnskliga réttigheterna som alla omfat-
tas av. Eleverna ska ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort inform-
ationsflode och snabb forandringstakt. Deras formaga att finna, tilldgna sig och anvinda
ny kunskap blir dirfor viktig. Eleverna ska trina sig att tanka kritiskt, att granska
fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ. Pa sa vis narmar

§ig eleverna ett vetenskapligt sitt att tinka och arbeta. (Lgy 11)

Ovanstdende citat dr himtat fran liroplanen f6r gymnasiet, rubriken Skolans uppdrag, och
handlar i en vid tolkning om textarbete i klassrummet. Hur 6verfér man egentligen virden,
férmedlar kunskaper och liter elever ”orientera sig i en komplex verklighet med snabbt
informationsfléde”? Hur tillignar de sig och anvinder ny kunskap? Hur trdnar de sig att
”tanka kritiskt, granska fakta och férhdllanden och inse konsekvenserna av olika alternativ’’?

Jo, foretridesvis genom att ldsa, skriva och arbeta med texter av olika slag och p4 olika sitt.

Denna artikel inleder den modul som kallas ”Analysera och kritiskt granska”. Hela modulen
ar tinkt att vara ett stod for lirare att arbeta med kritisk granskning, analys, skrivande och
lisning i alla gymnasiets teoretiska och estetiska amnen. Modulen har ett Svergripande per-
spektiv pé text med utgingspunkten att lirares kunskap om texter, texters uppbyggnad och
struktur dr verktyg som beh6vs for att leda elever 1 ett sprak- och kunskapsbyggande klass-
rum. Den pedagogiska grundsynen ir ett elevaktivt, textnira och utforskande f6rhallnings-
sitt. Analys och kritisk granskning handlar ur detta perspektiv om att

e uppritta en klassrumsmiljé £6r analys, resonemang och kritiskt tinkande.

e leda eleverna till att tilligna sig modeller och verktyg f6r analytisk lisning och kri-
tiskt granskning.

e ordna med limpligt material/texter och leda elever till att hitta material/ texter att
granska.

e frigor och aktuella dmnen berdrs, vilka halls inom ramen f6r de olika arbetsomri-
den som planeras.
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e arbetet med analys, resonemang och kritisk granskning 4r i progression genom hela
gymnasietidens olika kurser och delomréiden.

e arbetet integreras i olika dmnen.

I modulen ses texter i ett vidgat perspektiv. Det betyder att begreppet text betraktas som
multimodalt och kan representeras genom verbal (skriven/tryckt) text, bilder, filmer, figu-

ret, noter, tal i t.ex. radio och tv, digitalt pa nitet och i smarta telefoner.

Denna inledande artikel handlar 6vergripande om vad text och lidsning kan innebdra. Syftet
ar att lirare ska f4 upp 6gonen for hur texter generellt fungerar i skolan sd att de kan botja
arbeta aktivt med texter i klassrummet, men ocksa skapa en gynnsam miljé f6r kritisk och
analytisk ldsning. Artikeln ger ocksd tips pd hur en sa sjilvklar och nirliggande text som
lirobokstexten kan anvindas som en killa till kritisk granskning och analys i dmnena.

Kritiskt tankande och analys

Merparten av gymnasieskolans dmnesplaner, precis som liroplanen ovan, lyfter fram att
”Eleverna ska #rina sig att tinka kritiskt, att granska fakta och férhallanden och att inse kon-
sekvenserna av olika alternativ”’. Att tinka kritiskt innebdr inte att vara ensidigt negativ eller
avfirda eller gilla utan eftertanke, utan det handlar om att szi/la fragor och att ’noga prova
grunderna for ett pastiende” (Liedman 2015). Att f6rhalla sig kritiskt dr att analysera ett
problem, ett fenomen eller ett pastidende, med andra ord att problematisera handlingar och
yttranden om omvirlden. Detta utgdr samtidigt grunden f6r det vetenskapliga f6rhéllnings-

sattet.

Att forhélla sig kritiskt och att g6ra analyser dr inget sjilvklart f6r alla. Manga vixer upp i en
milj6 som inte betraktar omvirlden kritiskt/analytiskt, det vill siga vinder och vrider pa
problem och fenomen, och ser dessa ur olika perspektiv. Lundquist m.fl. menar att skolans
andra uppgift, férutom utbildande i imnen och dmneskunskaper, ocksa ska vara med-
borgarbildande ”’[...] for att klara vardagens sysslor och eventuella problem och for att
kunna ta stéllning i centrala samhallsfragor” (Lundquist m.fl. 2013, s. 11). Det ar saledes en
bildningsaspekt av dmnena som behovs for att bade utveckla sprik och tanke (Carlgren
2009). Dirtor behdver skolan erbjuda en miljé och ett sammanhang dir inte enbart utbild-
ning utan ocksa (medborgar)bildning sker. Att arbeta med att lira elever ett dmne och att
samtidigt utveckla deras sprik och tanke kriver en hel del kunskap hos liraren om vad tex-
ter vill f6rmedla och Aur de t6rmedlar det. Vad behéver eleven egentligen kunna om sprak
och text for att kinna sig trygg med att dels tala (och skriva) om kunskaperna inom dmnet,
dels tala om virden, virderingar och asikter i de texter som dmnet formedlas genom?

Konstruktion av larande genom texter

Det forsta som kan konstateras ir att skola, lektioner och klassrum (hur olika 4n klassrum
kan se ut) dr nigot konstruerat. Overallt i skolorna i landet skapas situationer for lirande.
Lirandet kan ske i traditionella klassrum, i féreldsningssalar, 1 labb, i verkstidder, i musikrum,
1 bibliotek, pa nitet, vid datorn med interaktiva program, etc. Lirandet ar ocksa konstruerat
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1 olika dmnen, alltifrin gymnasiegemensamma teoretiska dmnen som naturkunskap,
svenska, matematik, engelska, historia och samhillskunskap, till vildigt specifika dmnen
som ”Arrangering och komposition” och ”Aldres hilsa och livskvalitet” (Skolverket: Am-
nen och kurser ). Det lirande som uppstar kan vara av teoretisk, praktisk eller estetisk ka-
raktir och 1 olika former sdsom fakta, fiardigheter, fértrogenhet, forstielse och utveckling av
térmagor (Carlgren 2009).

Trots alla kursers och 4mnens olikheter finns 4nda nigot gemensamt: elever lir via texter.
En del ldrare utgar ifrin lirobokens uppligg av dmnet, andra anvinder kompendier av olika
slag och ger uppgifter i dokument som lidggs pa en lirplattform. Andra arbetar med under-
visningsfilmer, noter, formelsamlingar, instruktioner, ritningar, bilder, skonlitteratur, visuali-
seringar, utdrag ur tidningar och tidskrifter, nitartiklar, linkar, presentationer som delas,
elevers egen s6kning av texter. Eleverna ska, via texterna, gbra sig en bild av dmnet, och
samtidigt ldra. De ska anvinda kunskapen till att granska fakta och férhillanden och tinka
kritiskt. Ldrare konstruerar bidde dmnet och lirandet genom de texter som han eller hon
finner limpliga f6r sammanhanget. Varje sekund under en skoldag sker sdledes ett méte

mellan den utvalda texten och dess ldsare (cleverna).

Multimodalt perspektiv pa lasning

I teorin om texter anvinds hir en vidgad eller multimodal syn pa text. Det betyder att
muntliga, skriftliga, bild- och filmmissiga, liksom figurmissiga framstillningar (noter, dia-
gram formler) riknas som text. Med multimodal menas dels att textforfattaren tar en
mingd olika s.k. semiotiska (teckenmissiga) resurser i ansprik nir den skapar texten, dels
att den som moter texten i sin tur tar en mangd semiotiska resurser i ansprak for att forstd
och tolka texten. En mingd sinnen ér aktiva vid ldsandet och skrivandet (Liberg 2007). Ett
exempel: Nir vi ldser noter, som dr musik uttryckt i ett teckensystem, anvinder vi oss av
flera sinnen for att f6rsta och tolka tecknen. En notldsare bade ser och hér tonerna som ér
nedskrivna. Han eller hon kan 6verfora tecknen till handlingar pé ett instrument och upp-
leva fysiskt hur det kinns och liter. For att skriva noter dr det omvint. Varje tecken méste
f6rst ha lirts multimodalt. Att kommunicera med hjilp av noter kriver att den som skriver
miste se, hora och kinna tonerna vare sig den tar tonerna omvandlade till noter inifran
huvudet, eller skriver dem fran en melodi spelad pé ett instrument. Den som sedan ldser
miste naturligtvis uppleva, se och héra det som skribenten vill férmedla f6r att kommuni-
kationen ska fungera. Si fungerar t.ex. kommunikationen i en orkester. Med andra ord: nir
en text skapas dr det av stérsta vikt att den som skriver och vill f6rmedla ett budskap via
tecken, uttrycker sig sd att den bild eller det budskap den vill f6rmedla ocksé blir synlig hos

lisaren. Detta giller for alla texter och kan uttryckas i f6ljande definition:

Genom texten skapar en forfattare/ talare/ bildskapare, mening. Tecken/ texter ges ett meningsinnebdll av
ldsaren. Definition av kommunikation blir da: produktion och utvixling av mening. (efter Fuglestad

1999)

Denna definition hirror frin det som kallas en semiotisk kommunikationsmodell (t.ex.
Kress & van Leeuwen 2005). Huvudtanken 4r att ldsning av texten och skapande av texten
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alltid innebir en vixelvis (rekursiv) process av handlingar som inbegriper olika sinnen som
tillsammans leder till férstaelse och tolkning av texten.

Eleverna i skolan méter alltsd en méngd texter av varierad multimodal konstruktion men
skrivna utifrin samma grundvillkor; mening ska produceras och utvixlas. For att kunna
ldsa texterna, uppfatta och forsta vad de liser, lira sig om fakta och olika férhallanden i
omvirlden, och pa samma ging forhalla sig kritiskt och analytiskt granskande krivs en
komplex listorstdelse. Eleverna behéver skapa mening varje gang de liser (och skriver) en
text. De kan inte enbart avkoda orden och ta in dem pé en instrumentell nivd (exempelvis
lira sig fakta eller skriva av ord som sedan upprepas). De behover stéd och stottning for att
kunna koda av och ”’packa upp” texterna och kunna ”réra sig” fritt i texten, géra nédvin-
diga inferenser (Iisa undertext och fylla ut tomrum) och lisa bortom texten, det vill siga,
som uttrycks i citatet ovan, inse vilka konsekvenser det blir av olika presenterade alternativ
(fr Lgy 11).1

For att uppfylla kraven som liroplaner och dmnesplaner stiller behdver lirare stotta och
motivera eleverna till lisande av dmnets texter, det vill siga stotta ett lisande som innebir
att varje elev skapar avsedd mening och forstielse ur métet med de texter som finns 1 klass-

rummet.

Larares och elevers lasning

Nigot som man maste hdlla i minnet ér att ldrare liser de egna dmnestexterna pa ett helt
annat satt 4n eleverna. Den text som valts ut 4r med storsta sannolikhet inte helt obekant
for liraren. Dessutom gar liraren in i texten med en helt annan férkunskap och forstéelse.
Liraren har ocksd syftet med ldsningen helt klart £6r sig. Man kan siga att den text som
liraren ldser aldrig 4r samma text som eleverna ldser. Liraren kan fylla ut tomrum (gora
inferenser), férsta orden och begreppen, kinner till hela sammanhanget och innehar en

maingd kunskap som ligger utanfor sjilva texten.

Liraren representerar ocksa ofta en annan textkultur dn dagens elever. De som har bérjat
sin ldsarbana innan den digitala skdrmkulturen slog igenom med kraft, har ett annat sitt att
ldsa text. Man brukar prata om att denna “ldsning” 4r temporal (Kress 2003), att den f6ljer
en kronologisk ordning. Det betyder att man liser frin inledning till avslutning, att man
t.ex. lyssnar pa musik fran de forsta takterna till de sista, att man liser en boksida linjirt

1 Att packa upp och rora sig fritt i texten innebdr att eleverna kan anvinda texten till ndgot mer dn
bara fi information, t.ex. som underlag for diskussion eller for att kunna relatera till, nir de ldser
nédgot annat. Begreppet ”packa upp” har att gbra med att det krivs nycklar for att ldsa upp texten,
eller knicka textens kod. Det kan vara alltifrdn att r6ra sig mellan bild och text, att infoga en figur i
textens sammanhang, att férstd innebdrden i begreppen eller att kunna ta sig igenom komplicerade
meningskonstruktioner och ett abstrakt och begreppstungt sprik. Man kan hir ocksa jimfora med
abstrakta bilder som vid en férsta anblick verkar omaéijliga att forstd, men med lite stéd och hjilp kan
olika djup och dimensioner i bilden synligg6ras. En som har kunskapen, t.ex. en ldrare, tillhandahal-
ler de ”’nycklar” som behovs for att packa upp bilden (jaimfér Lindberg 2006).

Kritiskt och analytiskt arbete med text December 2015
https://larportalen.skolverket.se 4 (13)



Lis- & Skolverket
skrivportalen

Gymnasiet

(fran vinster till hoger eller fran hoger till vinster, beroende pa vilken textkultur man ar
skolad i) och som skribent foljer samma monster i skrivandet av text.

De som idr ddremot dr vana att rora sig i digitala texter tinker mer rumsligt (spatialt) kring
text. Texten pa skdrmen dr inte organiserad pa samma sitt som i bocker eller papperstid-
ningar. Skdrmtexter arbetar mer mot bilder, former, platser, forflyttningar (hyperlinkar)
tirger och layout. Minniskor som dr vana att ldsa text pd skdrm, det kan handla om allt fran
nyhetsfléden i en tidning pd nitet till dataspel av typen World of Warcraft, dr uppmirk-
samma pa andra signaler 4n vad den temporala ldsaren dr. En van skdrmlisare hanterar text
och tar till sig text och information p4 ett annat sitt in den som ér van att ldsa pd papper
(Kress 2003). (Mer om digital lisning i del 7.)

Det behdver ocksa papekas att manga elever dr uppvuxna i en textkultur som t.ex. den ara-
biska eller asiatiska som har andra principer f6r text och sprakbygge dn den visterldndska.
Att tinka pa dr ocksd att en del elever kommer fran 6vervigande muntliga textkulturer, dir
den talade texten dominerar Gver den skrivna. Detta giller sdrskilt de elever som saknar
regelbunden skolging eller vuxit upp i familjer dir man inte har tillgang till eller anvinder sa
mycket text. De saknar en vana att mota skriven text éver huvud taget (jAmfor t.ex. Brice
Heath 1983).

Mot detta som sagts ovan kan man alltsda konstatera att varje ldsare (ldrare och elev) moter
en text i skolan utifrin sin kulturella bakgrund och sin personliga historia. Det betyder med
andra ord att samma text lises pa helt olika sitt beroende pi vem man ir, vilka férkunskap-
er och erfarenheter man har. Det viktigaste nir man har med text, lisning och elever att
gora dr att man dr medveten om detta och att man dr tydlig med vad texten ska anvindas till och
hur den ska lisas. (mer om svérigheter med att ldsa och skriva i del 2.)

Skolans texter

Den mingfald av texter elever méter och producerar i skolan har olika karaktir. Det dr
viktigt f6r bade lirares och elevers analytiska och kritiska férhallningssitt att bli medveten
om vad som karakteriserar olika texter. Ett sitt att fi syn pa texters olikheter och f6rsta hur
de ska ldsas och skrivas ér att klassificera dem och granska det som ir typiskt f6r varje text.
Vi talar dd om att kategorisera texter i olika fexttyper eller genrer. Det dr en yttre klassifikation,
vilket betyder att textens yttre utseende” namnges och kategoriseras. Hir talas det t.ex. om
debattartikel, krénika, PM, nyhetsartikel eller vetenskaplig artikel.

Den yttre klassifikationen sdger egentligen inte nagot om Aur texten skrivs. En insindare eller
debattartikel kan vara skriven som en dikt, en berittelse, eller ett brev och inte alltid strikt
argumenterande enligt en klassisk retorisk princip. Det kanske mest kinda exemplet pa det
ar Astrid Lindgrens debattartikel om den h6ga marginalskatten som var skriven som en
saga (Lindgren 1976). Man kan aldrig lira elever att skriva komplexa texter enbart genom
att siga att de ska skriva en debattartikel eller en rapport eftersom de oftast har ringa erfa-
renhet av att ldsa och méta debattartiklar och rapporter och siledes inte vet hur sidana ska
skrivas. Det dr i detta ldge man talar om och visar upp fextens inre strukturer, hur texten ir
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gjord. Vilka skrivhandlingar (sitt att skriva)? har skribenten anvint sig av for att bygga upp
texten och skriva fram sitt budskap? Har man argumenterat genom att berdtta? Har man
skrivit ett debattinligg som ir en dikt? Ar en debattartikel verkligen enbart uppbyggd av
argument? Finns det inte ocksa beskrivningar, utredningar och redogérelser 1 en sadan text?
Vilka argumenterande inslag finns det i en bild? Att dels kunna kategorisera de olika texter-
na efter deras yttre drag (som PM, kronika, debattartikel, insdndare, roman, novell 0.5.v.),
dels forsta att det krivs olika skrivhandlingar (berittande, beskrivande, argumenterande,
utredande, forklarande) f6r att framstilla texttypen, har stor, f6r att inte sidga avgérande
betydelse, for att utveckla textmedvetenhet bade nir det giller att ldsa och att skriva (jfr
Holmberg, 2014 s. 112-114).

I huvudsak férekommer sex varianter av skrivhandlingar

*  berittande (redogdrande)

*  aterberittande (refererande)

*  beskrivande

* argumenterande (stillningstagande)

*  utredande (analyserande eller forklarande)

. instruerande

I texter av mer komplex art férekommer merparten av skrivhandlingarna parallellt i en och
samma text. I t.ex. en lingre och mer komplex debattartikel finns saledes bade argumente-
rande, berittande, beskrivande och utredande inslag (se del 4 och 6).

De berittande och redogdrande skrivhandlingarna férekommer alltsa bade i1 sakprosa
och i skénlitteratur. I sakprosatexter anvinds berdttande skrivhandlingar f6r att redogéra
for olika foérhdllanden och omvirldsfenomen, medan de berittande inslagen i skonlitteratur
skrivs till f6r att fanga och kdnslomissigt engagera en lisare. Sittet att skriva berittande och
redogdra fungerar dock pa ungefir samma sitt i sakprosan som 1 det skonlitterdra berittan-
det. Det dr graden av personlighet, nirhet och kinslouttryck (subjektivitet eller saklighet)
som skiljer.

I samband med berittandet och redogérelsen finns ocksa dterberdttandet (refererandet)
Aterberittandet 4r en mycket viktig skrivhandling i till exempel den vetenskapliga texten dar
man refererar och aterberittar andras resultat och teorier samt sina egna resultat och meto-
der. Egentligen dr aterberittandet som bade muntlig och skriftlig handling den vanligaste

2 For att uttrycka och beskriva de olika handlingar som sker i texter, t.ex. att beskriva, beritta, aterbe-
ritta och utreda anvinds inom textforskningen flera olika begtepp. Dessa begrepp ir textaktiviteter
(Holmberg 2014), framstillningsformer (Hellspong & Ledin 1997), skrivhandlingar (Thygesen &
Berge 2015) eller basgenrer (Holmberg 20006). I denna modul anvinds begreppet skrivhandling, dér
skrivande ses i ett vidgat perspektiv, det vill sdga att skriva tecken, bild och text, formler och figurer.
Se vidgat textbegrepp ovan.
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sprakliga handlingen da vara konversationer med andra 1 mangt och mycket bestar av ater-
berittelser av hindelser och upplevelser i vira liv. Genom att dterberitta visas forstielsen
av innehdllet 1 en text, en hindelse, en erfarenhet.

Beskrivningarna finns till fr att ldsaren ska fa inre bilder. De ska otientera ldsaren i om-
virlden. En skriftlig text som har manga beskrivningar 4r bildrik och innehéller exakta och
specifika begrepp. De verbala beskrivningarna kan ibland uteslutas i texten och i stillet
ersittas av konkreta bilder (animeringar, illustrationer). D4 brukar man knyta an till bilden
genom att i texten skriva nigot i stil med ”figur 2 4r en besktivning av férlopp xx”. I texter
av beskrivande karaktir anvinds ocksa metaforer och symboler. Det krivs en god Gver-
stimmelse mellan forfattaren av en text och dess ldsare nir bilder eller metaforer skrivs och
sedan ska tolkas och ges ett meningsfullt innehall. Det kan g helt fel om viktiga bilder och
metaforer inte uppfattas eller forstas. Ett exempel pa hur ett forsok att anvinda bildsprak
och metaforer kan ga helt snett 4r nir man i en geografibok ska férklara vad en “alluvi-
alslatt” ar:

De kan liknas vid deltan pa land och ser pa en karta ut som kvastar. Kvastskaftet dr da
gjdlva floden och sjdilva kvasten dr da de manga forgreningarna. Under “kvasten” finns
ofta grundpatten, som kan anvindas for Ronstbevattning. (autentiskt exempel pd text
fran en geografibok for arksurs 6-9).

Hir behover eleven dels forstd och se framfor sig vad ett floddelta ér, dels 6verféra den
bilden till att tinka att det dr en flod utan vatten, sedan férsdka tinka pa en kvast (det finns
minst 5 olika typer av kvastar) och 6verféra bilden av kvasten till den inre bilden av en flod
utan vatten. Hir skulle det kunna férenklas genom att anvinda en illustration: Pa bilden
ovanfor ser du en s.k. alluvialsliitt med sin littodlade och birdiga mark.

Argumentation och stillningstagande finns i de flesta typer av texter. Det kan réra sig
om den relativt rena argumentationen som bestar av hivdande av ett antal argument i en
fraga t.ex. en insindare eller en klassisk debattartikel. D4 byggs texten upp av argument som
beldggs och utvecklas och stills emot andra argument. Stillningstaganden kan ocksa byggas
upp genom att man betonar vissa pastienden och utesluter andra. Man driver siledes en
fraga genom att pdstd ndgot om omvirlden som om det vore faktiskt. Problematiseringen
(nyanseringen) kan saknas eftersom enbart den del av verkligheten som passar det egna
syftet visas upp (se del 4). Ett stillningstagande nyanseras genom att exempel pd andra asik-
ter eller stillningstaganden, som man sitter mot sitt eget, uppvisas. Man beldgger ocksa sina
stillningstaganden med varierade exempel.

Utredande, forklarande och analyserande skrivhandlingar dr svar pa underliggande fré-
gor: Hur fungerar en dator? Vilket syfte kan regissiren ba med att lita alla mansroller spelas av kvinnor?
Vad kan artikelforfattaren mena nar han pdstar att “Indien dr ett rikt land?”, 1Vad betyder parlamentar-
ism? 1V ad betyder det for a) individen, b) sambdllet att vara pa flykt?

Svaren pa dessa fragor kriver en text av utredande, férklarande eller analyserande karaktir.

Med anvindning av dessa skrivhandlingar redogérs f6r orsak och verkan, s.k. kausaliteter,
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jimforelser gbrs, konsekvenser diskuteras och slutsatser dras. En utredande text borjar
oftast med en beskrivning av fenomenet som ska férklaras eller utredas, direfter redogors
f6r processen (orsaker, paverkan och konsekvens) sedan modifieras det man pastéir och till
sist dras en fOrsiktig slutsats (mer om att ldsa och skriva utredande 1 del 6).

Avslutningsvis i detta avsnitt om texter och texters karaktir bor sdgas att det dr viktigt att
stilla relevanta fragor till texterna som knyter an till de skrivhandlingar forfattaren av texten
g6r. Vill man exempelvis fa en elev att t.ex. kunna forklara ett fenomen bér man stilla frigor
till texten som leder till att eleven aterberittar en firk/aring. Liraren utnyttjar da texten som
resurs genom att eleven far ga tillbaka in 1 texten och leta efter férklaringen. Dels far den
syn pd innehallet i det som foérklaras, dels far eleven syn pa hur skribenten gér rent skriv-
missigt nir innehéllet forklaras.

Nedan foljer nigra exempel pa hur man kan stilla frigor till texter for att eleverna ska bli
medvetna om de olika skrivhandlingarna och syftet med dem. Dirigenom far de ocksa ord
och begrepp som ir relevanta f6r analys och granskning och eget skrivande (mer om att
stilla frigor och géra uppgifter i férdjupningstexterna i del 3.):

Hur forklarar liroboken fotosyntesen (parlamentarism/ demokrati. . .)?
- Elevens svar: Léroboken forklarar fotosyntesen pa foljande sitt...
Hur besktiver artikeln problemen med Afrikas ekonomi?

- Elevens svar: Artikelforfattaren beskriver problemen enligt foljande: Forst beskriver
ban landsbygden och. ..

Vilken slutsats drar artikelforfattaren om xx?

- Elevens svar: Artikelforfattarens siutsats dr att alla borde fa gratis likemedel for att
minska skillnaderna mellan...

Viilken konsekvens ser laroboksforfattaren av okat kittitande?

- Elevens svar: Laroboksforfattaren menar att konsekvensen av kittatande dr att mil-

Jon Rommer langsamt forstiras genom utslappen av metangas.

Genom att betona de fetstilta orden i frigan och be eleverna anvinda fragan i sitt svar kan
de fa syn pa den aktuella skrivhandlingen.
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Granska ldarob6cker

Foljande avsnitt gir igenom négra sitt att férhdlla sig analytiskt och kritiskt till lirobokstex-
ter3 och hur man kan anvinda lirobokstexten som resurs, inte bara fOr att lira sig om ett
imne, utan ocksd for att Gva upp strategier for lisning, analys och kritisk granskning. An-
ledningen till att det kan vara intressant att granska liroboken ir att den idr en littillginglig
text som bade lirare och elever arbetar med under sin skoltid.

Laroboken

Tidigare togs upp att skolan, imnen, lektioner och kursinnehall dr konstruktioner for la-
rande. En lirobok dr ocksa en konstruktion. Det handlar om vilket urval som ska géras, vad
liroboksforfattarna anser vara viktigast, vilka metoder f6r lirande som anses vara bist och
hur dmnesplanens skrivningar tolkats 1 allt ifrdn syfte till kunskapskrav. Med andra ord finns
torfattarnas teorier om lirande och kunskap, deras pedagogiska grundsyn (Stensmo 1997),
nedlagd i boken.

Numera finns inte nigon statlig forhandsgranskning av lirobdcker. Den férsvann 1991
(Johnsson Harrie 2009). Lirobocker dr saledes en alltigenom forlagsproducerad kommersi-
ell produkt. Det ir upp till varje lirare att granska lirobockerna 1 utbudet f6r att se om de
kan anvindas for lirarens eller imnesarbetslagets syften. Lirares pressade schema kan gora
att den granskning av liroboken, som borde goras innan den bestills, faktiskt uteblir (Ling-
stréom & Wiklund 2005) och bocker képs ofta ndstan helt oprovade in till arbetslaget.
Minga nya dmnen eller specifika dmnen kanske inte heller har sa méanga olika bécker att
vilja mellan utan lirare blir hinvisade till ett magert utbud. En del dmnen kan till och med
vara hinvisade till ganska dlderstigen litteratur dirfor att inget forlag ansett det virt att satsa
pa ndgot nytt. Men det finns stor anledning att ta sig en titt pa liroboken och granska den
kritiskt, sarskilt eftersom det ar lirobokstexter eleverna dr hinvisade till under hela sin skol-
tid och vars framstillning av innehall blir till f6rebilder f6r deras eget skrivande och fére-
stillningar om dmnet och omvirlden. Den typ av text som framstills i lirobdcker blir alltsd

normgivande f6r hur texter, sirskilt sakprosatexter, skrivs.

Spraklig granskning av laroboken

Nigot som manga forskare funnit (Liberg 2006, Reichenberg 2014, Ekvall 1995) ir att laro-
bokstexter ér faktatunga, komprimerade, saknar tilltal, férfattarrst och bindeord mellan
meningarna, vilket gér dem svitldsta och eleverna far inget flyt i lisningen. Lirobocker
saknar ocksa ofta utveckling (férklaring, utredning) av de dmnesspecifika begreppen (jfr.
t.ex. Liberg 2006). Orden och begreppen radas ofta upp i en strid strdm med korta ordfor-
klaringar. Det gbrs heller inte alltid kopplingar mellan de olika avsnitten i texterna si att
ldsaren kan f6lja hur den ena informationen hinger ithop med den andra.

3 Observera att i artikeln anvinds begreppet liromedel for alla texter — i ett vidgat perspektiv — som
anvinds i undervisningen, medan begreppet lirobok syftar pa de bécker som ir skrivna och anpas-
sade for att anvindas just i undervisningen inom ett visst imne pa ett visst stadium.
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Man har ocksa granskat hur bilderna 1 lirob&cker forhaller sig till texten 1 Gvrigt och upp-
tickt att de 1 ménga fall enbart fungerar som illustrationer utan att de dr férankrade eller
hinvisade till i texten. De ér alltsd inte aktiva delar av texten. Detsamma giller tabeller, dia-
gram och kartor. Bilderna fungerar siledes som egna enheter utan koppling till texten. En
forklaring till varfér manga elever med svenska som andrasprik och lisovana elever har
svart att fOrstd texterna kan bero pa just detta. Man skulle kunna hédrdra det hela och pasta
att vissa lirobokstexter egentligen ar ett wrwal av bitar av information. Liroboken som helhet
fungerar saledes som ett slags uppslagsbok. Forutom den ofta informationstita brodtexten
bestir ocksd de flesta bocker av en blandning av olika typer av texter. Dir férekommer
berittelser, bilder, linkar, utdrag ur autentiska texter, figurer, diagram, kartor med mera.
Det sviraste for eleven dr da att dels forsta texten, dels lista ut hur de olika delarna dr relate-
rade till varandra och hur man ska navigera mellan delarna for att forstd texten. Det har
alltsd stor betydelse att lirare underséker hur lirobokens texter fungerar fér eleverna och
hur de uppfattar den. Att stotta eleverna och férklara och packa upp texten kan vara till stor
hjilp for alla lisare av den aktuella liroboken (férslag till stéd for elever som har svarigheter
med lisning ges i del 2). Forklara girna svara ord och begrepp eller férbered eleverna pd
vilka ord och begrepp som ir viktiga och relevanta f6r omradet som studeras. Visa ocksa
hur bilder och annat material kan stédja och komplettera lisningen.

Monica Reichenberg (2014), som forskat om elevers lisning av lirobokstexter i samhallsori-
enterade dmnen, har utvecklat en modell f6r granskning av liroboken:

e  Granska boken framsida. (Vilka signaler sinder framsidan ut, vad dr fokus, hur ly-
der titeln?)

e Fingar férordet lisaren? (Hur tilltalas lisaren i férordet, vilka foérvintningar pa 1a-
saren uttrycks?)

e TFinns det rost och tilltal i texten/texterna?

e Har texterna flyt (finns det murbruk, sammanbindningsord, mellan styckena och
meningarna som hjilper ldsaren framit i texten och samtidigt ger férstielse fér hur
texten hinger ihop)?

e Kan elever kinna igen sig i texterna (tilltal, bilder, metaforer och exempel)?

e  Hur samspelar text och bild (multimodala aspekter)?

e Hur ser meningsbyggnaden ut?

e Hur fungerar rubriker och mellanrubriker?

e Innehaller texterna svira ord och begrepp — dr de faktatunga? (Reichenberg 2014,
s. 16-39).

Analys av lirobokstexter kan ocksa anvindas fOr att #rdna eleverna att kritiskt granska texters
sprikliga uttryck genom att diskutera texten som spraklig forebild. Ar texten en spriklig mo-
dell £6r hur eleverna sjilva kan skriva f6r att bli goda skribenter eller 4r texterna skrickex-
empel? Eleverna bor ju méta manga goda texter som modeller f6r det egna vetenskap-
liga/dmnesmissiga skrivandet. Bland annat stiller det vetenskapliga skrivandet krav pa att
man ska géra killhdnvisningar. D4 kan det vara intressant f6r en elev att uppticka att liro-

bokstexter inte dr skrivna pd ett vetenskapligt vedertaget sitt. Det saknas i merparten av
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liromedlen bl.a. referenser och killhdnvisningar inne i texten. Lisare vet inte varifrdn reso-
nemangen och pastdendena dr himtade eller vilken relevans begreppsurvalet har.

Innehallet i liroboken framstills ofta som det dr naturgivet och inte som ett urval gjort av
en forfattare. Texterna kan ocksa vara skrivna med en sidan distans att férfattarna inte
marks. Hur manga har egentligen lagt mirke till vem som skrivit liroboken i kemi, fysik,
biologi, historia, samhillskunskap, svenska, engelska, ellira, musikteori o.s.v.? Vad vet vi
om forfattaren (utbildningsniva, teoretisk utgangspunkt, kunskapssyn, ideologi...)?

Ibland férekommer ocksd kontroversiella pastienden i lirobdckerna och dé dr det viktigt att
eleverna blir uppmarksamma pd att dessa endast kan tillskrivas liroboksforfattaren och
ingen annan. Det ir trots allt ndgon som skrivit liroboken och att bryta ner avstindet mel-
lan forfattare och ldsare dr mycket viktigt ur ett kritiskt, analytiskt listorstielseperspektiv.
Hir miéste forstds ocksa inskjutas att alla lirobocker inte bestar av texter som dr skrivna pa
samma sitt. Samhillsvetenskapliga bocker brukar av tradition vara skrivna pa ett visst sitt,
medan bécker som behandlar naturvetenskapliga omrdden bygger pa en annan texttradit-
ion. Ménga liroboksfoérfattare och redaktérer har pa senare ar tagit del av forskningen om
text och blivit medvetna om att texterna maste skrivas pa ett sitt att eleven kinner sig tillta-
lad i texten. Men det 4r viktigt att granska lirobdckerna sprakligt och som ldrare sitta sig in
1 elevernas roll som mottagare av lirobokstexterna och lita eleverna fOrsté att texterna fak-
tiskt gdr att granska och tala om.

Utéver den sprikliga och textuella granskningen kan granskningen dven utékas med genus-
perspektiv, etnicitetsperspektiv och klass- och maktperspektiv. Att granska bildurvalet med
olika perspektiv dr bide intressant och spiannande. Frigor som kan stillas ur ett genusper-
spektiv dr: [ilka grupper dr representerade? Hur mdnga mén respektive kvinnor syns pa bilderna??
Vilken syn pa genus uttrycks?

Andra fragor som kan stillas till bade text och bild dr: Hur skriver man om olika etniska grup-
per? Hur framstills de? Finns mangfaldsperspektiver? Finns ett klassperspektiv? 1V ilken klass finns
representerad i bildmaterialet? Stammer bildurvalet Gverens med elevernas erfarenbeter och forforstielse?
Talar bilderna till eleverna? Hur dr bildurvalet giort? Vilka grupper beskrivs vara i underldge och vilka dr
7 overlige? VV'ad saknas i beskrivningen av ett kunskapsomrade? Hur girs urvalet och varfor bar detta
urval giorts? Manga elever kan kinna sig exkluderade i beskrivningen av vissa omraden. Hur
miénga elever sitter inte dagligen utan att kdnna igen sig i bokens beskrivning av t.ex. kvin-
nan, mannen, familjen, det land man kommer ifrin, den religion man tillhér eller i det som i
béckerna anses normalt”?

Sammanfattning

e Att skapa en milj6 eller arena i klassrummet {61 kritisk granskning och analys édr av
vikt. Ldraren dr den som ger stdd och leder arbetet.

e En text har som syfte att kommunicera nigot till en ldsare via anvindning av olika
multimodala resurser (text, bilder, musik, film, tecken, symboler).
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e I motet mellan ldsare och text utvixlas mening — meningsfullhet eller meningslos-
het.

e  Varje text som viljs ut av lirare i undervisningen har ett syfte som speglar kursens
innehall. Delge syftet till elevernal

e Liroboken dr en representation av kursinnehallet och ér skriven av en eller flera
forfattare utifrin deras ideologi, kunskapssyn och uppfattning av imnet och dm-
nesplan.

e  Granskning av lirobécker kan gbras med hjilp av Reichenbergs (2014, s.16 ff)
granskningsmodell enligt punkterna pa s.10.

e Stod till granskningen av texter sker med hjilp av fragor som leder till aktivitet och
undersokning.
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Del 1. Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Utga i diskussionen fran era reflektioner och det ni antecknat nar ni tagit del av
materialet i moment A. Ha garna materialet tillgangligt om ni tillsammans vill lasa,
se eller lyssna pa nagon sekvens igen. Om ni vill kan ni ocksa anvanda
diskussionsfragorna som stod for samtalet.

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni tagit
del avi moment A. Nedan foljer ett exempel p& en sddan aktivitet. Syftet med
dvningen ar att gora bade elever och larare medvetna om vilka svarigheter som
kan finnas i undervisningstexter av olika slag.

® Planera tillsammans med kollegorna vilken text (bild, film...) som ar mdjlig att
anvanda i respektive &mne. Texterna som ni véljer behover inte vara sarskilt
ldnga, men de bor vara sadana som normalt forekommer i undervisningen.

® Forbered utifran artikeln och undervisningsfilmen i moment A nagra
analysfragor som ni och era elever kan arbeta med och som kan fungera
som stod i elevernas lasning av texten.

® Utga ifran de exempel som ges i den inledande artikeln. | den finns ett stort
antal frdgor som ni kan anvanda er av.

Material

]
I Diskussionsfragor
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Modul: Analysera och kritiskt granska
Del 1: Kritiskt och analytiskt arbete med text
Moment B

Diskussionsfragor

Utgd i diskussionen fran era reflektioner och det ni antecknat nir ni tagit del av materialet i
moment A. Ha girna materialet tillgingligt om ni tillsammans vill ldsa, se eller lyssna pa

nagon sekvens igen.

Om ni vill kan ni ocksa anvinda diskussionsfrigorna som stéd £6r samtalet.

Férslag pa reflektions- och diskussionsfragor

e Vilka svarigheter har ni upptickt med elevers forstaelse av texter generellt i era re-
spektive dmnen?

e  Hur gir ni tillviga nir ni viljer texter till undervisningen? Vad styr urvalet (tid, erfa-
renhet av texten, gruppens niva, dmnet)?

e  Skriver ni som ldrare egna texter for undervisningen? Varfor/varfor inte?

e Tundera 6ver hur en elev kan tycka det ér att lisa era respektive dmnens texter.

e Diskutera eventuella svéirigheter med de lirobdcker ni anvinder. Kan ni kinna igen
er 1 artikelns beskrivning av hur lirobécker dr skrivna eller har ni andra fundering-
ar?

e Hur ser ni pd skrivande av texter i ditt dmne? Kan kunskapen om texthandling-
ar/textaktiviteter i olika textgenter ge hjilp och stod for eleven i dennes skrivande?

e Liraren i filmen stiller ett antal fragor till eleverna. Diskutera detta sitt att stilla
analytiska fragor.
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Del 1: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet som ni tillsammans planerat i moment B. For
garna anteckningar, antingen under lektionen eller direkt efterat. Notera vad som
fungerade, vad som inte fungerade och vad du fick syn pa nar det galler elevernas
larande och din undervisning. Ta med dina anteckningar som underlag till moment
D.

Del 1. Moment D — gemensam uppfoljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C. Beskriv och diskutera
med varandra hur genomforandet av aktiviteten fungerade och hur elevernas
kunnande och forméagor utvecklades.

* Vad gick bra och vad kan det ha berott pa?

* Vad gick mindre bra och vad kan det ha berott pa?

® Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu provat i den fortsatta
undervisningen?
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