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Sprifk i yrkesimnen handlar om hur yrkesldrare kan stotta sina elever i utvecklingen av yrkes-
kunnande genom att lita dem lyssna, ldsa, skriva och tala i yrkesundervisningen. Det du ska
ta med dig frin allra f6rsta borjan i modularbetet dr att spraket dr ett viktigt arbetsredskap i
all undervisning och i alla dmnen. Hur lirare handskas med spriak och kommunikation i sin
undervisning har stor betydelse f6r vad deras elever lir sig. Det handlar om skapa forutsitt-
ningar f6r och stétta yrkeslirande genom ett positivt, sprakstirkande bemétande som in-
bjuder varje elev till delaktighet i skol- yrkes- och sambhillsgemenskap. I vatje sidant sam-
manhang dr sprik och kommunikation viktiga bestdndsdelar.

Att forsta ett amne, dr att forsta dmnets specifika sprak. Spraket bir kunskapen och varje
dmne har sitt speciella sprik och sprakbruk som anvinds for att tinka, utveckla och befista
kunskap om dmnet och inte minst fér att kommunicera forstaelse. 1 liroplanens overgri-
pande mil och riktlinjer £6r gymnasieskolan féreskrivs ddrfor att ldrare ska arbeta pa ett sdtt
som ger alla elever “moijligheter till dmnesférdjupning, Gverblick och sammanhang” och
”stdd 1 sin sprik- och kommunikationsutveckling” (Lgy 11).

I ett sociokulturellt perspektiv beskrivs spraket som det viktigaste redskapet f6r kommuni-
kation och tinkande och dirmed ocksa f&r lirande (t.ex. Siljé, 2000). I samma anda fram-
hills i Lgy 11 att ”Kunskapsutveckling och sprakutveckling gar hand 1 hand” och att ”gene-
rella kompetenser kan utvecklas i specifika sammanhang” samt att “’det 4r genom f6rdjup-
ning i den programspecifika karaktiren som eleven utvecklas ocksa som medborgare och
individ”. Det betyder att yrkesldrare tillskrivs ett stort ansvar f6r sina elevers sprik-, kun-
skaps- och identitetsutveckling.

Med stéd 1 begreppen den ndrmaste ntvecklingszonen, stottning och dialog utvecklas i den hir arti-
keln tankarna om att sprak- och kunskapsutveckling f6ljs at och vikten av att elever ges
méjlighet att anvinda sitt sprak pa ett mangsidigt sdtt for att ldra i alla dmnen. Artikeln av-
slutas med ett exempel frin en fordonsklass dar lirare och elever dokumenterar sitt lirande
iloggbok. I kommande artiklar férdjupas dessa tankegingar tillsammans med flera exempel

pd hur yrkesldrare kan omvandla dem i sprak- och kunskapsutvecklande yrkesundervisning.

Kunskapsutveckling och sprakutveckling gar hand i hand

De forskare som aterkommer i modulen Sprik 7 yrkesinmnen arbetar utifran ett sociokulturellt
perspektiv pa lirande. De ldter oss forsta att lirande och utveckling sker genom interaktion
mellan minniskor i bestimda situationer och med stéd av de sprdkliga och materiella red-
skap som minniskor utvecklat. Gemensamt f6r dessa forskare dr uppfattningen att sprak

och larande hor samman och att:

e imnesinnehall och dmnessprak kan och ska liras samtidigt
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e genom anvindning
e isitt sammanhang

e och med stottning av liraren.
Det ir didaktiska férhdllningssitt som kan komma alla elever till nytta.

Dessa forskare lyfter alla fram den stora betydelse ldrare har for elevers lirande och kun-
skapsutveckling. Si skriver Pauline Gibbons (2013a, 2013b) om sprik- och kunskapsut-
vecklande arbete f6r flersprakigal! elever under parollen Stirk spriket, stirk lirandet och Lyft
spraket lyft tankandet! Gibbons har utvecklat en modell f6r sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning som enkelt uttryckt innebir att lirare och elever férst arbetar tillsammans pa
ett sitt som mojliggdr f6r eleverna att senare klara sina uppgifter pa egen hand. Det dr en
undervisning ’ddr spraket stindigt sétts i fokus i alla dmnen och dir sprik och innehall
integreras sd att spriket utvecklas parallellt med dmneskunskaperna” (Gibbons, 2013a, s.
33). Aven Maaike Hajer och Theun Meestringa (2014) beskriver och ger metoder for ett
sprakstirkande arbete for flersprakiga elever som de valt att kalla sprakinriktad nndervisning
for att markera att det dr ndgot annat 4n sprikundervisning. Sprakinriktad undervisning dr
dmnesundervisning dir det tydligt framgar vilka sprikliga firdigheter eleverna ska ni och
dir lirarna medvetet arbetar pa ett sitt som undetlittar f6r eleverna att lira och anvinda
dmnesspriket.? Olga Dysthe (1996) besktiver i sin bok Der flerstammiga klassrummet hur elever
lir genom att de under lirarens ledning far komma till tals, sdtta ord pa sin kunskap i tal och
skrift och dela den med andra. I ett flerstimmigt klassrum ges eleverna mycket talutrymme
och ldrarens rost dr en av manga réster som lyssnas till. Det ér ett liranderum dir eleverna
ocksd ldr av varandra och av texter av olika slag, och didr muntlig och skriftlig anvindning

av spriket star i centrum f6r inldrningsprocessen (Dysthe, 19906).

I linje med ovanstiende tankegingar arbetar de manga yrkeslirare som finns med som ex-
empel i modulens texter, filmer och ljudfiler. De har var och en pi sitt sitt omvandlat teori-
erna till sprak- och kunskapsutvecklande yrkesundervisning i praktiken. Sprik anvinds pa
olika sitt i olika sammanhang och pa yrkesprogrammen 4r det yrkesldrarna som kan de
yrkessprak eleverna ska lira. Det 4r yrkesldrarna som har yrkeskunskapen, kan sina dmnen,
kinner sina elever och ska bana vig for ett yrkeskunnande dir ett vil fungerande yrkessprak

' Med flersprakiga elever menas i detta sammanhang elever med annat modersmil dn svenska.
2 Hajer och Meestringa ger flera anvindbara forslag och exempel. I deras bok finns dven checklistor
och observationsscheman for sprikinriktad undervisning som kan anvindas av lirare i alla dmnen.

Yrkeslarare jobbar med sprak Maj 2016
http://lasochskrivportalen.skolverket.se 2(12)



Lis- & Skolverket
skrivportalen

Gymnasiet

ingdr. Sa hir beskriver en yrkesldrare det facksprik han kom i kontakt med nir han gick pa

gymnasiet:

Under det tredje och sista dret introducerades entreprenadmaskiner 1 utbild-
ningen och jag uppticker att yrket har ett alldeles eget facksprak. ”Schakta
ner till terrassytan dir héjden skall vara +13,30 pd hégsta punkten. Ligg se-
dan ett fall pa 0,5 %. Ligg sedan en &verbyggnad med 300 mm 0-90. FV
skall vara + 13,60”. S kan en vanlig instruktion se ut, som r sjilvklar f6r
ndgon inom branschen men ren grekiska fér en nybérjare. Pa svenska kan
detta enkelt férklaras med att man skall griva ur till en viss hojd och sedan
fylla upp med grus. Enklare 4n sa kan det inte bli, eller? (Stensson, 2016)

Av citatet framgir den stora skillnaden mellan lekmannens vardagssprak och yrkesspraket.
Att ldra sig forstd och kunna handskas med maskinférarens instruktioner kriver spraklig
stottning och praktiskt arbete. Till det beh&vs hjilp av yrkesliraren. H6jdmatt 1 +hojder dr
ett eget kunskapsomride som den blivande yrkesutévaren si sméningom ska bli delaktig i.
Att bygga upp ett fall pa 0,5 % betyder att marken ska luta med en differens pa 50 mm i
héjd pa 1000 mm lingd. 0-90 betyder att gruset i fraga har en blandad fraktion (kornstorlek)
pd mellan 0 och 90 mm. Sidana yrkes- och sprikkunskaper har vanligtvis inte skolans

svensklarare.

Att skapa forutséttningar for larande

Det sociokulturella perspektivet pé lirande bygger pa Lev Vygotskijs kulturhistoriska teori
som beskriver hur minskligt medvetande utvecklas i sociala och kulturella sammanhang
(t.ex. Vygotskij, 2001; Silj6, 2000).> Det vi vet och kan géra dr — liksom vart sprak — bero-
ende av de sociala sammanhang vi deltagit i genom livet; ett faktum som tydligt framgir i de
yrkesldrarbiografier som refereras i modulens del 5 om Yrkeskunnande, identitet och sprik. En
kind forskare pa omridet dr Shirly Brice Heath (1983) som visar hur uppvixtmiljons
sprakhandlingar paverkar barns sitt att tinka, forhélla sig till och agera i virlden. Heath ldter
oss forsta att barns tillkortakommanden i skolan kan ha sin grund i ofruktbara méten mel-
lan deras vardagssprik och skolspriket, men ocksd hur lirare genom sitt sitt att undervisa
kan Sverbrygga klyftan mellan barnens vardagssprak och skolspriket. ”’Jag miste undervisa
sd att mina elever lyckas och klarar de uppgifter jag vill att de ska klara av”, siger en lirar-
kollega som arbetar med sprakintroduktion fér nyanlinda. Hon ser till att undervisningen
fungerar som en bro mellan elevernas tidigare kunskaper och det nya som ska liras. Det ér

3 Ménga yrkeslirare uppskattar boken 1ygotskij i praktiken. Bland plugghdstar och fusklappar av Leif
Strandberg (2009). Det dr en bok som beskriver hur Vygotskijs teorier kan omsittas i undervisning.
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viktigt. I min forskning om brandmins lirande sig jag flera lirare som gav eleverna méjlig-
het att bygga pi sina tidigare kunskaper i bide ord och handling pa Svningsfiltet. Men nir
det kom till inomhusuppgifter som att soka information i bibliotek, ldsa och redovisa hade
flera elever behévt en helt annan stottning dn den ldrarna gav dem. I manga teorisalar var
glappet stort mellan elevernas erfarenheter och det som skulle gras och ldras. Det ledde till
att eleverna fann ”teorin” meningsls. Vid négra tillfillen sig jag emellertid ocksa hur enga-
gerade eleverna kunde vara i teorisalarna tillsammans med kunniga lirare som tog deras
erfarenheter och tidigare kunskaper pa allvar och utgick ifran dem i sin undervisning. Dessa
lirare stéttade elevernas sprikande pd ett sdtt som skapade livliga lirandedialoger som ele-
verna fann bade lirorika och meningsfulla (Géransson, 2004, 2011).

ZPD och stéttning

Vygotskij (2001) beskriver den sprakburna interaktionen mellan vuxna och barn som ut-
vecklingens drivkraft. Med begreppet den ndrmaste ntvecklingszonen (zone of proximal deve-
lopment, ZPD) liter han oss uppmirksamma det faktum att det ett barn klarar av att géra
med stéttning av en vuxen, kan det snart géra pa egen hand. Du minns sikert hur du som
liten fick hjilp av ndgon vuxen att géra ndgot du inte kunde, eller hur du sig dina kompisar
gbra ndgot, hirmade, 6vade och sa smaningom sjilv kunde géra det du sett dem gora. Just
stiittningen av den som kan mer dr viktig i det hdr sammanhanget. Vygotskij framhaller lira-
rens betydelse och att undervisning féregir lirande. Han beskriver lirare som viktiga st6d-
personer som har att uppmarksamma sina elevers utvecklingszoner och undervisa pa ett
sadant sitt att varje elev ges mojlighet att, utifrdn sin befintliga kunskap, na den kunskap
som ligger inom rickhall. En elev kan inte ta till sig kunskap och firdigheter som ligger
utanfér den nirmsta utvecklingszonen. Det betyder att lirare kan behéva stdtta sina elever
pé olika sitt och stilla dem infor helt olika utmaningar. Att férséka ldra nagot som for till-
fillet 4r fOr svart, kan gora att bdde undervisning och lirande upplevs som meningslost.
Men utvecklingszonen expanderar med lirandet och det giller att hela tiden fi nya utma-
ningar fOr att kunna utvecklas vidare. Att skapa férutsittningar for lirande innebir att or-
ganisera undervisningen och skapa ett gott lirandeklimat som liter varje elev lira utifrin

sina férutsittningar:

Liksom en tridgardsmistare vore tokig om han ville inverka pé vixternas
vixande genom att direkt rycka upp dem ur jorden med hinderna, sa skulle
pedagogen komma i motsatsstillning till uppfostrans natur, om han skulle
anstringa sig att inverka direkt pd barnet. Men tridgardsmaistaren inverkar
pd blommans vixande genom att hoja temperaturen, reglera fuktigheten, av-
ligsna vixter intill, gallra och tillsitta jord och gédning, dvs. aterigen indirekt
genom motsvarande férindringar av miljon. P4 samma sitt uppfostrar peda-
gogen barnet genom att férindra miljon (Vygotskij, 1999, s. 21).

Med en sidan undervisningsmilj6 skapar liraren goda forutsittningar f6r lirande. Eleverna
utmanas 1 sina utvecklingszoner och fir den stéttning som behévs for att si smaningom
kunna klara sina uppgifter pa egen hand. Det giller alltsa for ldraren att vara lyhoérd och se
och forstd vad varje elev har mojlighet att ldra, och att kunna ge den stottning eleven beho-
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ver for att klara av att 16sa sin uppgift — forst tillsammans med den som kan mer och senare
pd egen hand. S4 skapar till exempel yrkesliraren Kennet Gonzalez férutsittningar for ett
allsidigt yrkesldrande under mottot Forsz tillsammans och sedan pa egen hand. Gonzalez undervi-
sar nyanlinda ungdomar i mobel- och inredningssnickeri. Han vet att goda kunskaper i
yrkesspriket kan vara helt avgérande fér andrasprikselevers méjligheter att fa arbete. Nir
han mirkte att eleverna inte utvecklade sina yrkessprakskunskaper i samma takt som de
utvecklade sina hantverkskunskaper, bestimde han sig for att dndra sprak- och interakt-
ionsmonster 1 undervisningen. Han ldter numera eleverna beritta och samtala mycket mer
om det de gor i snickeriet. For att kunna stétta sina elever 1 sprakandet har Gonzalez ”6ver-
satt” och anpassat manga av Gibbons och Hajers & Meestringas exempel och évningar till
sin yrkesundervisning. Han dokumenterar ocksd arbetet i snickeriet i sina bloggar.* Hans
stt att undervisa kan komma alla elever till godo och mer om detta foljer i del 2 av Sprik i
_yrkesdmnen.

De forskare som har fért Vygotskijs tankegingar vidare kallar den hir typen av stéttning
tor scaffolding. Ordet kommer fran byggbranschen dér det betyder att anvinda byggstillning-
ar, dvs. ett tillfilligt stéd som behévs tills ndgot dr klart. Gibbons (2013a) understryker det
tillfdlliga och att stéttningen ska leda till att eleverna sd smaningom klarar liknande uppgifter
péd egen hand. Hon skriver att stéttning 4r sddan “hjilp som leder eleverna mot nya firdig-
heter, nya begrepp eller nya nivder av forstaelse” (Gibbons, 2013a, s. 39). For yrkesldrare
kan det innebdra att visa och hjilpa eleverna att utféra ndgot med hinderna eller férklara
och lata dem anvinda olika fackuttryck. Det kan vara att ldsa och skriva yrkestexter av olika
slag tillsammans med eleverna. Det kan vara att stilla frigor som utmanar elevernas tin-
kande, eller att beskriva och férklara pa ett sitt som hjilper eleverna se, héra, kinna, forsta,
ldsa, skriva eller tala om nagot pa ett yrkesmassigt sitt. Det kan vara att hjilpa en elev att fa
upp 6gonen for hur ord kan omsittas i praktisk handling, eller att omsitta praktisk handling
i ord. Det kan vara att skapa moijlighet for eleverna att prova och 6va giang pa gang. Det
viktiga med st6ttningen 4r att den liter eleven komma vidare 1 sitt yrkeskunnande. Det kan

goras pa manga satt.

Fungerande stottning kriver att liraren dr lyhdrd f6r sina elevers behov. En yrkeslirare
berittade f6r mig att han en gang fick en ny, mycket otrygg elev i sin grupp. Han frigade da
en annan elev som han visste att den nye kidnde, om denne kunde tinka sig att visa nykom-
lingen runt pé skolan och hjilpa honom med grunderna i svetsning. Den mer erfarne sva-

4 Webbadresserna finns i referenslistan i slutet av denna artikel. En intervju med Kennet Gonzalez
tinns i Tidningen Gymnasiet, nr 2 april 2016. Dir finns ocksa flera artiklar om sprakinriktad undervis-
ning och sprikutveckling.
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rade ja och de bida eleverna fungerade pafallande bra tillsammans. Nykomlingen fick jobba
ilugn och ro med sin kamrat. Han kidnde ingen stress som hindrade lirandet. Uppgiften ldt
samtidigt den mer erfarne identifiera sig som nigon som kan. Han vixte med uppgiften
genom att han fick sitta ord pa sin kunskap, férklara och visa. En naturlig lirandedialog
utspann sig. Den nye eleven fick préva pa att svetsa. Han lirde sig snabbt och kunde snart
lika mycket som kamraten. Da tappade bada intresset f6r samarbetet. Fér nykomlingen
hade uppgiften blivit fér litt och f6r den erfarne f6r svar. Han hade helt enkelt inte mer att
ldra ut. Bdda eleverna behévde dd lirarens stottning f6r att komma vidare 1 sitt yrkesldrande.

Nir yrkesldraren fick hora talas om Vygotskij, ZPD och stéttning insag han att han latit sina
béida elever arbeta i sina respektive utvecklingszoner och att detta gjort samarbetet si gi-
vande f6r dem. Han insdg ocksa att de bada tappade intresset for samarbetet nir uppgiften
inte lingre utmanade dem i deras utvecklingszoner. Pa sa sitt hjilper de teoretiska begrep-
pen yrkesldraren att f6rstd, sitta ord pa och utvecklas i sin lirargirning. Det dr ocksa si jag
hoppas att arbetet med den hir modulen ska fungera f6r dig och dina kolleger nir ni tar del
av teori och exempel, prévar nya moment och reflekterar kring er undervisning tillsammans

med varandra och era elever.

Dialog for att lara

For att ldra och utveckla kunskap behéver vi interagera med andra minniskor. Elever som
far formulera kunskap i ord genom att bade tala och skriva om ett dmnesinnehdll 4r de som
lir sig mest (t.ex. Nystrand & Gamoran, 1991). Undervisning handlar om kommunikation
och det gir inte att bortse fran den sociala aspekten i undervisning och lirande. Mening
uppstir i den dialog vi f6r med manniskor runt omkring oss, men ocksé 1 den dialog vi f6r
med texter av olika slag. Dysthe (19906) dr en av dem som skriver om dialog for att lira. Hon
liter oss forsta att elever behdver komma till tals och uttrycka tankar, erfarenheter och kun-
skap for att lira si mycket som mojligt. Det kan géras i muntlig, direkt dialog, men ocksé
genom att vi tar del av det andra har att sdiga i texter av olika slag och att vi tinker, skriver
och samtalar om det som ska ldras. Ndr man skriver fungerar texten som dialogpartner och
skrivandet hjilper eleverna att fi ordning pa sina tankar och utveckla ny kunskap. I den
dialog Dysthe foresprikar fir méinga olika stimmor och varierande kunskaper métas och
berika varandra. Det ér just for att vi 4r olika och har olika erfarenheter som vi kan lira av
varandra, skriver hon. I det flerstimmiga klassrummet ses skillnaderna mellan eleverna och

deras olika erfarenheter och kunskaper som nigot positivt, eftersom varje enskild stimma
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berikar den gemensamma dialogen. For lirare som tinker s dr varje elev en tillgang 1 klass-
rummet.>

Vad kridvs dd for att skapa en kunskapsutvecklande dialog i skolan? Dysthes svar pa den
frigan dr att mening och forstdelse dr beroende av konstruktiv, framatsyftande lirarrespons:
”Att formulera en respons som med specifika rid kombinerar ett intresse for eleverna och
en tro pa deras férmdga att klara av uppgiften tycks vara nyckelfaktorn” (Dysthe (1996, s.
209). Den tyngd hon tillskriver lirares aterkoppling och uppféljningsarbete kinns numera
igen hos forskare som Hattie & Timperley (2007), Wiliam & Leahy (2015) och Wiliam &
Thompson (2007).

Loggbok

En av de lirare Dysthe (1996) foljde i sin forskning lit sina elever skriva loggbok i slutet av
lektionerna. De fick da skriva om vad de fann mest intressant eller viktigt under lektionen.
Det gav eleverna mojlighet att repetera lektionsinnehillet, reflektera Gver amnet och koppla
det till sitt eget liv. I loggboken kunde de ocksa sammanfatta, formulera en egen stindpunkt
eller skriva ned vad de inte foérstatt eller lyckats formulera under lektionen. Den férhirs-
kande attityden i denna klass var till en bérjan att man inte skulle plugga eller visa intresse
fér skolarbete. Tack vare loggboken kunde de elever som var av annan mening, men inte
vigade visa det utat, arbeta och utveckla kunskap 1 fértroende med liraren. Liraren samlade
in loggbdckerna och kommenterade det eleverna skrivit pé ett sitt som hjilpte och utma-
nade dem att tinka vidare och utveckla sin kunskap. Liraren brukade ocksd kopiera och
sammanstilla anonyma utdrag frin loggbdckerna som anvindes som tankeredskap i den
fortsatta undervisningen. Detta sitt att arbeta signalerade att det eleverna hade skrivit var
viktigt. Skrivandet, responsen och samtalen om det skrivna stirkte elevernas sjilvbild. Det
tog ling tid, men sd smaningom dndrades klassens attityd. Dysthe menar att det berodde pa
att skrivandet var regelbundet och att liraren aterkopplade pa det sitt hon gjorde till det
eleverna skrev.

> Dialog och dialogicitet ir centrala begrepp for flera av de forskare som utvecklat Vygotskijs teorier i
skol- och lirandesammanhang. Tankegingarna om flerstimmighet kommer fran den ryske sprikfilo-
sofen Michail Bakhtins teorier. Bakhtin (t.ex. 1986, 1997a+b) menar att jaget existerar genom sitt
férhallande till andra ménniskor och han beskriver yttranden och texter som réster. Spriket i vid
bemirkelse anvinds i en stindigt pagiende dialog som péaverkar och férindrar manniskors sitt att
vara, tinka och handla. I den dialogen ir varje deltagare medskapare och omskapare av kunskap och
kultur. Dialogen liter olika perspektiv métas och det 4r 1 spinningen och konfrontationen mellan de
olika rosterna som nya insikter och férstaelse uppstar och utvecklas.
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Ocksd Wiliam & Leahy (2015) skriver om vikten av att lita elever reflektera efter en lektion
pé ett sitt som kan hjilpa bade eleverna och liraren framat i det fortsatta arbetet. De ger
bland annat exempel pa en enkel lirlogg dir eleven ska utveckla féljande pastienden: Jag
skulle ha lirt mig mer om. .. Jag blev forvanad over. .. Jag blev intresserad av. .. En sak jag larde mig var
<. Det mest anvindbara jag tar med mig fran den hir lektionen dr. .. Jag vill veta mer om. .. Jag dr inte
sdker pa... Vad jag tyckte bist om pa lektionen var.. .

Loggboken dr ett viktigt redskap 1 det flerstimmiga klasstummet. Skrivandet later eleverna
utveckla tankar och dmneskunnande och i loggboken kan elev och lirare kommunicera med
varandra. Loggboken ger liraren inblick i hur lingt eleverna kommit. Liraren ser om ele-
verna forstdr, kan virdera och reflektera 6ver sitt arbete och om de anvinder fackspraket
enligt gingse normer. Med hjilp av loggboken fér liraren méjlighet att stGtta sina elever pa
olika sitt sa att var och en kan ga vidare i sitt ldrande. I de klasser Dysthe f6ljde i sin forsk-
ning anvindes skrivbok och penna, men numera gar det forstds att arbeta digitalt, t.ex. pad
skolans lirplattform eller nigot annat nitbaserat redskap som gor det enkelt att arbeta mul-
timodalt, det vill siga med bdde ord, bild och ljud. Mer om hur man kan skapa ett fler-

stimmigt klassrum f6ljer i del 2 av Sprik 7 yrkesamnen.

Dokumentation for att utveckla och synliggéra yrkeskunnande

I det flerstimmiga klassrummet skapar lirarna férutsittningar for elevernas lirande genom
systematisk och medveten anvindning av tal och skrift i undervisningen. Det dr ocksé det
du ska fi gbra 1 modulens undervisningsaktiviteter som alla stiller krav pa utveckling av
ytkeskunnande och pé en situationsanpassad sprakanvindning. Den férsta undervisningsak-
tiviteten innebdr att introducera och genomfdra ndgon form av loggboksskrivande som

dokumentation i anslutning till ett praktiskt undervisningsmoment.

Dokumentation dr bra av flera anledningar: Att dokumentera, presentera och ta del av and-
ras dokumentation underlittar lirprocessen och utvecklar yrkesspriket. Dokumentationen
kan anvindas som utgingspunkt f6r samtal och reflektion. Att se, tala om och héra vad och
hur andra har gjort kan 6ka forstdelsen ocksd for det egna arbetet. Dokumentation kan
synliggéra framsteg och ge eleverna ndgot att visa virdnadshavare, framtida kunder eller
arbetsgivare. I Sprak i yrkesammen ir dokumentationen ocksa tinkt att anvindas som férbe-
redelse infoér de presentationer av yrkeskunnande fér publik som avslutar modularbetet.
Publiken kan bestd av till exempel lirare, klasskamrater, andra klasser pd skolan, elever i
arskurs 9, vardnadshavare osv. och mer om detta f6ljer i del 7 av Sprak i yrkesdmnen. Nedan
ges ett exempel pa hur yrkeslirare kan arbeta med loggboksskrivande f6r att fa sina elever
att sitta ord pa sitt yrkeskunnande:

Exempel: Loggboksskrivande pa fordonsprogrammet

I den forsta undervisningsfilmen kommer du att fa méta Bjorn Glavsjo och Mikael Sund-
man med elever pa fordonsprogrammet vid Taserudsgymnasiet 1 Arvika. Deras arbete stir-
ker uppfattningen att lirare som skapar goda fOrutsittningar f6r kommunikation ocksd
skapar goda férutsittningar for lirande. Sprakandet 4r viktigt ocksa f6r handens arbete.
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Bjorn Glavsjo kom 1 kontakt med Dysthes (1996) tankegingar i sin lirarutbildning och har
omsatt dem till en egen, personligt utformad klassrumspraktik tillsammans med sina elever
och ldrarkolleger. Nir han skulle géra sitt examensarbete (Glavsjo, 2010) ville han préva om
de teorier han kommit i kontakt med i yrkeslirarutbildningen fungerade 1 dagens skola. Han
och hans kolleger hade stillts infér problemet att flera av de nya eleverna i drskurs 1 pa
fordonslinjen hade haft det “kidmpigare dn vanligt med grundskolan och dess kurser”
(Glavsjo 2010, s. 2). De nya eleverna visade heller inte ndgon “natutrlig fallenhet f6r arbetet”
och de “varken sag eller férstod de samband som finns mellan teori och praktik”, skriver
han (s. 2). Ingenting fungerade som tidigare. Eleverna kom oférberedda till lektionerna och
tycktes inte vilja ta ndgot ansvar for sina studier. Glavsjé saknade den delaktighet och posi-
tiva respons fran elevernas sida som han var van vid. Nir lirarna forsokte ta upp proble-
men med klassen mirkte de att médnga elever inte kom till tals i klassrummet. Det gjorde i
sin tur att médnga idéer och forslag inte kom upp till diskussion, vilket lirarna fann proble-
matiskt pd manga sitt. Inte minst eftersom de visste att deras elever behdver kunna kom-

municera och uttrycka sig sakligt med hjilp av spriket i det kommande yrket.

Glavsj6 ville ocksd prova att skapa tillfillen till reflektion eftersom han sedan tidigare kon-
staterat att méinga elever tycks utfdra arbetsuppgifter utan att férstd vad de gbr eller varfor
de ska gbra nagot. Han lit eleverna skriva loggbok efter arbetet i verkstaden och under
pafdljande teoripass fick de kommunicera sina loggboksreflektioner i klassen. Glavsjo dter-
kopplade regelbundet till det eleverna skrev och férde ocksa egen lirarlogg under den ter-
min projektet pagick. Lirarloggen hjilpte honom att se, ga tillbaka till och fundera 6ver vad

som hinde i klassen.

Loggboksskrivandet innebar att eleverna fick fylla i tvA meningar om vad de gjort under
heldagspassen i verkstaden:

e Idag har jag arbetat med:.....
e Idag har jag insett/lirt mig:.......

I bérjan av processen var bide elever och lirare mirkbart fiordiga, men Glavsj6 kunde
med stdd av sin yrkeserfarenhet och forférstaelse som yrkesldrare ldsa ut en hel del av ele-

vernas svar och ge respons pa det de skrev:
Idag har jag arbetat med, Elev: tindning
Idag har jag insett/lart mig, Elev: hur man kollar tindningen pd en B230F.

Lirarkommentar: Stod tindldget ritt? Vad skulle det vara pa denna motor?
Vilka verktyg anvinde du/ni? Hur paverkas en motor om tindningen stir
fel? (s. 11)

Sa smaningom skriver eleverna litet mera:

Idag har jag arbetat med, Elev: Dickmaskin och termostat.
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Idag har jag insett/lart mig, Elev: Att det ar viktigt att kunna kringa dick
och kunna anvinda verktygen ritt. Sedan kollade vi termostaten, lirde oss
att det blir blott om det licker i kylsystemet, 6ver lag gick det bra.

L: P4 vilket sitt dr det viktigt (personligen, fOr att det 4r vanligt pa verksta-
der, eller for att inte skada sig)? Vad hinde med termostaten, och vilken
funktion har den i fordon? (s. 12)

Nir Glavsjo sig av elevernas loggboksinligg att de var bekanta med en uppgift sedan tidi-
gare, sig han till att ge respons som lit dem utveckla sina kunskaper. Om han férstod att de
inte utfort ett speciellt moment tidigare, stillde han mer grundliggande uppfdljningstragor
for att stétta elevernas lirande.

Heldagspassen 1 verkstaden f6ljdes upp med en halvdags praktiknira teori dir det reflekte-
rande arbetssittet fortsatte. Teorilektionerna bérjade med att tva elever fick ldsa hogt ur
sina loggar och tala om f6r klasskamraterna vad de lirt sig och hur de 16st de uppgifter de
arbetat med. De fick beritta vad de skulle tinka pa vid liknande uppgifter i framtiden. P4 sd
sitt fick de elever som dnnu inte gjort momentet reda pa vad de skulle tinka pd for att
kunna utféra momentet sia fackmannamassigt som moijligt. Kamraterna fick ocksa stilla
fragor och komplettera med egna erfarenheter och tankar runt de upplista loggarna. Ef-
tersom eleverna utfort olika uppgifter 1 verkstaden hade de mycket att lira av varandra.
Samtalet blev natutligt och frigorna autentiska. Elever och lirare frigade om sddant de ville
veta mera om och Glavsjé mirkte snart att eleverna uttryckte flera tankar och kommentarer
efter att ha fatt lisa upp sina reflektioner infor klassen. Aven om det inte stod sa mycket i
clevernas loggbdcker hade de en hel del att sdga i klassrummet. Loggen, lirarens och klass-
kamraternas frigor fungerade som stdd i samtalet. Fér varje lektion som gick utvecklades
de muntliga kommentarerna allt mer. Glavsjo la marke till att eleverna blev allt sikrare i sina
presentationer och vid utvirderingen i slutet av terminen uttryckte flertalet elever att de
kinde sig sdkrare pa att tala infér grupp. Glavsjoé hade inte forvintat sig att eleverna skulle
uppskatta de muntliga redovisningarna sa mycket som de gjorde:

Som jag tidigare beskrivit sa Okade elevernas f6rmdga att tala infér grupp av-
sevirt, enligt min mening. Och med litet eftertanke sa fir man ju forsta att
det kan skapa en sjilvsikerhet som de kanske inte varit i nirheten av tidi-
gare, att fi ldsa upp sina egna uppfattningar infor klassen och alla lyssnar. En
annan mycket positiv reaktion var, nir eleverna efter nigra veckor tackade
varandra med en appldd efter upplisningen, nagot som sedan fortsatte under
resten av tiden 1 denna kurs. (Glavsjo, 2010, s.18)

Glavsjé och hans fordonselever visar att den som ska lira behover fa mojlighet att formu-
lera och artikulera egna tankar, komma till tals, bli lyssnad till och fa konstruktiv respons pa
sitt arbete. Glavsjé stottade sina elevers lirande med sitt yrkeskunnande och genom att
skapa moijligheter for interaktion och sprakutveckling i undervisningen. Nir projektet in-

leddes lag klassen lingt efter tidigare klasser, men i slutet av varterminen hade eleverna i
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det ndrmaste natt slutmélen i kursen Fordonsvard och service”, skriver Glavsjo (s. 18). Han
avslutar sitt examensarbete med orden: ”Jag kan mycket vil tinka mig att anvinda detta
arbetssitt regelbundet i undervisningen och genom att skapa utrymme for reflektion och
tinkande, stotta savil mina elevers som mitt eget lirande” (s.19). Tillsammans med sina
kolleger har han fortsatt arbeta med loggboksskrivande och prévat olika metoder £6r upp-
foljning (se undervisningsfilm 1). Numera ligger loggb&ckerna pd nitet. Eleverna skriver pa
sina datorer och anvinder dven sina mobiltelefoner fér att dokumentera sitt arbete 1 ord
och bild. Ett exempel pd en sidan elevlogg finns 1 modulmaterialet. Ligg mirke till anvind-
ningen av de manga facksprikliga uttrycken och hur yrkeskunnande kan befistas genom
skrivande, ndr du liser den! Ligg ocksd mirke elevens férmiga att skapa struktur och ett
tydligt sammanhang i sin beskrivning av arbetsprocessen! Fundera samtidigt pd hur du

skulle kunna ge positiv, sprak- och kunskapsutvecklande respons pa loggboksinligget!
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Lankar till Kennet Gonzalez bloggar:

Att synliggora ldirandet. En blogg om sprik och kunskapsutveckling: http://kennetgonzalez.com

En lirblogg for yrkesintroduktion och sprikintroduktion med yrkesinrikining pa Enskede gards gymna-
sium: http:/ /eggsnickeriet.com

http://kenneteonzalez.com/2015/12/03 /forst-jobbar-vi-tillsammans-sen-jobbar-vi-

enskilt/
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