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Laskompetens och lasundervisning i alla amnen
Ingrid Mossberg Schiillerqvist, Zara Hedelin & Marie Wejrum, Karlstads universitet

1 En historia om lisning (Manguel, 2005) beskrivs det 6gonblick dir bokstavstecken kopplas
samman hos en ldsare och tecknen fir en mening. Lastérmaga och liskompetens borjar dir
och blir aldrig avslutad. Den hir modulen arbetar med olika steg pa vigen mot en komplex
lasfirdighet, lasforstielse och liskompetens (Roe, 2014) £6r olika dmnestexter pa gymnasiet.
Med ldsfirdighet avses avkodning, lisning med flyt och sammanhang och elementir forsta-
else. Lastorstielse dr ndr en lisare kan ldsa och f6rsta olika typer av texter pd olika sitt och
kan beskrivas som en stindigt pdgdende process genom inspel frin skolans undervisning
och lisning pa fritiden. Laskompetens, menar Roe, innebir “textférstdelse, lisstrategier,
instillning till ldsning och férmdga att anvinda lisningen i olika sammanhang”(2014:26).
Listorstaelse, listardighet och liskompetens utvecklas genom nya kunskaper och méten
med olika texter under hela livet. Eleverna kommer till gymnasiestudierna med mycket olika
liskompetens. Men, de har ocksd valt en dmnesinriktning fér studierna, av intresse, pa
grund av kompisar, och/eller som en forberedelse for en framtida yrkesinriktning. Gymna-
siestudierna stiller da krav pa en férdjupning av kunnandet i olika imnesomraden, inklusive
lis- och skrivférmagan, och undervisningen bor da synliggéra och stbtta utvecklingen av
detta. En av modulens utgdngspunkter ér att amneskunskaper underlittar lisforstielse och
utveckling av liskompetens. Nir en ldsare, dven en god sidan, stoter pa nya dmnesomraden

eller nya texttyper dtergir hen till att lisa osjilvstindigt och stapplande.

Lirare 1 olika amnen har specifika kunskaper om hur man liser och skriver inom sina dm-
nen. De har kunskap om vilka begrepp, metaforer, modeller och resonemang som kinne-
tecknar amnesforstielsen och dmnestexter. Det 4r ddrfér amnesliraren som kan undervisa
om och beddma lds- och skrivkompetensen inom dmnet. Det dr viktigt att skickliga dmnes-
ldrare ocksa blir skickliga dmnesiisiirare eftersom dmnesldsundervisningen bidrar till elever-
nas kunskapsutveckling inom dmnet. Modulen strivar efter att bidra till utveckling av

denna dmneslislirarkompetens.

Lisning har nog traditionellt setts som ndgot som svensklirare undervisar om. Forskning
visar (Roe, 2014; Kulbrandstad, 2012; Hajer & Meestringa, 2014) att avancerad liskompe-
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tens kriver kunskaper inom de omriden som behandlas i olika imnestexter/sakprosatexter!
inom dmnen. Det dr inte svenskldrarna som sitter inne med 16sningen f6r hur elever ska
ldsa och tolka texter inom fysik och samhillskunskap pa ett komplext sitt. De ska istillet,
enligt Amnesplanerna, lira elever att lisa texter om sprakhistoria, litteraturhistoria och litte-
raturanalys, om grammatik och undervisa om hur skénlitterira texter kan forstis och tolkas

pé ett mer teoretiskt sitt.

1 laslirarkompetensen ingér kunskaper om hur lirare kan synligetra f6r eleven vad ldsning-
en av en amnestext innebir. I en explicit imnesldsundervisning utgar liraren fran hur erfar-
na och sjilvstindiga lisare gér och tinker, och lir ut just det. Dirigenom synliggérs och

avmystifieras amnesldsningen och dmnesforstielsen for eleven.

Detta sitt att betrakta och bedriva dmnesldsundervisning star i kontrast till en icke explicit
lisundervisning, dir lisning betraktas som ndgot man bara ska géra och sedan plétsligt
kunna som av sig sjilv. Bilden av ldsning kan jamféras med hur brinnbollsspelande ofta
sker i skolan. Brinnboll spelas ibland pa idrottslektionerna, men oftast i ett gemensamhets-
skapande syfte i samband med klassdagar eller liknande. Elever klassas ofta som ”’starka”
och andra som ”svaga” brinnbollspelare. Ndgon kan springa snabbt medan andra ér litta
att brinna. Men vad skulle hinda om undervisning i brinnbollsspelande var systematisk nir
det giller slagteknik, sving, fotplacering och bollgrepp? P4 samma sitt kan strategisk syste-
matisk lisundervisning ge alla elever mojligheter att utvecklas till komplexa lisare. Elever

téds inte som goda ldsare men genom undervisning och 6vning kan de bli det.

Hur kan dd dmneslédrare bli skickliga ldsldrare av dmnestexter, skickliga pé att hjilpa eleverna
att 6va for att bli goda dmnestextldsare? Jo, genom att analysera olika typer av dmnestexter
och genom att ta del av forskning om vad lisare gor nir de liser och vad som kinnetecknar
goda ldslirare. Att undervisa om hur elever kan lisa dmnestexter innebir ocksa att under-
visa om dmnets alla komplexiteter ndr det giller innehall och f6rmagor. I modulen present-
eras flera olika synsitt och modeller som kan utveckla gymnasieldrares lisundervisning om
dmnestexter och vad som kiannetecknar olika amnestexter. I del 2 och 3 kommer artiklarna
att presentera killhantering och dmnestexter och i del 4-6 kommer ldsstrategier fére, under
och efter lisning att presenteras och diskuteras. Del 3-7 kommer ocks4 att innehalla inrikt-
ningsartiklar f6r olika dmnen. Del 7 fokuserar pd ordférrdd och begrepp medan del 8 sam-
manfattar modularbetet och pekar framit.

I modulen kommer fortsattningsvis termen dmnestexter anvandas for de texter som inom
svenskdamnet kallas for sakprosa. | svensk- och engelskamnet &r ocksa skonlitterara texter am-
nestexter men i denna modul menar vi faktatexter nar vi skriver amnestexter.
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Goda ldsare och avancerad lisférstaelse av olika @mnestexter
Skolinspektionen har i en serie rapporter om lisning och skrivande i grundskolan visat att
det finns stora brister eftersom det saknas en systematik och tydlighet i undervisningen
(Skolinspektionens rapporter 2012:10, 2010:5). Gymnasieldrare kan inte férutsitta att elever
har god liskompetens fran tidigare stadier och lisundervisningen inom olika dmnen beho-
ver dessutom foérdjupas nir eleverna byter niva i skolsystemet och specialiserar sig och nar
nya nivder av dmnesforstaelse (Golden, 2016). Caroline Liberg (2010), Lise Iversen Kul-
brandstad (2012) och Astrid Roe (2014) efterlyser ocksa en sidan lisundervisning, med
utgangspunkt i skrivprocessens systematik och tydlighet. Astrid Roe, ldsforskare bl.a. med
ansvar for PISA 1 Norge, diskuterar hur lirare kan undervisa om ldsning och utveckla lds-
kompetens hos eleverna (Roe, 2014). Hon belyser kinnetecken hos bade goda ldsare och
goda lislirare, men analyserar ocksd hur oerfarna lisare gor nir de férséker ta sig igenom
texter. I f6rdjupningsmaterialet finner du en versikt frin Roe av vad som kidnnetecknar
olika ldsare. Forskning om flersprikiga elevers och andra elevers liskompetens, bl.a. hos
Kulbrandstrad, visar att kunskaper om t.ex. anvindning av metaforer och verb inom dmnen
har betydelse f6r utveckling av imneslasforstielse och dmnesliskompetens (Kulbrandstad,
2012).

Medan tanken p4 att undervisa om ldsstrategier dr timligen ny i Sverige, har lisforskningen
och lisundervisningen internationellt uppehallit sig kring lirarstddd lisundervisning sedan
slutet av 70-talet (Westlund, 2015). Ménga forskare viljer att dela in ldsprocessen och vad
ldsaren gér med texten i tre faser; vad som sker innan ldsning, vad som sker under lisning
och vad som sker efter lisning (Kulbrandstad, 2012; Roe, 2014). Manga modeller har vuxit
fram dir tyngdpunkten legat i arbetet med vissa strategier. Gemensam nidmnare ir t.ex.
tankarna pa att synliggdra hur avancerade lisare gbr nir de liser, strukturera tankeproces-
serna med hjilp av olika strategier och sedan systematiskt ldra ut just dessa strategier.
Undervisningen bygger ofta inledningsvis pd att lita eleverna lira sig en strategi i taget, f6r
att sedan arbeta med kombinationer av strategier i relation till de dmnestexter som ska lisas.
Eleverna behéver sedan med hjilp av lirare succesivt bygga upp en repertoar av strategier
som de i undervisningen far Gva sig i att anvinda och sa sméningom sjilva kan vilja mellan
eller kombinera pa ett optimalt sitt f6r den aktuella texten. Att ldra ut lisstrategier handlar
om att synliggéra och lira ut tankemonster vid lisning. Genom att bygga upp elevernas
repertoar av lisstrategier, tankestottor, har de nagot att hélla fast vid dé de stéter pa pro-
blem i sin ldsning (Roe 2014). Man kan se dessa tankestéttor och den support eleverna far
av sina larare i ldsprocessen som en byggnadsstillning, pd engelska scaffo/d. Begreppet
scaffolding anvinds utbrett f6r att tala om en stottande undervisning. Modellering, att liraren
gar fére och visar, dr centralt i sammanhanget. Ni kan lisa mer om modellering i modulens
inledning i artikeln ”Om modellering och scatfolding”. Nir eleven lirt sig att anvinda stra-
tegierna och automatiserat anvindningen av dem, kan byggnadsstillningen tas ned. Det dr
viktigt att tinka pd att det inte finns nagra fasta grinser och att flera av strategierna ér an-
vindbarta i flera av faserna (Kulbrandstad, 2012).
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Braunger & Lewis (2006) menar att goda ldsare analyserar malet med ldsningen fore lisningen,
aktiverar tidigare kunskaper om dmnet, om dmnestexterna i det aktuella dmnet och viljer en
utgdngstrategi till att borja med i motet med texten. En erfaren och kunnig dmnesiisare tittar
pa framsidan, baksidan, liser igenom innehéllsférteckningen och rubriker fOr att skaffa sig
en Oversikt Over vad texten handlar om, hur den ir strukturerad, om det finns linkar till
hypertexter, modeller, diagram, vad den innehaller och fran vilket perspektiv den ir skriven.
En avancerad lisare funderar ocksa Gver vilka olika sitt att ldsa, lisstrategier, som behdver
anvindas for att forsta texten och skaffa sig nya kunskaper och integrera dem med tidigare
kunskaper. En oerfaren och kimpande ldsare kan ha svarigheter med alla aspekter av det
som sker f6re lisning. En god dmnesléslirare kan da systematiskt undervisa om olika strate-
gler som ldsare kan anvinda f6re lisning. I del 4 férdjupas resonemanget om ldsstrategier
fore lisning.

Under léisningen dr goda lisare fokuserade och uppmirksamma. De kommer med antaganden
och forslag, anvinder férklarande strategier nir de inte férstir och anvinder sammanhanget
i texten for att f6rstd nya ord och uttryck i relation till imnet. De anvinder ocksd textens
struktur £6r att férstd bittre. De organiserar och kopplar ny information till tidigare inform-
ation. Goda ldsare kontrollerar sin egen férstaelse, dr medvetna om nir de f6rstar, dr med-
vetna om vad de forstatt och vad de inte férstitt. En god dmnesldslirare kan under lisning-
en av en text avbryta lisningen om hen uppmarksammar att eleverna har problem och mo-
dellera hur de kan ta sig vidare. Lirare kan exempelvis undervisa och modellera hur man
sammanfattar under ldsning av en dmnestext. I del 5 f6rdjupas resonemanget om ldsstrate-
gier under ldsning,

Efter ldsningen reflekterar goda ldsare 6ver vad de har list, uppfattar fram-

gang som ett resultat av insats, sammanfattar det viktigaste och s6ker kompletterande in-
formation frin andra killor. Beskrivningen av vad en erfaren ldsare gbr visar ocksa ldspro-
cessens alla facetter. Det géir ocksa utifrin denna beskrivning att definiera vad oerfarna
lisare beh6ver lira sig med hjilp av undervisning for att bli erfarna och avancerade ldsare.
En god dmneslislirare kan modellera f6r eleverna hur den bygger samman textens innehall
med tidigare kunskaper. Elise Seip Tonnessen (2015) menar att det dr f6rst ndr det som har
lists sdtts samman med det som ldsaren kunde sedan tidigare som man kan tala om nya
kunskaper. I del 6 férdjupas resonemangen om ldsstrategier efter lisning.

En sddan beskrivning av ldsprocessen som getts ovan innebir att goda ldsare har ett meta-
perspektiv 1 ldsningen, sovrar, sammanfattar och tinker under lisningen. Det innebir en
helt annan tankeprocess dn att lisa fran sidan 1 till sidan 23. Det innebir ocksd att de kan
byta ldsstrategier under lisningen om de stéter pa problem som de inte kan 16sa. Goda och
sjalvstindiga ldsare har liskompetens, (Roe, 2014) dvs. att de har textférstaelse, tillgang till
olika ldsstrategier, har en positiv instillning till lisning och forstir varfor de ldser och vad de
kan anvinda lisning till.

Mindre erfarna och kimpande ldsare har fi eller inga kunskaper om lédsstrategier, om texter,

om dmnesomradet och kan inte se hur en ldsning av en text ingér i ett ssammanhang av kun-

Laskompetens och lasundervisning i alla @mnen juni 2016
https://larportalen.skolverket.se 4 (16)



Lis- & Skolverket

skrivportalen

Gymnasieskolan

skaper och texter. De har inte heller tillgang till olika sitt, ldsstrategier, for att ta sig igenom
texter och fOrstd dem, utan de gér vilse 1 lisningen. Roe (2014) benimner dessa lisare som
svaga och osjilvstindiga men hon skriver ocksd att svagheterna ir beroende av ldssituation
och brister 1 kunskaper om innehall, framstillningsformer och texttyper. Undervisning kan
6verbrygga de hir svérigheterna. Varje ging en lisare moter ett nytt imnesomrade och en
ny texttyp blir dven vana ldsare oerfarna och fir svirigheter. Liskompetensen ir alltsa en
farskvara. Biada dessa kategorier av lisare och alla mittemellan behéver biade utmaningar
och stéttning frin skickliga dmneslidslirare.

Amneslisning och @mnesldsundervisning

Amnestexter i olika amnen utgdrs av texter som innehéller beskrivningar, diskussioner,
argumenteringar om fenomen i verkligheten, tillsammans med modeller och forskningsba-
serade resonemang om olika kunskapsomriden. Receptionsforskare (Behrendt m.fl.), dvs.
de som studerar hur ldsare uppfattar och tolkar texter, menar att lisare sluter olika slags
kontrakt med den text som ska ldsas i férberedelsen innan lisningen. Kontraktet kan inne-
hélla tankar om vilken form texten har, vilket innehdll som redovisas och lisaren kopplar
detta till sina egna forkunskaper om text och innehall. Mdnga ldsare av skonlitteratur upp-
rattar ett faktivt eller dokumentirt kontrakt med en roman och det innebir att texten lises
som om den var sann och siger ndgot om verkligheten. Eftersom madnga dmnestexter idag
anvinder sig av berittartekniker, sprak eller bilder fran ett skonlitterirt sitt att beritta och
skonlitteraturen “latsas” vara dokumentir eller redogdra £6r verkliga férhéllanden, behéver
lirare hjilpa eleverna att sluta ett verklighetskontrakt med dmnestexterna, dvs. att de ska
ldsa och forsta den som en faktatext dven om texterna har ett berittande inslag. Helge
Stremse (2008) menar att méinga liromedel anvinder sig av en berittande stil £6r att dra in
lasaren som i en berittelse och detta kan lura ldsaren att det som stdr i texten inte ar sant.
Sedan kan dmneslisldrarna undervisa om hur dmnestexterna stravar efter att paverka ldsa-
ren, undanhilla information och skénmala i en kritisk granskning av texternas verklighets-
beskrivningar. Det faktum att manga texter blandar framstillningsform gor att Johan L.
Tonnesson (2012) menar att sakprosan, det vi hir kallar imnestexter, 4r flerstimmiga likt en

musikorkester.

1 boken Hva er sakprosa? resonerar Tonnesson (2012) om hur sakprosan eller imnestexter
forhaller sig till verkligheten och han utgér fran ett citat frin den danske liroboksférfattaren
Claus Detlef:

En sakprosatext dr en text som mottagaren, utifrdn sina férvintningar,
uppfattar som en direkt skildring av verklicheten. Férvintningarna skapas
bland annat utifrin den kontext som texten ingir i (Tennesson 2012:23).

Att férvintningarna och kontexten dr viktiga for ldsaren, ocksa nir det giller f6rhéllandet
till verkligheten, blir tydligt nidr Tonnesson ger ett exempel pa hur en ateist och en troende
ldser Bibeln. Ateisten ser texten som en skildring av en historisk tid medan en bokstavstro-
ende betraktar verket som en beskrivning av verkliga hindelser (2012:20). Lisarens upp-
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fattning av vilken slags text som han eller hon liser dr dirmed central, men ldssituationen

péaverkar ocksd lisarens férvintningar och kontrakt med texten.

Citatet anger att amnestexter innehéller en direkt beskrivning av verkligheten, men Tonnes-
son poingterar att inga texter utgor direkta speglingar av det som sker i verkligheten, utan
de 4r ocksa framstillningar om fenomen i omvirlden. Sprak och sprikliga beskrivningar dr
inte neutrala. Det dr viktigt att undervisningen fokuserar pa hur dmnesskribenter t.ex. an-
vinder metaforer, eftersom flersprakiga elever och elever med fi kunskaper inom dmnet

kan ha svart att forstd dessa inslag i texterna.

Partituranalys for komplex @mneslasforstaelse

For att utveckla komplex dmneslisforstaelse och dmneslisundervisning kan Tennessons
partituranalys (2012:94-113) ge nya insikter och perspektiv i flerstimmigheten 1 dmnestex-
ter. En partituranalys ér ett sitt att analysera en text som visar hur olika faktorer kan pa-
verka hur lisaren ldser texten. Tonnesson menar att en dmnestext ir som ett musikstycke
dir ldsaren maste reda ut alla olika instrument som spelar i stycket £6r att kunna forsta
stycket 1 sin helhet. Ett exempel pa en flerstimmig text har himtats frin en lirobok:

Forfattaren till Oliver Twist var Charles Dickens (1812-1870). En av hans avsikter med ro-
manen var att vicka den engelska opinionen mot de nya fattigvirdslagarna. Dickens hade
sjdlv erfarenheter som piminde om Oliver Twists. Hans far var bokhéllare men sparade ur,
och sonen maste som barn for en usel 16n arbeta tolv timmar om dagen i en fabrik. Senare
blev han kontorist pd en advokatbyra och tidningsreporter med bl. a. uppgift att bevaka rit-
tegangar. Under den tiden fick han inblick i brottsligheten och domstolarnas verksamhet.
(Rydén m.fl., 1977:190).

Textutdraget r fran en faktatext dér flerstimmigheten kan ses. Lisaren kan se en berit-
tande ton ("Hans far var bokhallare ...” osv.), argumenterande drag (dir forfattaren menar
att Dickens ville paverka engelsmidnnen mot en ny fattigvéirdslag), beskrivande text (Dick-
ens arbetsliv gav honom kinnedom som han behévde f6r att kunna skriva som han gjorde)
och en metafor (spira ur). For att en ldsare ska forstd bor hen veta att forfattaren till detta
textutdrag syftar till innehallet i Chatles Dickens O/ver Tiwist och den fattigdom som skildras
i romanen. Sambandet mellan Dickens férfattarskap och de romaner han skrev ér oklart i
exemplet genom de referenser som finns till Dickens bakgrund och férfattarskapet. De
berittande dragen kan lura ldsaren att tro att textens innehall inte dr riktigt sant vilket disku-
terats tidigare 1 denna text (Stromso, 2008). For att bedriva en dmnesldsundervisning bor
lirare medvetandegora flerstimmigheten i olika dmnestexter och diskutera hur en ldsare kan

ga till viga nir hen ska ldsa de flerstimmiga texterna.

Man kan i undervisningen borja med nagon del och bygga pa laingsamt och systematiskt. En
ldsare som kan hantera alla aspekter i partituranalysen och kan vilja vad hen behover arbeta
med fOr att fOrstd texten, har liskompetens och en utvecklad och komplex lisforstielse.
Partituranalysen synliggdr hur texten och ldsaren dr i ett samspel och genom att arbeta med
partituranalysens aspekter i undervisningen tydliggors ocksé férhallandet mellan ldsaren och
texten. Amnestexter eller sakprosatexter ir uppbyggda av flera framstillningsformer och
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ibland ocksd genrer. Uppfattningen att sakprosatexter dr enhetliga och kan sigas tillhora en
genre som exempelvis argumenterande, ifrdgasitts av Tonnesson. Bloggen ir ett exempel
pa detta menar han. Den kan betraktas som en tidning, en dagbok och en biografi. Multi-
modala texter, dvs. texter som anvinder bade ord, bilder, diagram, ljud eller rérlig bild,
behover nya analysredskap, férdndrad undervisning och nya lisstrategier. I del 4-6 i den hir
modulen kommer vi att visa hur delar av partituranalysen kan anvindas i lisundervisningen.

Partituranalys som utgangspunkt for undervisning

Utvecklad och systematisk dmnesldsundervisning kan bygea pa partituranalysen steg for
steg. Ldraren kan i dmnesldsundervisningen vilja bland de olika delarna, modellera tankesitt
och strategier, for att sedan kombinera en eller fler delar. Partituranalysen utgdr frin ett
antal frigor som analysen kan besvara. Liraren kan anvinda sig av partituranalysen for att
térbereda sin undervisning om texter men ocksa systematiskt diskutera partituranalysens
fragor med eleverna och férbereda dem pa hur de sjilva kan svara pd fragorna. En ldsare
som kan besvara partituranalysens alla frigor besitter en sidan liskompetens att hen kan
ldsa, forstd och lira sig av manga olika texttyper. Om ni vill se en partituranalys kan ni ldsa
inriktningsartikeln 1 del 3 f6r svenskdmnet.

Vilken kulturell kontext tillhor texten? For att lira eleverna att svara pa den fragan be-
héver undervisningen visa hur elever kan analysera och fundera 6ver var texten kommer
ifrdn och i vilken tid den skrivits och hur det kan paverka hur texten kan uppfattas. En
annan fraga som kan stillas ir tiden som texten kommit till i. Olika tidsepoker har haft olika
ideal hur texter ska vara disponerade; textstrukturer dr inte absoluta. For argumenterande
text finns skillnader i hur olika textnormer, traditioner och sprikomriden bygger upp struk-
turen. I Sverige dr idealet att texten dr uppbyggd pa féljande sitt: presentation av tes, inled-
ning, argument, motargument och avslutning dir tesen ofta upprepas. Robert B. Kaplan
(1966) menar att man kan tala om diskursmonster som ser olika ut for olika sprakgrupper och
kulturer. Detta synliggjorde han med sina s.k. doodlar dir han ritade upp kommunikat-
ionsmonstren fOr olika sprikgrupper.

| ngelska szemitiska  orientalizka romanzka rysk3

\
/

[NV

/
.

Bild frin Kaplan (1960)

I bilden syns de olika dragen som ir ideala for olika sprakgruppers argumenterade texter. I
engelskans kulturella sfir dr det en rak linje, likt den svenska, med tes, bakgrund, argument
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och upprepande av tes. I en arabisk (semitisk) textnorm 4r de argumenterande texterna
uppbyggda enligt ett sicksackménster. Den ska besta av parallella stycken, istillet for att
avhandla ett argument i taget. Det kan vara svart for en lisare som dr van vid den raka upp-
byggnaden att i en sddan textuppbyggnad kunna utskilja de olika argumenten och vice
versa. Darfér kan det vara relevant f6r lirare 1 klasser med flersprakiga elever att 1 undervis-
ningen ta upp hur en argumenterande text kan struktureras pa olika sitt for att undvika

missférstaind och utveckla kunskaper om olika sitt att utforma textstrukturer.

Vilka textkulturer och textnormer tillhér texten? Denna fraga har till viss del att géra
med ovanstdende, men hir handlar det om att ldsaren ska kunna férvinta sig vad som be-
handlas och pa vilka sitt, nir en text tillh6r en viss textkultur. Innehallet dr strukturerat pa
ett sdrskilt sitt och orden som anvinds i texten hor samman med textkulturen och text-
normen. Vetenskaplig text dr ett tydligt exempel pé en textkultur och textnorm som manga
kimpar med béde att ldsa och skriva dé dessa texter skiljer sig frin det narrativa, det berit-
tande, och dessutom har en stor andel imnesspecifika ord. Over tid har den vetenskapliga
textnormen forindrats. Om en vetenskaplig text dr femtio 4r gammal priglas sprikbruket
av kanslisvenska medan spriket nu dr mer tillgingligt dven f6r lisare utanfér akademin. Att
i undervisningen diskutera textens sprakbruk innan lisning kan underlitta f6r ldsarna nir de
sedan ska mota texten. Olika texter tillhor olika textkulturer och textnormer och undervis-
ningen kan synliggéra detta vilket paverkar bade lisningen och produktionen av egna texter.

I vilken situation blev texten till? Hir kan liraren undervisa om vad som paverkar tex-
tens tillkomst fOr att kunna diskutera med eleverna hur texten kan ldsas. D3 texter kan be-
varas 6ver tid och rum kan textens tid och rum skilja sig frdn ldssituationens. En ldrare kan
skapa forstaelse for detta genom att sitta texten i en kontext for eleverna. Om texten ir
fran 1700-talet bor eleverna kortfattat fa veta vad i den tiden som paverkade hur texten ser
ut, vilka normer och konventioner som paverkar texten. Texter som ér skrivna i nutiden
paverkas ocksd av situationen och dessutom kan lisaren ofta fa reda p4 tillkomstsituation-
erna for texter. Ett SMS som ir skickat i affekt kan ldsas annotrlunda 4n ett mer neutralt
SMS och som ldsare kan man fundera 6ver textens tillkomstsituation. Emojis kan signalera
en kontext f6r lisaren och i vissa SMS finns emoijis och i andra inte. De paverkar ldsaren

genom att de signalerar denna kontext.

I vilken situation och i vilken kulturell kontext befinner sig ldsaren? Lisaren paverkas
av den situation hen befinner sig i, vilket i sin tur paverkar hur ldsaren ldser och uppfattar
texten. Exempel hir ér texter fran en annan tidsepok dn den som elever nu befinner sig 1.
Det dr svart att ldsa Bibeln och Koranen och tolka dem utifrin dagens kontext. Forstielsen
for texterna boér sammanfogas med att aktivera forforstaelse om hur det var att leva pa den
tiden och i den kulturella kontexten vid textens tillblivelse. En religiés ldsning av dessa tex-
ter fordndrar ocksa listorstaelsen av texten. Hir- och nuperspektivet kan st i vigen for
lisarens forstaelse av vissa texter och dd bor undervisningen hjilpa till att sétta texten i en

kontext dir ldsaren blir medveten om sitt eget perspektiv.
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Vilka aktérer finns i samspel med texten? Ar den ett svar pa nagot? Ar texten en re-
plik eller ett svar till ndgon annan? Vill texten kommentera nagot som hinder ndgon annan-
stans utanfor texten? Ett exempel hir kan vara Sara Granérs politiska serier dir dessa ofta
ir kommentarer till samhillsfenomen eller politiska beslut. For att lisaren ska f6rsta hennes
serier maste hen kunna sitta in dem i det sammanhang som de har tillkommit i f6r att
kunna f6rsta vad texten behandlar eller gir i meningsstrid med. Lisaren miste ocksd forsta
Granérs positionering och tolka vilken dsikt forfattaren har i den fraga som kommenteras
och undervisningen kan hjilpa med tolkningen genom att placera in asikterna i ett politiskt

spektrum.

Vilken texttyp tillhor texten? Texttypen 4r en viktig faktor fOr att forsta syftet med lds-
ningen. Ar det en argumenterande texttyp ir textens frimsta syfte att Gvertyga om nagot
och da bor texten ldsas pa detta sitt och inte som en beskrivning av ndgonting. Att identifi-
era texttyp 4r svart dé olika texttyper ofta blandas i texter som ni sdg i exemplet pa sidan 6.
En argumenterande text kan ocksé ha berittande och férklarande drag men huvudsyftet dr
att 6vertyga om nagonting. Undervisningen kan ta fasta pd detta och ldta eleverna diskutera
hur de list och uppfattat texterna.

Vilka intertexter kan identifieras? Ar de explicita eller implicita? Intertexter? ir de
referenser som texter syftar tillbaka till, i amnestexter 4r dessa intertexter ofta i form av
referenser eller referatmarkorer. Detta dr explicita intertexter medan de implicita intertex-
terna dr svérare att uppticka. Det kan handla om att en textforfattare 4r mycket inspirerad
av ndgons asikter och att texten dr genomsyrad av dessa dsikter men kopplingen till den
andre inte 4r explicit utskrivna som hos Granér. Hir kan liraren hjilpa till genom att mo-
dellera de referenser hen hittar till andra texter och idéer som har diskuterats i undervis-

ningen i frigan ”Vilka aktdrer finns i samspel med textenr”.

Hur blir texten uppfattad av olika ldsare? Det idr spdnnande att visa och tillsammans
med elever underséka hur texter uppfattas och beméts av olika personer utifran deras lds-
ning av texten. Hur texter uppfattas kan skilja sig at genom faktorer som genus, flersprakig-
het, kultur och tidigare texterfarenheter. Undervisningen kan lata eleverna presentera sina

lisningar av olika texter och ldta dem jimf6ra och diskutera skillnader.

Genom vilka modaliteter formedlas texten? De modaliteter som texten férmedlas ge-
nom paverkar hur den kan lésas. Ar det maénga bilder eller diagram maste ldsaren ha strate-

? Intertexter &r ett begrepp som myntades av Julia Kristeva (1996). Med det menade hon att
texter forhaller sig till varandra, ingar i en vav. Det finns relationer mellan manga texter och
enligt Kristeva star ingen text for sig sjalv.
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gier f6r hur hen ska tolka dessa och ldgga till denna tolkning till tolkningen av texten. En
multimodal analys dr mer komplicerad da bilder, diagram och text uppfattas, analyseras och
tolkas pa olika sitt och lisaren maste gbra en sammanfogning av de olika tolkningarna for
att fa en helhetsbild.

Vilken ir den sprakligt-retoriska strategin i texten? Hir talar Tonnesson om vikten av
att kunna identifiera beskrivningar, berittande, férklaringar och argumenteringar i texten,
eftersom de olika texttyperna ocksa berittar om vad skribenten vill framhalla. De flesta
damnestexter innehdller alla fyra formerna och undervisningen bér da identifiera dem 1 ana-
lyser i ldsning och diskutera vilken som 4r textens huvudavsikt och hur olika ldsare uppfat-
tar detta. Pa sidan 6 i denna text finns ett exempel frin en lirobok i svenska dir utdraget
visar en faktatext som bestar av berittande, argumenterande och beskrivande drag. I detta
textutdrag syns alltsd tre olika texttyper som bor ldsas pd lite olika sétt. Tonnesson diskute-
rar ocksd bruket av pastienden, l6ften, direktiv och utrycksfullhet som delar av skribentens
sdtt att visa fram asikter och tematik i texten. I en partituranlys blir detta en viktig del ef-
tersom den visar fram huvuddragen i skribentens syfte med texten, argumentera for eller

beskriva ndgot.

Textens metaforer hor ocksa till det sprakligt-retoriska perspektivet och det ér viktigt att
uppmirksamma for ldsaren. Metaforer dr svara att begripa bade for flersprakiga elever och
t6r modersmalstalande elever som inte har stott pa dessa metaforer tidigare. Kulbrandstad
(2012) skriver om metaforen “medaljens baksida” som var rubrik i en text om Japan. De
tidigare kapitlen i liroboken handlade om Japans framgangar och nu skulle rubriken lyfta
fram att det ocksé fanns mindre bra aspekter av att leva i Japan och dessa aspekter re-
dogjordes f6r under rubriken "Medaljens baksida”. De flersprakiga eleverna férstod inte
vad den 6verfdrda betydelsen av begreppet var och kunde dérfér inte aktivera sin forforsta-
clse for ldsning av texten under rubriken. De trodde istillet att texten skulle fortsitta att
beskriva Japans framgangar. Ibland kan alltsa enstaka ord och uttryck stilla sig i vigen f6r

lisningen och dé dr dessa metaforer viktiga att utreda fOr eleverna innan lisning.

Vilka roster och motréster finns i texten? Anvinds motroster fOr att stirka den egna
framstillningen eller anvinds de f6r att visa olika perspektive Hir kan texter i samhillskun-
skap tas som exempel dir ett politikomrade kan diskuteras utifran olika politisk syn som
redogdrs fOr 1 texten. Om eleven inte har tillrickliga kunskaper kring politikomridet blir det
ocksa svirt att hitta de olika réster som finns i texten kring omradet.

Vilka lisanvisningar finns det i texten? Ar de gémda eller tydligt artikulerade? Umberto
Eco (1981) och Wolfgang Iser (1990/1991) har rubricerat sidana lisanvisningar som zodell-
ldasare och implicit lasare 1 texten. Med det menas att skribenten har haft en slags idealldsare i
tanken som mottagare for sitt skrivande. Det blir en inbjudan till en viss ldsning av texten
och med hjilp av undervisning om motroster eller intertexter kan dessa lisanvisningar syn-
liggbras. Kan ldsaren inte folja ldsanvisningen kan det som Kathleen McCormick (1994)
kallar £6t mismatchning uppkomma. Lidsaren slutar ldsa fOr att svarigheterna blir f6r stora och

lamnar texten.
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Partituranalysens fragor kan anvindas under olika delar av ldsningen. Vissa fragor dr mer
relevanta att besvara t.ex. fére lisningen medan andra dr mer relevanta under eller efter.
Partituranalysen visar komplexiteten i att ldsa och fOrstd en text och att anvinda paraturana-
lysen eller delar av den, innebir i sig en anvindning av en rad ldsstrategier for att fOr att
nirma sig och forstd text. I arbetet med partituranalysen utvecklas komplex och férdjupad
lastorstaelse och textkompetens.

Lasforstaelseundervisning med lastriangeln

Ldstriangeln ir en modell f6r att visa vad som kan anvindas for att bygga upp systematisk
lisundervisning. Med utgangspunkt i Kulbrandstad (2012) diskussioner om att anvinda sig
av skrivundervisningens systematisering dven i lisundervisningen har vi omformat Torlaug
Lokensgard Hoels modell zexttriangeln (Dysthe, Hertzberg & Hoel 2011) till en ldstriangel.

LASTRIANGELN

Lassituation

(syfte, avsindare)

Innehall
Struktur

Meningar

Ordval
(inkl. stilfigurer, idiomatiska
uttryck m.m.)

Figur 2. Hedelin & Wejrum (2015). Utvecklad modell fran Dysthe m.fl., (2011:41).

Lissituationen befinner sig 6verst i triangeln pa en global, 6vergripande nivé, dér ldsaren
undersdker och identifierar syftet med lisningen och texten samt vilka mottagare och av-
sdndare texten har. Bide texten och ldsarens kontext spelar en roll pa den globala nivin.
Dessa kontexter paverkar lisarens forférstdelse och ibland kan bade texten och lisarens
kontext behdva redas ut innan lisning. Hur eleverna kan uppmirksammas pa och arbeta
med kontexterna finns beskrivna i pattituranalysen. P4 en global nivd hamnar ocksa
aspekter som exempelvis paratexter (t.ex. baksidestexter och forfattarnamn) samt intertexter
(t.ex. citat och andra textreferenser). Orden, ordklasserna och stilfigurer befinner sig pd en
lokal niva langt ner i ldstriangeln. Om ldsaren har svért att ta sig in 1 texten kan man under-
s6ka om det dr nagot 1 textens sprik som gor att lisaren far problem. Det kan handla om att
orden dr dmnesspecifika och dirmed blir hela texten svir att forsta om inte orden eller be-
greppen blir férklarade. Om problemen befinner sig pa en lokal niva bér undervisningen
fokusera pd att lira eleverna strategier for att ta reda pa vad ett ord eller ett begrepp bety-
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der. Det blir da ett emancipatoriskt forhallningssitt hos liraren att hen lir eleverna hur de
ska klara sig sjilva 1 ldsning av text nir de stéter pa svira ord. Man kan ocksa undersdka vad
det dr i spraket som gor att ldsaren uppfattar texten pé ett visst sitt. Med hjilp av ldstriang-
eln kan man ringa in var svirigheterna ligger och vad undervisningen ska behandla. Ar det
sammanhanget i ldssituationen (exempelvis koncentrationssvarigheter eller otydliga instrukt-
ioner om syftet med ldsningen) eller textens avsindare som gor texten svir eller dr det detal-

jer som ord eller speciella tecken som ldsaren fastnar pa?

Tanken med ldstriangeln ér att synliggdra var fokus ligger i lisundervisningen. Om under-
visningen ska fokusera p4 att lira ut olika texttyper som dr vanligt férekommande i ett
dmne, ska undervisningen befinna sig pa den globala nivdn, likasd om fokus ir att se pd
skillnader i texter beroende pa syftet med texten eller om mottagarna skiljer sig at. Om t.ex.
tidningsartiklar om bilanvindning och miljdpaverkan dr publicerade i en oberoende dags-
tidning, i en tidskrift f6r miljdintresserade eller i ett sdljmagasin for ett bilféretag kan de
lisas och forstas pd olika sitt eftersom bdde syfte och mottagargrupp ar vitt skilda. Ska
undervisningen istillet under momentet behandla hur texten forklarar centrala begrepp
befinner sig lirare och elever pa en ordnivd, lingre ner, i texttriangeln. Lisning och lasfor-
stdelse ska inte vara en mystisk aktivitet som inte gar att fa grepp om. Lirare ska kunna
undervisa om ldsning i sina dmnen, elever ska kunna forsta vad liraren pratar om och vad
syftet dr och ldstriangeln kan vara ett verktyg for att synliggdra detta. I modulens olika delar

aterknyts till resonemangen om partituranalysen och listriangeln.

Bedbémningsstrategier for @mneslasforstaelse och @mneslaskompe-
tens

Bedémning kan ocksa utgdra ett stdd for att utveckla dmneslisforstielse och dmneslisun-
dervisning. Olika former av arbetsuppgifter och prov samt fragepraktiker i klassrummet
visar f6r eleverna vilket kunnande som undervisningen tar fasta pa. Elever anvinder sig av
lirares beddmningspraktiker for att ta sig igenom dmneslirandet och dirmed kanske ocksa

vilja ldsstrategier for olika amnen.

Allt fler studier visar hur bedémningspraktiker visar for elever vilket kunnande som efter-
strdvas i olika amnen och dmnesomraden. Christina Odenstad (2010) visar i sin studie av
prov i samhillskunskap i gymnasiet att i kunskapsomradet Sveriges stasskick dominerar
begreppskunskaper och lisningen gynnas av strategier f6r att minnas begrepp. Nir det gil-
ler studier av massmedier, ekonomi och internationell politik behover eleverna visa att de
kan analysera och diskutera och det inverkar ocksa pa vilka lisstrategier som anvinds av
eleverna. En viktig fraga blir hur elevernas ldsstrategier paverkas av dessa bedomningsprak-
tiker. Odenstad visar ocksa att beddmningspraktikerna skiljer sig 4t mellan studieforbere-
dande och yrkestérberedande utbildningar.

Anne-Beathe Mortensen-Buan (2015) visar att syftet med ldsningen, t.ex. infor ett prov eller
laxf6rhér, paverkar sittet som elever liser. Om ldsningen inriktas mot att hitta information,
t ex om viktiga begrepp for att komma ihag dem, anvinds en mer Gversiktlig ldsning. Men

leta-efter-informationslasning paverkas ocksa av texttypen. Hon menar att det dr enklare att
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oversiktslisa sammanhingande verbaltext och svérare att ldsa tabeller. Men det kan ocksa
bero pa att undervisningen premierar verbaltext, istéllet for att ocksé fokusera pa bilder,
diagram, linkar och hur de samverkar med verbaltexten. Mortensen-Buan diskuterar vidare
tva andra mer 6vergripande ldsstrategier, tolka och integrera information samt reflektera
och virdera3. Bida kriver att ldsaren kan identifiera huvudteman i texten, se hur delar
hinger thop med helheten i texten, summera lisningen och integrera det lista med tidigare
kunskaper och erfarenheter. Undervisning med hjilp av partituranalysen ger stod for att
utveckla siadan liskompetens. Dessa ldsstrategier krivs for att kunna analysera, diskutera,
argumentera och virdera i bedémningsuppgifter. Det 4dr viktigt att analysera pa vilka sitt
lirare kan undervisa om lisning med utgangspunkt i olika bedémningsuppgifter och visa

sambandet mellan lisning och uppgifter.

Bedémningsuppgifter for att utveckla metaperspektiv i lasning diskuteras ocksa av Morten-
sen-Buan. Hon foreslar att lirare utvecklar tre fyper av sjilvvirderingsuppgifter med olika
fokus. Den forsta typen efterfragar deklarativ kunskap. Hir kan liraren stélla fragor for att ta
reda pd om eleverna vet vad som paverkar lisningen av olika texter, vilka tidigare kunskaper
och erfarenheter eleverna har infér det omrade som texten behandlar och hur dessa paver-
kar lishastighet och lisforstaelse. Lisstrategier fore lisning utgdr en grund f6r detta men
Mortensen-Buan menar ocksi att eleverna ska kunna prata om och beskriva detta f6r att ha
deklarativa kunskaper om lisprocesser pa ett metaplan. Den andra metastrategin kallas pro-
cedurkunskap och den kan sammanfattas med att eleverna da kan tinka igenom vilka ldsstra-
tegier som dr méjliga att anvinda men ocksa fundera Gver kontexten f6r texten och f6r
lisningen. Den tredje metastrategin villkorskunskap (conditional knowledge) innebir att ele-
verna ska ha en &vergripande forstielse som kan beskrivas om vad som paverkar lisproces-
sen i forhallande till olika texter, olika kunskapsomriden, varfor vissa strategier dr bittre dn
andra, t.ex. ndr man liser periodiska systemet eller férbereder £6r ett prov om Sveriges
statsskick. For att eleverna ska kunna utveckla dessa metastrategier behéver lirare ocksé
undervisa om dem och kanske mycket oftare diskutera med eleverna om deras val och de-

ras motiv till valen.

Agneta Gronlund (2011) diskuterar hur dterkoppling kan anvindas efter prov och olika
uppgifter. I australisk forskning (Hattie & Timperly, 2007) skiljer man mellan feedback och
feed forward. Det forsta innebir att undervisningen arbetar med att ge respons pa hur ele-
ver genomfért uppgifter och via den andra formen ger liraren forslag pd hur arbetet kan
utvecklas. I sidan dterkoppling kan lirare visa hur elever kan ldsa med hjilp av olika strate-

gier och modeller f6r att utveckla svar och resonemang.

® Dessa lasstrategier kan du ldsa mer om i del 5 och 6.
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Portféljbedémning for ldsférstaelse och laskompetens

Inom forskning om skrivprocessen anvinds ofta portféljer f6r bedémning av elevers
skrivna arbeten. Roe (2014) argumenterar f6r att portfoljbeddmning dven kan anvindas for
att bedéma och ge feedback och feed forward pa dmnesldsforstielse t.ex. utifran olika lds-
strategier, listriangeln och partituranalysen. Strukturen i portféljen f6r dmnesldsning i gym-
nasiet kan t.ex. baseras pa lisstrategier fore och under ldsning, men ocksd pé pattiturana-
lysen. En metatext dér eleverna far visa, skriva eller beritta muntligt i en podd om hur de
arbetat med strategier, hur de férstitt dem och hur de utvecklats i sin lisforstaelse och lis-

kompetens idr en viktig del i en ldsportfdlj och synliggdr lasldrprocessen.

En portfélj behover inte heller vara sd avancerad. Den kan bygga pa anvindning av olika
liasstrategier fore lisning, under ldsning och efter lisning. Ett sitt f6r eleverna att visa hur de
tinker och resonerar om olika ldsstrategier 4r att be dem tinka hégt utifrdn en logg som
forts under lisningen. Eleverna kan ocksé spela in ljudfiler ndr de ldser och visa t. ex. hur de
byter strategier nir ett diagram f6rs in i texten, eller hur de gér nér de stéter pa ord som ér
krangliga. En ldsportfolj kan ocksé utgdra en grund fOr att diskutera texter med kamrater i
klassen och f6r sjilvvirdering. Férslag pd beddmningsuppgifter for att utveckla dmneslis-

forstielse och dmnesliskompetens finns i varje del i modulen.
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