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Som tidigare visats i modulen ér det av stdrsta vikt att ldraren bildar sig en uppfattning om
och diskuterar med eleverna hur de beter sig i klassrummet under lisning och vad som
hinder nir de list klart en anvisad text. Den kimpande ldsaren dr n6jd 6ver att ha tagit sig
igenom texten och ligger den at sidan och dgnar sig 4t nagot annat. Den goda ldsaren 4
andra sidan har forstatt att lis- och textfdrstielseprocessen inte dr slut f6r att man kommit
fram till slutet pé texten. Hen limnar inte texten 1 tanken utan fortsitter att dgna sig at den
och har anvindning av sin erfarenhet frin texten nir hen senare méter nya texter. Den
goda ldsaren virderar texten genom att tinka pd den och vilka betydelse den kan ha och hur
textens innehall stimmer med tidigare kunskap och andra texter lisaren kinner till. Den
goda ldsaren stiller sig fragor kring texten och kan besvara vissa av dessa fridgor genom en
tankeprocess eller genom att séka efter svaren utanfor texten. Den goda lisaren har ocksa
en férméga att virdera sin egen lisning och férstaelse och gir tillbaka i texten och liser om
sadant som hen tyckte var svirt att f6rsta. Den hir processen beskrivs av manga forskare,
bl.a. av Pressley och Gaskins (2006) och det dr den som lirare kan undervisa om, modellera
f6r elever och lira elever som kimpar med sin ldsning. Men som tidigare understrukits i
modulen 4r inte distinktionen mellan goda och kidmpande lisare knivskarp eller statisk. Alla
lisare méter texter som bjuder motstand, dir innehallet eller formen kan vara ny, och dir
en medveten strategianvindning och en kunskap om den egna lisprocessen och lidsférstdel-
sen méjliggdr en god liskompetens.

Den hir delen fokuserar pa strategier ¢ffer lisning och hur lirare kan undervisa for att ut-
veckla lasfOrstielsen f6r elever pa alla nivier. Artikeln inleds med en presentation av nagra
anvindbara strategier efter lisning och strategierna kopplas till olika former av sammanfatt-
ningar och synteser samt till partituranalysen. Darefter foljer ett avsnitt om ldsprocessen
och hur lisaren kan skapa en forstielseviv. Artikeln avslutas med resonemang om vikten av
metakognition fOr att lisaren ska kunna kontrollera sin egen lisprocess liksom vikten av att
tydliggora syftet med ldsningen.
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Lasstrategier att anvanda och kombinera efter lasning

Briten och Samuelstuen (2005) delar in ldsforstaelsestrategier 1 fyra gruppet; minnesstrategier,
organiseringsstrategier, elaboreringsstrategier' och dvervakningsstrategier. Braten (2007) menar att
minnesstrategier hor till den enklaste typen av strategier och kan handla om att t.ex. repe-
tera information, memorera, lisa om eller skriva ner t.ex. nyckelord. Minnesstrategierna ar
viktiga eftersom eleven behdver kunna dterkalla tidigare kunskaper och erfarenheter f6r att
kunna foga dessa samman med ny information och kunskap. Organiseringsstrategierna
anvinds av lisaren for att organisera den information ldsaren méter 1 texten, t.ex. gruppera
eller binda samman information. Elaboreringsstrategierna handlar om att omsitta och an-
vinda textens innehall pa olika sitt, t.ex. att ldgga samman den nya informationen med
tidigare kunskaper. Den fjirde typen, 6vervakningsstrategierna, anvinder lisaren fOr att
kontrollera och bedéma sin egen lisforstaelse. Braten (2007) menar att alla strategityper,
utom minnesstrategier, utgdr ’djupa’ lisforstielsestrategier dir lisaren tvingas bearbeta och
”obra om” textstoffet. Braten menar att en systematisk anvindning av dessa strategier ger
en bittre forstielse av den ldsta texten. Strategierna som presenteras nedan hor samtliga till

de djupa lisstrategityperna.

Visualisera amnestexter

Att konstruera bilder till den ldsta texten beskrivs som en kognitiv strategi av flera forskare
(Duke & Pearson, 2002; Braten, 2007). Som tidigare beskrivits i modulen dr manga fakta-
texter multimodala och innehéller visualiseringar av textinnehillet. Det kan vara bilder,
illustrationer, kartor och diagram; antingen som ett komplement med ytterligare informat-
ion som komplettar verbaltexten? eller som ett kompletterande sitt att utrycka samma sak
som verbaltexten. En erfaren ldsare skapar sjilv bilder i huvudet under ldsningen, bilder
som bidrar till ldsarens forstielse av texten. Men en ldsare kan ocksé aktivt vilja att visuali-
sera en text fOr att utveckla sin forstdelse av texten. Det kan handla om att t.ex. tydliggbra
processer 1 flédesscheman och modeller, att rita upp orsakssamband eller pa andra sitt
tydliggbra och organisera textens innehdll i en visuell form som skiljer sig frin verbaltextens
form (Roe, 2014).

Beroende pi texttyp och innehdll kan man vilja olika typer av visualiseringar och bara fan-
tasin sitter grinser. F6r den som vill arbeta kreativt kanske det passar att mala, rita serie-
strippar, gora bildserier, Youtube-klipp, dramatiseringar osv. Grafiska framstillningar som
t.ex. Venn-diagram ér vanligt férekommande nir det giller att tydliggéra skillnader och

U Att elaborera betyder att noggrant utarbeta enligt SAOL.
2 Verbaltext dr text som enbart bestr av ord, inte t.ex. illustrationer och tabeller.
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likheter mellan exempelvis tva texter, tva epoker, tva forfattare eller andra f6r dmnet aktu-
ella aspekter (Gear, 2008; 2015; Westlund, 2015; Arnbak, 2010).

Venn-diagram. Bild fran http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Venn-diagram-AB.png

Ett Venn-diagram bestér av tvd ovaler/cirklar som i viss mén 6verlappar varandra. Det som
skiljer de tvd aspekterna som ska jaimf&ras skrivs ned i varsin cirkel, A respektive B i figuren
ovan, medan det som de har gemensamt noteras i det &verlappande filtet. Att arbeta med
visualisering pd det hir sittet gor att eleverna tvingas involvera sig 1 texten, att de far om-
sitta nagot abstrakt till nagot konkret, nigot som visat sig ge positiva effekter bide pa ele-
vers forstdelse f6r det lista liksom i vilket utstrickning de minns den lista texten (Roe,
2014).

Vardera

Efter att man list en text dr det viktigt att kunna gora en virdering av texten och textens
innehall £6r att kunna avgora hur den ska f6rstds och tolkas och vad man har f6r nytta av
texten, t.ex. hur texten kan anvindas for att 16sa en uppgift eller skaffa sig en &versikt osv.
Hir blir flera av partituranalysens frigor aktuella (Tennesson, 2012; se ocksé del 1 £6r nir-
mare presentation av hela partituranalysen). For att kunna avgdra textens virde behéver
man t.ex. ha klart £6r sig vem som skrivit texten och vartér, i vilket sammanhang den till-
kommit och i vilket textsammanhang den befinner sig. Genom att arbeta med strategin
virdera blir eleverna aktiva och kritiska ldsare. Detta kriver évning och kunskaper s att
virderingen inte blir ett godtyckligt tyckande som vare sig grundar sig i kunskaper eller i
texten. Ett sitt att undvika detta 4r att anvinda partituranalysens modell och listriangeln (se
del 1). Andra fragor frin partituranalysen som ir viktiga att besvara for att kunna virdera
texten dr t.ex. ”Vilken texttyp tillhér texten?”, ”Vilken 4r den sprakligt-retoriska strategin i
texten?”, ”Vilka réster och motréster finns i texten” och slutligen ”Vilka lisanvisningar
finns det i texten?”. S4 gott som samtliga av partituranalysens fragor dr alltsd visentliga att
ha forsokt besvara for att kunna gora en vilgrundad virdering av texten och dess innehall
och en virdering av ldsarens forhallande till textens innehall och form. Mer om att virdera
text kan du ldsa i modulens del 2.
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Gora textkopplingar

Erfarna ldsare ser inte en sakprosatext som en text som star for sig sjdlv. De ser den ien
kontext, t.ex. om den dr ett svar pd en annan text eller att den refererar till andra texter. For
att understka detta kan man anvinda partituranalysens frigor ’Vilka aktorer finns i samspel
med texten? Ar den ett svar pa nigot?” och “Vilka intertexter kan identifieras? Ar de expli-
cita eller implicita?” (Tennesson, 2012).

Keene och Zimmermann (2003) beskriver hur lisare under lisningen gor olika typer av
kopplingar och hur lirare kan undervisa om dessa. Text-#ill-fext ir en av dessa kopplingar.
Exempel pa en sidan koppling kan vara om eleverna liser en liromedelstext som handlar
om det amerikanska valsystemet och kopplar till en nyhetsartikel som behandlar president-

valsprocessen.

Liraren kan medvetendegdra eleverna om kopplingar till andra texter genom att f6rst mo-
dellera och sedan lata eleverna trina i grupp, med st6d, och si smaningom sjilvstindigt.
Eleverna kan t.ex. markera kopplingar de uppticker med hjilp av 6verstrykningspenna,
post it-lappar med anteckningar m.m. P4 detta sitt kan eleven beritta om sina kopplingar
och peka direkt i texten var dessa kopplingar finns. Dessa anteckningar kan ocksd utgora ett
underlag f6r formativ beddmning eller bli en utgangspunkt for textsamtal om dmnestexter i
klassrummet.

Sammanfatta efter lasning

Att skriva sammanfattningar dr en vanlig uppgift i skolan, likasa att ldsa ett visst avsnitt eller
en artikel och didrmed férutsitts att eleven har fitt med sig textens kidrna. Men f6r att kunna
gbra en sammanfattning behéver lisaren kunna:

. forstd texten som helhet f6r att kunna avgdra vad som dr viktigast att ta med,
*  forstd de ord och begrepp som férekommer i texten,

*  omsitta textens innehall sd att sammanfattningen inte blir ett ordagrant urval
av t.ex. nyckelmeningar.
Att sammanfatta en text dr alltsd en krivande och avancerad strategi som forutsitter en
komplicerad kognitiv process. Eleverna behéver ocksa fi instruktioner om vilket syfte den
aktuella sammanfattningen har. Fér att kunna avgora vad som dr viktigast att ta upp 1 sam-

manfattningen mdste eleven kinna till vad sammanfattningen ska anvindas till.

For att trina sammanfattningar kan liraren modellera hur hen sammanfattar en text som ar
aktuell £6r klassen och beritta hur hen tinker under arbetsprocessen. Genom att ta en
sammanfattningsuppgift pa allvar kan den anvindas pa manga olika sitt. Elever kan skriva
sammanfattningar tillsammans, de kan skriva individuellt och presentera f6r varandra i par
eller mindre grupper, de kan redogora f6r vad de valt att ta med och varfor, de kan jimfora
sammanfattningar och komplettera sina egna om de 6nskar, de kan arbeta med firdiga
sammanfattningar och virdera om dessa sammanfattningar ér fullgoda eller om de kan
utvecklas osv. Ut6ver detta finns en rad olika strukturerade modeller att anvinda sig av f6r
den som vill arbeta med sammanfattningar i undervisningen. Roe (2014) presenterar nigra
sadana, bade mer regelstyrda och friare. Hon menar att ett systematiskt arbete med sam-
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manfattningar i klassrummet har mycket goda effekter oavsett metodval och att dven om

arbetet kriver tid sd dr det en investering som I6nar sig.

Syntetisera

I enlighet med Louise Rosenblatts receptionsteori (Rosenblatt, 2002) skapas textens mening i
ldsarens forstielse och tolkning av texten. Texten har inte en mening i sig utan meningen
uppstar forst da nagon ldser texten. Varje ldsare tolkar texten utifran sin férstaelse, sina
tankar och erfarenheter och det sammanhang dir den lises. Texten blir aldrig exakt den-
samma fOr tva olika ldsare enligt detta synsitt. FOr att texten ska erbjuda lisaren ny kunskap
behover ldsaren aktivera tidigare kunskaper och bearbeta de nya kunskaperna och ligga
samman de nya kunskaperna med de gamla — en process som forenklas och paskyndas om
lisaren arbetar aktivt med texten. Processen 6verensstimmer med Vygotskijs teorier om
internalisering av ny kunskap (Vygotskij, 1999). Medan en sammanfattning innebdr ett
sammandrag av enbart det som star i texten, betyder syntetisering att ldsaren ligger samman
textens innehdll med tidigare kunskaper, och dirmed utvecklar sina kunskaper. Under lis-
ning gor ldsaren prelimindra synteser och efter lasningen kan ldsaren faststilla sin syntes.
Keene och Zimmermann (2003) liknar processen att syntetisera vid att ligga en mosaik dir
ldsaren organiserar olika bitar, gammal och ny kunskap, och dir helheten blir viktigare 4n de
enskilda delarna.

Kontrollera lasforstaelsen

Kontrollera lisforstaelsen ir en metastrategi dir fokus 4r pa lisarens forstaelse av sin egen lds-
ning. En god ldsare har koll pd nir den fOrstdr en text och nir den stoter pd problem. En
van ldsare gar tillbaka till svéra partier och liser om och f6rsdker bygga en mening utifran
tidigare kunskaper. Nir sidana kunskaper saknas férséker lisaren fylla dessa kunskapsluck-
or for att ha mojlighet att forstd, eller dtminstone bli pa det klara med vad som ir svart och
vilka partier som hen behéver reda ut (Briten, 2007). Roe (2014) menar att kunna kontrol-
lera sin egen ldsprocess och forstielse kanske dr den allra viktigaste strategin. Det dr ocksa
anmirkningsvirt att kimpande ldsare ofta har vildigt svart att sjilva beddma nir och hur
mycket de forstitt av en text och hur deras ldsprocess gatt till. Genom att lata elever reflek-
tera Over sin egen forstaelse efter textlisning, och vilka partier i texten som var svara och
fundera 6ver varfor, trinas elevernas metakognitiva f6rméga. Reflektionen kan t.ex. ske
genom loggboksanteckningar, quiz eller samtal. Mer om metakognition och metakognitiva
strategier foljer 1 avsnittet "Metakognition och textférstaelse” nedan.

Stélla fragor till texten efter lasning

Strategin stilla fragor till texten effer lisning ir ocksa en metastrategi, som hinger samman med
att kontrollera sin lisning (Roe, 2014). Vilka frigor har man stillt sig innan och under lds-
ningen som fortfarande dr obesvarade? Vilka nya fragor uppstir hos lisaren da texten ar
genomldst? Handlar det om nagot som dr oklart i texten som ldsaren behéver ga tillbaka till
och tinka igenom fOr att fi svar pa eller behover lisaren gd utanfor texten for att fa svar pé

sina fragor?
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Textférstaelse som process

Kintsch och van Dijk (1978) har utarbetat en modell £or att férséka besktiva de mentala
processer som pagar nir en ldsare forséker forstd en text och det bide reproduktiva och
konstruktiva arbete som sker nir en ldsare arbetar med att minnas och sammanfatta en
texts innehall. Deras besktivning av vad som sker pdminner om Briten och Samuelstuens
indelning av de lisstrategier en ldsare anvinder som nimndes i inledningen av ldsstrategi-

presentationen (Briten & Samuelstuen, 2005).

Kintsch och van Dijk menar att det fOrsta steget 1 forstielseprocessen handlar om att lisare
organiserar textens meningsbdrande element for att de f6r ldsaren ska bli till en meningsfull
helhet. Processerna som sker i nista steg handlar om att ldsaren arbetar med att samman-
fatta textens innehall f6r att fa fram textens kidrna. Det tredje steget dr det som sker nir
ldsaren arbetar med att producera egna texter utifrin det som hen ldst och forstitt, t.ex. dé
ldsaren ska skriva en sammanfattning. Samtidigt podngterar de att lisforstaelse dr en sd
komplicerad process, med en odndlig mingd aspekter att viga in, att ingen modell kan ticka
allt eller férklara allt. De menar ocksa att méinga processer sker parallellt och andra i olika

steg och sekvenser.

Kintsch och van Dijk beskriver lisprocessen som att lisaren kontinuerligt bygger upp sin
forstaelse som ett antal f6rslag som ldsaren urskiljer i texten. Varje forslag bestér av ett be-
grepp eller ett predikat (det som sker i en sats eller mening) samt ett eller flera argument.
Nir argumenten 6verensstimmer fOr lisaren skapas en sammanhingande férstaelse som
utgér en textbas. Om argumenten inte hinger samman for ldsaren uppstar luckor i férstael-
sen. For att exemplifiera hur det kan fungera ges ett exempel utifran en lirobokstext om
sprakliga knep (Sahlin & Stensson, 2011:16) och en mdéijlig lisning av denna:

”Det finns ménga sprakliga knep fOr att géra en text mer lockande £6r lisarna.”
Forslag

Begtrepp/predikat: knep. Argument: man kan gora en text mer intressant med hjilp

av olika knep som har med spraket att gora.

I formella texter som debattartiklar 4r det viktigare dn ndgonsin att spraket ér vil-

formulerat.”
Forslag

Begtrepp/predikat: formella texter. Argument: man mdste formulera sig sirskilt val i

just formella texter.
Mojlig lucka i férstaelsen
Ar vilformulerat sprak detsamma som ett sprakligt knep?

Tankeprocesser sker samtidigt bade pa en makroniva och en mikronivd och dessa paverkar
varandra pd samma sitt som tidigare i modulen visats 1 ldstriangeln dir fOrstielsen pa en
global niva dr sammanlinkad av fOrstdelsen pd en lokal niva, dir t.ex. ordférstielsen inver-
kar pd forstdelsen och tolkningen av hela texten. Ett exempel kan vara begreppet kultur
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som har olika betydelser i olika sammanhang. Om en elev har tidigare kunskaper och erfa-

renheter av begreppet kultur som nigot som har med estetiskt skapande att gora, forsvarar
detta férstdelsen av ett kapitel med rubriken ”Kulturkompetens och umgingesregler” inom
dmnet information och kommunikation.

Lisarens mal med sin ldsning styr hur ldsningen gar till och 4r avgérande f6r att bestimma
om ldsaren uppnir sitt mal med ldsprocessen. Milen, som Kintsch och van Dijk (1978)
benidmner som schema, styr vilka frslag pd mikronivd som blir relevanta f6r ldsaren att tolka
som textens centrala innehall och hur den ska tolkas pa en makronivd. Om ldsaren har vaga
mal for sin ldsning, och om undervisningen inte heller stiller upp nagra mal, dr det svirare
tor ldsaren att dra 6vergripande relevanta slutsatser. Det dr ocksd ldttare for ldsaren att gbra
inferenser pa en oklar grund och hamna fel i sin tolkning, och det dr svart att forutsdga vilka
slutsatser den ldsaren kommer att dra. Om ldsaren har klara mal £6r sin ldsning och finner
och tolkar textens forslag som éverensstimmande, kommer férslagen utgdra en samman-
hingande forstdelseviv.

Metakognition och textforstaelse

Att medvetandegdra elever om hur lisprocessen gir till och ge elever kunskaper och sprak
tor att sjilva bedéma och kontrollera sin egen ldstorstaelse, har i ett flertal studier visat sig
ge mycket goda effekter pa elevers lastorstielse (Roe, 2014). Detta kan géras genom meta-
diskussioner och explicit undervisning om olika strategier och olika delar i lisprocessen, om
modeller £or att forstd text osv. Det dr extra visentligt att lyfta i samband med strategier
efter ldsning eftersom ldsarens egenkontroll och férstaelse f6r sin egen lisning ir visentlig
f6r en djupare textforstaelse, nagot som stimmer vil 6verens med forskning om sjilvvirde-
ring och synligt lirande (Hattie, 2014). Texten ska inte skjutas 4t sidan nir den dr genomldst
utan ska fortsitta bearbetas i tanken och/eller praktiskt och ligea till grund f6r vidare kun-
skapsarbete.

Dabarera, Renandya och Jun Zhang (2014) genomférde en studie i Singapore dir de lit
lirare arbeta med Reciprocal Teaching (Palincsar & Brown, 1984) och samtidigt med expli-
cit undervisning av metakognitiva strategier och sjalvbedémning. Eleverna var mellan 12
och 15 dr och fick tva sextiominuterslektioner per vecka 1 fem veckor. Varje lektion avslu-
tades med en reflektion Gver lisprocessen och textarbetet. Gruppen som fick arbeta pé
detta sitt hade signifikant hogre resultat pé tester dn kontrollgruppen, framfor allt nir det
gillde metakognitiv medvetenhet, men ocksa nir lisforstaelsen testades.

Eleverna behdver inte bara vara medvetna om hur lisningen gar till utan ocksd vad syffer
med ldsningen dr f6r att kunna vilja ritt strategi for lisningen och kunna avgdra vad som ar
viktigast i texten. I flera rapporter pekar Skolinspektionen (2016; 2012; 2010) pa att en sys-
tematik saknas i manga klassrum dér lektionerna inte har en tydlig borjan eller slut och dér
syftet med lektionen eller med ldsning av en text inte férklaras. Med inspiration fran skriv-
forskningen kan lisundervisningen systematiseras och lisprocessen medvetandegdras och
synliggéras (Roe 2014, Kulbrandstad 2012). Syftet med ldsningen kan beskrivas med meta-
strategierna /dsa for att lira, ldsa for att forstd och ldsa for att kunna tillimpa. Lisa £Or att lira
handlar om att ldsa f6r att mota ny kunskap. Lisa fOr att f6rstd handlar om att syntetisera
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den nya kunskapen med den tidigare f6r att utveckla ny férstaelse. Lisa f6r att kunna till-
limpa innebir att man ska visa forméagan att anvinda kunskapen. Ett utforligare resone-

mang om metastrategierna finns i inriktningsartikeln i svenska.

Avslutningsvis

I den hir artikeln har en rad anvindbara strategier efter ldsning presenterats och hur lirare
kan arbeta med dessa i klasstummet. Samtidigt 4r det hogst visentligt att som ldrare fundera
pa vad som ir relevant fér den aktuella texten, malsittningen med ldsningen och gruppen
elever och undersdka om gruppen behéver eller kan utveckla nya strategier.

Artikeln har ocksa berdrt hur komplex lisprocessen ir och vikten av att arbeta med meta-
kognitiva strategier si att eleverna utvecklar en sidkerhet i att kunna ldsa och fOrstd, inte bara
texten utan ocksa sin egen forstielse, fr att veta nir de har behov av att reda ut oklarheter i
texten och kunna tillgripa de strategier de behéver f6r att nd de mél de har med sin ldsning,.
Hir 4r det ocksa viktigt att podngtera att eleverna behéver ha malet med ldsningen klart £6r
sig, annars kommer de inte att ha férutséttningar for att na den forstaelse som ldraren hade
som avsikt med att anvinda den aktuella texten 1 undervisningen.
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Lasstrategier efter lasning i foretagsekonomi och sam-
hallskunskap

Niklas Jakobsson, Docent i nationalekonomi, Karlstads universitet

Denna artikel behandlar tvé av de ldsstrategier som beskrivs i grundartikeln (Wejrum, 2016);
att sammanfatta effer ldsning och syntetisera, tva centrala strategier som elever behéver behirska
tor att skapa sig en helhetsforstaelse av texten och for att lira nytt av den. Eftersom den
ckonomi som lérs ut i féretagsekonomiimnet skiljer sig fran den som lirs ut i samhillskun-
skapsimnet (frimst nationalekonomi), och eftersom lirare i de bdda dmnena inte nédvin-

digtvis har nagon kunskap i det andra dmnet ges exempel fran bada dmnena.

Lirobdckerna 1 dessa biada dmnen bestédr ofta av sivil verbaltext som figurer, diagram, ta-
beller och bilder; texterna 4r alltsd multimodala. Bilderna forefaller framforallt vara till for
att litta upp tunglista sidor medan figurer och diagram anvinds for att férklara hur saker
hinger thop. Inom savil samhillskunskapsimnet som féretagsekonomiimnet ligger 4m-
nesplanerna vikt vid att granska, diskutera och analysera samhillsekonomiska och fére-
tagsekonomiska fragor. Med hjilp av begrepp, teorier, modeller och metoder ska eleverna
kunna identifiera orsaker och konsekvenser (Lgy 11). Centralt ir alltsd att diskutera och
férsoka att forsta hur individer, féretag och sambhillet i stort fungerar och paverkas av olika

hindelser med hjilp av dessa begrepp, teorier och modeller.

Som tas upp i modulens del 1 karaktiriseras goda ldsare av fokus och uppmirksamhet.
Goda lisare 4r ocksa medvetna om nar de forstatt och nar de inte forstitt och kan anvinda
sammanhanget i texten for att férstd nya ord och uttryck. Amneslirare kan ocksa undervisa
om metoder eller ldsstrategier fOr att uppnd detta. Det finns en mingd olika ldsstrategier
och den kanske viktigaste handlar om att syntetisera (eller transformera). I grundartikeln till
denna del f6rklaras att syntetisering, utdver att sammanfatta det som stdr i texten, innebir
att ldsaren kombinerar textens innehdll med sina tidigare kunskaper och pa sé sitt utvecklar
nya kunskaper. Ett sitt att komma iging med sévil sammanfattning av en text som synteti-
sering dr att stilla fragor till sig sjilv under lisningen (Roe, 2014:119). Att sammanfatta och
syntetisera dr lisstrategier som ligger mycket nidra de mal som finns i féretagsekonomi och
samhillskunskap: att med hjilp av begrepp, teorier och modeller férstka f6rstd och férklara
hur individer féretag och samhille fungerar och péaverkas av olika hindelser.

Texter om ekonomi kan se ut pd manga olika sitt. De finns i dagstidningar, faktabocker,
vetenskapliga artiklar, populdrvetenskapliga bocker, och i lirobocker. Manga lirob6cker
innehaller sdvil sammanfattningar av kapitel som faktafrigor och diskussionsfragor som
eleverna kan anvinda sig av. Med hjilp av dessa fragor kan eleverna fa hjilp med att repe-
tera vad de ldst samt att tillimpa sina nyvunna kunskaper. Enligt Roe (2014:120) vinjer sig
elever vid vilka fragor som stills och det paverkar lisforstielsen. Det dr dirfor viktigt att
ldraren dr medveten om att frigorna bor varieras och inte bara fokusera pa faktakunskap
utan ocksa pd tolkning och reflektion. Liraren maste ocksa komplettera de fragor som re-

dan finns i béckerna med nya frigor, och det dr viktigt att vara medveten om vad tanken

Lasstrategier efter Iasning i ekonomiamnet september 2016
http://lasochskrivportalen.skolverket.se 10 (16)



Las- & Skolverket
skrivportalen

Gymnasieskolan

med fragan dr: dr tanken att gbra lisaren uppmirksam pa fakta och information i texten
eller att reflektera 6ver textens innehdll?

Liraren kan hjilpa eleverna att formulera frigor som ett stéd f6r att sammanfatta och syn-
tetisera texter. Till en borjan kan detta ske genom att liraren modellerar det och pa sa sitt
far eleverna att bétja anviinda dessa verktyg sjilva. Annu viktigare ir att lira eleverna att
formulera egna frigor med utgdngspunkt i texten eftersom detta dr ett viktigt steg mot att
kunna sammanfatta och syntetisera texter. Till hjdlp hir kan frigor som: Vad visste du in-
nan du liste texten? Vad lirde du dig for nytt av texten? Men ocksa mer specifika fragor
med utgangspunkt i texten kan vara viktiga. Nista steg dr att besvara nya fragor med hjilp
av tidigare kunskaper och kunskaper férvirvade frin texten. DA fir eleven bygga en syntes
med de kunskaper som ér erévrade pa ett nytt omrade och ddrmed testa kunskaperna i
praktiken. Men hur kan detta fungera i ekonomiimnet? I det f6ljande gir jag igenom tvd
exempel for att illustrera detta; ett frin samhillskunskapsimnets ekonomiundervisning och

ett frin féretagsekonomi.

Exempel fran samhéllskunskap: utbud och efterfragan

Vi bérjar med exemplet om utbud och efterfragan pa marknader med fullstindig konkur-
rens. Detta dr kanske en av de viktigaste teoretiska modellerna i nationalekonomin och ir
ndgot som de flesta gymnasieelever exponeras for, och den dterkommer kontinuerligt i
undervisningen ocksd pa hogre nivaer. Modellen presenteras vanligen med hjilp av verbal-
text och ett utbuds- och efterfrigediagram. Ofta presenteras utbudskurvan och efterfrage-
kurvan med pahittade exempel med verkliga varor; som glasspinnar eller brédlimpor, ibland
kan dock presentationen av modellen goras i generella termer med en odefinierad vara. For
att kunna anvinda modellen krivs en progression i lirandet fran att eleverna liser om mo-
dellen till att de sedan ska utveckla en f6rmiga att anvinda modellen for att beskriva och

analysera marknader.

For en inte obetydlig andel av gymnasieeleverna kan modellen till en bérjan vara svar att
forsta eftersom den beskriver ndgot som édr obekant f6r de flesta av dem. Den presenteras
med savil verbaltext som figurer, vilket kan vara utmanande f6r en del elever. Modellen ir,
liksom mycket annat i ekonomidmnet, abstrakt sétillvida att den med utgangspunkt i teori
férsoker beskriva verkliga marknader. Den bygger pd antaganden som ofta har presenterats
tidigare 1 texten men inte alltid explicit tas upp igen (exempelvis: att varan dr homogen, att
det inte finns nagra transaktionskostnader, att dganderitten ér tydlig). De tar ofta upp ett
antal forutsittningar for en fungerande marknadsekonomi, sisom manga k&pare och siljare
samt privat dganderitt for att ndgra sidor senare presentera utbuds- och efterfragekurvorna.
Foér ndgon som dr kunnig inom dmnet 4r det inte svart att forstd att dessa férutsittningar dr
viktiga f6r att modellen f6r utbud och efterfragan ska vara en bra representation av verklig-
heten. For eleverna dr dock modellen nagot nytt och det kan vara svért att koppla att de
tidigare gjorda antagandena dr en férutsittning f6r att modellen ska vara en bra beskrivning
av verkligheten.

Lasstrategier efter Iasning i ekonomiamnet september 2016
http://lasochskrivportalen.skolverket.se 11 (16)



Las- & Skolverket
skrivportalen

Gymnasieskolan

Beskrivningen av efterfradgekurvan inkluderar vanligen verbaltext och en figur som visar
den. Hir dr ett exempel som liknar presentationen i flera aktuella lirobocker:

Figur 1. Efterfragekurvan

Modellen bestir av en efterfrigekurva som beskriver hur mycket av en vara som efterfragas
beroende pa vad den kostar, och en utbudskurva, som beskriver hur mycket av varan som
bjuds ut till f6rsiljning vid olika priser. Efterfrigekurvan (se figur 1) pd en marknad beteck-
nas med D (fran engelskans demand) och visar hur manga enheter av en vara som efterfrigas
vid olika priser pa varan. Pa den vertikala axeln mits varans pris (p), exempelvis priset pd en
brédlimpa i kronor. P4 den horisontella axeln mits den efterfrigade kvantiteten (Q f6r
guantity), exempelvis antal efterfrigade limpor per manad. Eftersom fler limpor efterfrigas
nir priset dr ligre, lutar kurvan nedat: det finns fler som tycker att en brédlimpa dr vird 20
kronor och firre som tycker att den dr vird 100 kronor.

For att forstd modellen dr det viktigt att anvinda sig av goda lisstrategier efter lisning. Li-
raren kan modellera hur modellen kan anvindas f6r att beskriva en marknad (antingen ge-
nom att presentera exemplet frin boken eller genom att vilja ett nytt exempel) och sedan
tillsammans med eleverna utféra en gemensam beskrivning och analys av en marknad eller
en hindelse pa en marknad. Hir kan liraren ocksa hjilpa eleverna att formulera fridgor som
understddjer forstaelse av modellen och méjligheter att applicera den pa andra fall. Det
giller ocksa att forsta nar modellen kan fungera bra for att beskriva en marknad och nir
den kan fungera mindre bra. For att eleverna ska kunna bygga synteser, dvs. att de ska
kunna f6rstd vad som péverkar utbudet och efterfrigan i ett diagram bor liraren i undervis-
ningen visa ngra olika exempel for att 6ka férstaelsen f6r diagrammets tillimpbarhet. In-
tressant kan vara att visa exempel med olika priselasticitet som exempelvis mjolk som ir en
oclastisk vara eller utlandsresor som har en hég elasticitet, dvs. att varan dr priskinslig. Elas-
ticiteten péaverkas alltsd av hur mycket minniskor har behov av en vara. Genom att fi for-
stdelse fOr elasticitetsbegreppet kan eleverna ocksa fa stor anvindning av efterfragekurvan
for att kunna dra slutsatser om prissittning av olika varor. Viktigt dr att olika varor lyfts
fram i undervisningen efter lisningen d4 diagrammen i dmnestexterna vanligtvis lyfter fram
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en vara och om eleven ska kunna syntetisera kring efterfriagekurvorna krivs erfarenhet frin
fler varor (Karlsson, 2014:181 ff.).

Ett fOrsta steg dr att stilla frigor for att kontrollera férstielsen nir det giller efterfragekur-
van, exempelvis: Vad hinder med den efterfragade kvantiteten nir priset gar upp? Varfér
lutar efterfragekurvan vanligen nedat? Svaret pa fragorna stér i regel att finna direkt i texten
och ir viktiga kontrollfragor fOr att forsdkra sig om att man har forstitt. Tanken ér att ldra-
ren genom att explicit stilla och besvara frigor som dessa demonstrerar hur detta kan vara

en strategi for att f6rstd modellen.

I relation till figuren kan det ocksé vara ldge att stilla fragor for att forsdkra sig om att man
forstir den. Det kan vara: Vad illustrerar x-axeln? Vad illustrerar y-axeln? Vad hinder med
pris och kvantitet nér vi ror oss till hoger lings efterfragekurvan? Detta dr fragor som hyjil-
per cleven att kontrollera sin forstielse och att sammanfatta sina kunskaper. Hir kan det
ocksa vara bra att lta eleverna rita efterfrigekurvor £f6r andra marknader utifran tabeller
med information om efterfragad kvantitet vid olika priser. Med dessa frigor och évningar
kan eleverna lira sig att forstd hur modellen fungerar och kunna generalisera utifrin kurvan.
Tanken ir att eleverna ska kunna anvinda sig av efterfragekurvor for att kunna forklara hur
exempelvis priset pa en produkt paverkar efterfragan pa den.

Nista steg dr att stilla frigor som gor att eleverna testar sin férstielse av modellen och
tillimpar den pa nya fragor. Exempel pa fragor for att kontrollera forstaelsen kan vara:
Varfor lutar efterfrigekurvor nedit och inte uppét? Vad hinder med efterfrigekurvan pa
brédlimpor om en ny brédbaserad diet plétsligt blir populdr? Sedan giller det att stilla fra-
gor som gor att eleven maste anvinda sina nyférvirvade kunskaper och tillimpa dem pa
nya omraden: Anvind figurer med utbuds- och efterfragekurvor f6r att beskriva vad vi kan
férvinta oss hinda med pris och antalet flygresor om minniskor pd grund av ridsla vill
flyga mindre. Vad borde enligt modellen hinda med pris och kvantitet pd olja om det blir
svérare att hitta och pumpa upp olja? Och kan vi férvinta oss att utbudskurvan f6r digitala

medier lutar uppat?

Fragor som dessa stills ibland explicit i den 16pande texten i lirob6ckerna och det finns
ibland liknande fragor som Gvningsuppgifter i slutet av boken. Till detta bor dock liraren
fundera pa vilken typ av frigor som kan stillas och ocksa gora det direkt till eleverna. Som
torklaras 1 grundartikeln kan det vara viktigt att liraren modellerar hur detta kan goras i ett
avsnitt for att sedan lita eleverna gbra det pa egen hand. En méjlighet dr exempelvis att
liraren modellerar hur hen tar sig an fOrstielsen av efterfraigekurvan for att sedan lata ele-

verna forséka géra samma sak med utbudskurvan.

For att ga vidare kan liraren ocksa lira eleverna att stilla reflekterande och virderande fra-
gor: ”Finns det marknader som inte kan beskrivas pd detta sitt? Ge exempel pa frigor som
kan besvaras med hjilp av modellen. Ge exempel pa fragor som inte kan besvaras med
hjilp av modellen.” P4 detta sitt kan liraren hjilpa eleverna att nirma sig en syntetisering

av texten, till en bérjan med lirarens hjilp men tanken 4r ocksa att liraren ska fi eleverna
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att sjilva stélla fragor som dessa under och efter lisning. P4 detta sitt kan ldraren hjilpa
eleverna att knyta ihop de férutsittningar som tidigare togs upp for att modellen ska vara
en bra representation av verkligheten (exempelvis: att varan dr homogen, att det inte finns

ndgra transaktionskostnader, att dganderitten dr tydlig) med den presenterade modellen.

Exempel fran féretagsekonomi: Budgetering

Det andra exemplet kommer fran féretagsekonomin och handlar om budgetering. Avsnitten
om budgetering i lirob&ckerna presenteras vanligen med savil verbaltext som tabeller, ofta
ocksa med enkla matematiska formler. Ofta presenteras budgetering med péhittade féretag
(exempelvis en skoaffir eller en kiosk). For att kunna anvinda verktygen krdvs en progress-
ion ildrandet frn att eleverna liser om budgetering till att de sedan ska utveckla en f61-
mdga att anvinda dessa verktyg, och ocksa férstd varfor det dr viktigt att budgetera i ett
féretag. Det finns i regel Gvningsuppgifter dir eleverna far stilla upp en enkel resultatbud-
get med andra féretag dn de presenterade i boken och detta édr en viktig 6vning i att faktiskt
kunna hantera dessa verktyg. Min egen (icke systematiska) genomgang av flera vanliga gym-
nasieldrob&cker i samhillskunskap och féretagsekonomi tyder pa att det ofta finns fler och
mer detaljerade 6vningar 1 féretagsekonomibdckerna; det stiller nagot mindre krav pa lira-

ren att presentera egna exempel i foretagsekonomidmnet dn i samhillskunskapsimnet.

I manga aktuella lirobécker inkluderar presentationen av resultatbudgeten verbaltext och en
tabell som presenterar resultatbudgeten.? Hir dr ett exempel som liknar presentationen i

flera aktuella larobocker:

Resultatbudgeten inkluderar féretagets intikter och kostnader under en viss period, exem-
pelvis ett ar. Resultatbudgeten visar foretagets intikter, kostnader och resultat. Féretagets

resultat 4r intikterna minus kostnaderna. I tabell 1 presenterar vi resultatbudgeten £6r sko-
affiren Jakobs skor under det kommande dret. Féretagets beriknade vinst dr 400 000 kro-

nor.

* Se exempelvis Anderson m.fl. (2016) eller Albertsson m.fl. (2016).
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Tabell 1. Resultatbudgeten

Intakter

Forsiljning 2 800 000
Kostnader

Varuinkép 1 800 000
Lon 300 000
Hyra 200 000

Virdeminskning 100 000

Totala kostnader 2 400 000

Resultat 400 000

Det forsta steget dr att stilla frigor for att kontrollera férstdelsen nir det giller resultatbud-
geten: Hur riknar vi ut intikterna, kostnaderna och resultatet? Riknar féretaget med en
vinst under det kommande édret? Hur stor? Vad skulle hinda med intikterna om f6rsilj-
ningen Skade kraftigt? Svaret pa fradgorna stir i regel att finna direkt i texten och dr viktiga
kontrollfragor for att forsdkra sig om att man har forstatt. Det kan ocksa vara bra att stilla
fragor som vad de olika kostnadsposterna bestir av och om det kan finnas andra kostnader.
Med hjilp av dessa frigor kan ldraren visa hur man kan sammanfatta den viktigaste inform-
ationen. Nista steg 4r att stilla fragor som gor att eleverna testar sin forstdelse och tillimpar
den pa nya fragor. De kan rikna ut intikter, totala kostnader och resultat for ett annat fére-
tag. Efter detta kan eleverna fi gbra helt egna exempel: de kan vilja en typ av féretag och
fundera pa vilka intdkter och kostnader som kan tinkas finnas. P4 si sitt kan eleverna f61-

std hur man gor en resultatbudget.

Niista steg dr att stilla frigor som gor att eleverna testar sin forstielse av modellen och
tillimpar den pé nya fragor. ”Vad dr svirast att forutse i en resultatbudget, intikterna eller
kostnaderna? Varfor dr det viktigt att géra en resultatbudget? Ar det svirare att géra en
resultatbudget f6r ett nystartat fOretag dn for ett viletablerat foretage” Dessa fragor hjilper
eleverna att syntetisera sin kunskap, till en bérjan med lirarens hjilp men tanken dr ocksa

att lararen ska fa eleverna att sjilva stilla frigor som dessa under och efter ldsning.

Avslutningsvis

Goda lisare stiller fragor, sammanfattar och syntetiserar (Gear, 2015; Roe, 2014). Jag har i
denna text gett ndgra exempel péd hur fragor kan stillas vid lisning av lirobocker 1 ekonomi
i gymnasieskolan. Liraren kan explicit stilla dessa (och andra) fragor till eleverna fore, un-
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der och efter ldsning och lita eleverna anvinda dessa frigor for att sammanfatta och synte-
tisera texter, men malet bér ocksa vara att fi eleverna att sjilva gbra detta ndr de ldser en
text. Som Wejrum skriver i grundtexten kan liraren modellera hur hen sammanfattar och
syntetiserar en text och férklara arbetsprocessen for att sedan lata eleverna géra det pd egen
hand.
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