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I den hir artikeln ska vi belysa dmnestexter genom att se nirmare pa ordférriad och pa de
utmaningar som ordférridet kan skapa for forstielsen av texterna — och ddrmed ocksa f6r
inhdmtning av ny kunskap. Studier av lirobokssprak har visat att ungefir hilften av alla
olika ord i lirob6ckerna bara férekommer en ging (Golden, 2014). Dessutom ir det up-
penbart att inte alla ord ir lika viktiga fér forstaelsen. Amnesorden som introduceras ir
naturligtvis centrala, och de flesta lirare anvinder mycket tid pa att férklara dem i undervis-
ningen. Amnesorden tillhér vanligtvis ocksd de ord som férekommer mer 4n en ging i
lirobéckerna. Ofta dr de ocksa grafiskt markerade sa att eleverna ldtt ska rikta uppmirk-
samhet mot dem. De kan till exempel vara férklarade med en illustration, eller sjilva ordet

kan vara markerat 1 den 16pande texten, som hir: ”Varje cell bestir av en tunn hinna, som
kallas cellmembranet” (Karlsson m.fl., 2015:158).

For en del elever ir det dock inte bara dmnesord som cellmembran som ir nya. Aven orden
som anvinds for att férklara imnesorden kan vara okdnda. Om man till exempel inte vet
vad en “hinna” dr, sa dr det inte latt att forstd forklaringen till det hir dmnesordet. Exemplet
illustrerar det som ldsforskningen linge har kunnat beritta f6r oss, nimligen att ordforrad
och lasforstielse dr ssmmanbundna. Manga studier har visat att kunskap om ord inom ett
omride kan férutsidga hur bra man forstdr texter inom dmnesomridet (Pearson m.fl. 2007,
Baumann, 2009). Och motsatt: Bristande bredd i ordf6rradet riknas som en central f6rkla-

rande faktor f6r varfér manga andrasprakselever har problem med att f6rstd lirobokstexter
(Sweet & Snow, 2002; Kulbrandstad, 2003; Prater, 2009).

I det f6ljande tar vi utgangspunkt i andrasprikselevernas utmaningar. Av erfarenhet vet vi
dock att insikt om de svérigheter den hir elevgruppen moter ocksa dr nyttiga £or lirare som
arbetar med andra elevgrupper som av olika skil upplever texter 1 ett idmne som utmanande.
Vi ska se nirmare pa de 6kande sprakliga krav som skolan stiller pé eleverna. Vi kommer
dven att se narmare pd delar av ordférradet som bjuder pa sirskilda utmaningar f6r andra-

sprakselever och till sist kommenterar vi hur vi lir oss nya ord.

Elever med svenska som andrasprak och sprakutvecklande arbets-
satt

Liséaret 2015-2016 hade 27 % av alla registrerade gymnasieelever i Sverige utlindsk bak-
grund (Skolverket, 2016). Ndgra dr nyanlinda och didrmed 1 en tidig fas av sin svenskinlar-
ning. Bland dessa finns manga med behov av studiehandledning pd modersmailet som hjilp
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for att inhdmta dmneskunskaper. Andra elever har gitt alla eller manga 4r i svensk skola
redan. I den hir gruppen dr det en del elever som dnnu inte har bredden i ordférradet som
krivs for att lira nya dmnen pd andraspraket, 4ven om de behidrskar muntlig svenska och
klarar sig bra i vardagliga kommunikationssituationer. Den internationella forskningen har
visat att det tar mellan fem och sju ar att lira sig ett andrasprak sd bra att det fungerar som
ett sprak for lirande i skolsammanhang (Demie, 2013; Cummins, 2000).

Eftersom sprik riknas som det frimsta verktyget for lirande i alla dmnen 4r det nédvindigt
att alla lirare dr intresserade av sammanhanget mellan sprak och lirande och anvinder
sprakutvecklande arbetssitt. Gemensamt f6r det skolrelaterade spriket, speciellt i de senare
skoldren dr att det priglas av abstraktion, generaliseringar och specialisering jimfért med
vardagsspraket. Genom undervisningen i dmnet svenska som andrasprak i gymnasieskolan
ska eleverna enligt ldroplanen utveckla f6rmégan att "kommunicera i tal och skrift och an-
passa spraket till amne, syfte, situation och mottagare”, ”lisa och reflektera 6ver texter av
olika slag” och ”anvinda ett rikt ordf6érrad pd ett sdtt som dr relevant f6r sammanhanget”
(Lgy 11). Liraren i svenska som andrasprak har med andra ord en sirskild uppgift att ut-
veckla elevernas svenska, och det eleverna ldr sig i detta dmne madste de ta med sig i arbetet
med andra dmnen. Men samtidigt har vart och ett av skolimnena ett specialiserat ordférrad
och eleverna har dirfér behov av att det riktas sirskild uppmirksamhet mot spraket dven i
arbetet med andra imnen. Utéver dmnesorden 4r det viktigt att mneslirarna riktar upp-
mirksamhet mot orden som anvinds for att forklara dmnesorden, som “hinna” i exemplet
ovan. Sadana ord har traditionellt inte blivit férklarade inom dmnesundervisningen, och
dérfor har de girna uppfattats som svara f6r andrasprakseleverna. Forskning pa liroboks-
sprak har dock visat att en stor del av de hir orden dr dmnesspecifika. Det vill siga att de
térekommer oftare i ett dmne 4n i ett annat (Golden, 2014; Lindberg & Kokkinakis red.
2007; Enstrém, 2013).

Det ir inte bara ordférradet som skiljer sig mellan olika imnen. Amnena skiljer sig ocksa
fran varandra nir det giller vilka genrer som dr mest vanliga, hur texter byggs upp (exem-
pelvis anvinder naturvetenskapliga texter ofta en orsak-verkan-struktur) och i anvindandet
av multimodalitet. Texterna i del 1 och 3 i den hir modulen samt inriktningsartiklarna till
del 7 f6rdjupar siadana aspekter (se ocksa Axelsson & Magnusson, 2012; Golden & Kul-
brandstad, 2007; Nygird Larsson, 2013; Skolverket 2012, 2014; Olvegard, 2014; Higerfelth,
2004; Kuyumcu, 2013). I den hir artikeln dr det férhillanden som kan belysa ordinlirning
som en del av sprikutvecklande arbetssitt som é4r temat.

Lédsutveckling och @mnestexternas 6kande svarighetsgrad

I de forsta skolaren dr det férst och frimst det muntliga spraket som eleverna stédjer sig pa
nir de ska lira om nya teman i olika dmnen. Gradvis utvecklas bade spraket och lis- och
skrivfirdigheterna. Skolimnena blir mer specialiserade, och dmnestexterna blir lingre och
bygger pd ett mer akademiskt ordf6rrad och sprik. I gymnasieskolan férutsitts att eleverna
kan anvinda ldsfiardigheterna strategiskt nir de ldser bade digitala och ”pappersbaserade”
texter. Eleverna ska ocksi kunna reflektera utifran det ldsta, och ldsa kritiskt nar det behovs.
Eleverna férdjupar hela tiden sina kunskapsforutsittningar, och dmnestexterna forutsitter

Ordférrad och begrepp inom amnet samhallskunskap september 2016
http://lasochskrivportalen.skolverket.se 2(17)



Las- & Skolverket
skrivportalen

Gymnasieskolan

ddrmed i allt hégre grad att eleverna redan har bakgrundskunskaper i dmnet. De tvd exemp-
len nedan illustrerar texter som presenteras for nyborjarlisaren respektive gymnasieeleven.

Exempel 1: Naturkunskap i arskurs 1 (arskus 2 i Norge)
Vi kan kinna lukt med ndsan. Vi kan kinna lukten av blommor. Vi kan kidnna lukten av
mat.

Hunden har bra lukt-sinne. Hunden hjilper polisen. Hunden kan hitta manniskor som
ligger under snon. (Bjorshol m.fl., 2006: 32-33, 6versatt fran norska)

Eksempel 2: Medicin 1 + 2 for gymnasieskolan
Nisans (nasus) luktsinnesceller sitter i 6vre delen av ndshdlan.

Sinnescellerna piaverkas av kemiska partiklar och gaser i luften. Nir partiklar och ga-
ser 16ses upp i ndshdlans slem sa uppfattas det av sinnescellerna. Luktupplevelsen férmedlas
vidare av luktnerver till hjirnans luktcenter. Vi anpassar oss snabbt till en lukt och kdnner
ddrfor inte av den efter en tid. (Bengtsson & Lundstrém, 2011: 306)

Temat for bdda texterna dr “nisan”, men det ir sjilvfallet stora skillnader mellan vad en
elev i arskurs 1 och vad en gymnasieelev ska lira om den kroppsdelen. I drskurs 1 dr 4m-
nesorden ”nésa” och “lukt-sinne”. I gymnasietexten introduceras det latinska ordet f6r
”nisa” ('nasus’), samtidigt dr ’sinnescell” markerat som ett &mnesord genom en illustration
i boken. Bruket av latin 4r en tydlig markér £6r det akademiska spraket. Andra kidnnetecken

2 9

ar genitivkonstruktioner ("nésans luktsinnesceller”, ’nishdlans slem”, ”hjirnans luktcent-
rum” och passivformer av verb ("paverkas”, ’16ses upp”, “uppfattas”, ’f6rmedlas”). Vidare
hittar vi médnga linga och sammansatta ord (luktsinnesceller’, Tuktupplevelsen’, "luktner-
ver’). Sammansatta ord ingdr bland de ord som skapar problem f6r forstielsen. Darfor tittar

vi ndrmare pa dem nedan.

Om ordférrad i &mnestexter

Golden och Hvenekilde publicerade 1983 en frekvensstudie av ordfdrradet i norska liro-
bécker i fysik, geografi och historia f6r mellan- och hogstadiet. Bakgrunden var en obser-
vation som flera lirare hade gjort, nimligen att invandrarelever klarade sig ganska bra under
de forsta dren i skolan, men nir de motte iamnesbredden frin och med mellanstadiet fick de
stora problem att lisa och forstd dmnestexterna. Ett av resultaten frin studien var att ord-
torradet 1 skoldimnena, utéver att bestd av amnesord och vardagliga ord, dven inneholl 4m-
nesspecifika ord. Exempelvis férekom “gnida” bara i fysik. De dmnesspecifika orden an-
vindes girna for att forklara dmnesorden, sd som vi redan har sett att ”hinna” anvindes f6r
att forklara ”cellmembranet” i en dmnestext 1 biologi. Golden och Hvenekildes studie har
senare inspirerat bade danska (Gimbel, 1998) och svenska studier (Enstrom 2013; Lindberg
& Kokkinakis red. 2007; Jarborg, 2007). I den svenska forskningen 4r det i den hir tradit-
ionen vanligt att dela in ordférradet i dmnestexter i tva 6verordnade kategorier: Ord som ar
dmnesneutrala och ord som dr dmnesrelaterade. Var och en av kategorierna kan vidare delas
in i tvd underkategorier som i tabellen nedan, som ir inspirerad av de hir studierna. Ex-
emplen i tabellen kommer fran text 2 om ndsan och text 3 om urbanisering (se nedan). Det
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ir inga absoluta grinser mellan de olika kategorierna. Var ett ord placeras ir bland annan

beroende av dmnet, vilken dldersgrupp texten ér skriven fér och hur vi avgrinsar kategorin

“hogfrekvent”.

Tabell. Exempel pa indelning av ordforradet i dmnestexter

Amnesneutrala ord Amnesrelaterade ord
Allminna Allminna skriftsprak- | Amnesspecifika ord Amnesord
hégfrekventa ord | liga ord, ofta ab- (mer allminsprakliga | (fackord och
strakta ord som dr dmnestre- facktermer)
laterade)
Fran i, av, och, inte, tid Ovre, paverkas, anpassar | slem, 16ses upp luktsinnesceller,
exempeltext luktnerver,
2, medicin
Fran ett, ar, in, till betyder, orsakas, stad, tillvixt, landsbygd, urbanisering,
exempeltext minniskor barnafédande stadstillvixt
3, geografi

Begrepp, ord och ordfamiljer

Ord har bide en formsida och en innehallssida. Formsidan hos det skrivna ordet nisans”
ir exempelvis att det bestir av sex bokstiver och att det star i bestimd form genitiv singu-
lar, medan innehallet i grunddelen av ordet kan beskrivas som “luktorganet hos ménniskor
och djur”. P4 polska heter det hir luktorganet ’nos” och pa turkiska ”burun”. ”Nisa”,
”nos” och ”burun” 4r med andra ord tre uttryck f6r samma fenomen eller begrepp. Att ldra
nya ord handlar om att koppla thop form och innehall. I skolan handlar det ocksa om att
utvidga begreppsinnehéllet av olika dmnesord. Eleverna i arskurs 2 fir exempelvis lira sig
andra saker om nisan och luktsinnet 4n gymnasieeleverna. Fér den som inte ér sa fortrolig
med grammatiken 1 ett sprak dr det inte bara innehéllssidan som kan skapa problem. I text-
exempel 3 fran en lirobok i geografi méste lisaren exempelvis veta att ”stad”, ”’stider” och

”stdderna” dr olika béjningsformer av samma ord.

Exempel 3: Geografi 1 for gymnasieskolan

Urbanisering — var tids stora folkvandring. Urbs ir ett latinskt ord som betyder stad. Urbanisering
betyder dirfor stadstillviaxt. Den tillvixten orsakas av att mianniskor flyttar in till stader fran
landbygden. Men stider vixer ocksd dirfor att barnafédandet dr hégt. Det f6ds mycket fler
barn dn det behdvs for att kompensera det antal stadsméinniskor som dor. Stiderna far
dirigenom ett fodelsedverskott. (Ostman, 2010: 284)

I sprakinlirningen har vi ocksa god nytta av att kinna till ”ordfamiljer”, det vill sdga ord
som liknar varandra bide i form och betydelse, men som hor till olika ordklasser. Om man
kanner till ett av orden i en ordfamilj 4r det ndmligen inte sa svart att gissa betydelsen av ett
annat ord i samma familj. Det hir kan vara till stor hjélp nir man ldser texter pa ett sprak
man inte kan sa bra. Nir man i dmnestexten i exempel 3 ska forklara vad som menas med
“urbanisering” tar man exempelvis utgangspunkt i det latinska ”urb’ och berittar att det
betyder ’stad’. Nar vi fOrst har lirt oss den hir betydelsen 4r det litt att kinna igen ord fran
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andra ordklasser som har samma rot. Ddrmed kan vi exempelvis sdga att adjektivet urban”,

verbet ”urbanisera” och substantivet urbanisering” pd sitt och vis kopplas till samma be-

grepp, bortsett naturligtvis fran den information som ligger i att nagot uttrycks som adjektiv

(vilket beskriver fenomenet), som verb (vilket, som hir, kan visa till en process) eller som

substantiv (vilket kan vara ett fenomen, som hir). Sidana ord som har samma rot kallar vi

alltsd ordfamiljer. I geografitexten hittar vi ocksa exemplet ”vixa” och ”vixt”, medan ex-
PR

empel pa en ordfamilj fran ett annat omrade dr: “ekonomi”, ”ekonomisk”, ”ekonom” och
”ekonomisera”.

Sammansittningar och avledningar — vanliga ordtyper i @mnestexter
I jimférelsen mellan de bada texterna om nisan i exempel 1 och 2 konstaterade vi att en av
skillnaderna var att texten for gymnasieskolan innehéll betydligt fler sammansittningar.
Texten fran drskurs 2 inneh6ll bara en sammansittning, ”lukt-sinne”. Detta ord var till och
med utrustat med ett sd kallat pedagogiskt bindestreck som delar upp ordet i de tvé centrala
bestandsdelarna. Ordet verkar pd det sittet vara kortare och blir littare att lisa och forsti
tor nyborjarldsaren. En utmaning f6r ovana lisare och f6r dem som inte kan spriket i 4m-
nestexten sa bra, dr just det att dela upp linga sammansittningar sd att de olika delarna av
ordet kan identifieras. I en del sprik, till exempel arabiska, r det det forsta ledet i en sam-
mansittning som 4ar huvudled. I germanska sprik, som svenska och norska, 4r det emeller-
tid det sista ordet i sammansittningen som dr huvudled och som bir det mesta av betydel-
sen, medan det forsta ledet specificerar betydelsen. Det vill siga att “luktnerver”, balans-
nerven” och “’synnerven” alla dr nerver, medan “lukt”, ”balans” och ”’syn” preciserar vilken
typ av nerv det dr frigan om. I text 2 finner vi dven exempel pa en annan typ av samman-
sdttning, namligen att det 4r det f6rsta ledet i en grupp ord som dr det samma. Det giller
“luktsinnesceller”, ”luktnerver”, luktcentrum” och “luktupplevelsen”. Alla ord har nigot

med lukt att géra, men det dr frigan om celler, nerver, ett centrum respektive en upplevelse.

Otdet "luktupplevelse” har en komplicerad uppbyggnad. Det dr en sammansittning som
ocksa dr en avledning. Huvudledet upplevelse” bestdr av ett substantiv som ér bildat av
verbet “uppleva” med dndelsen ”-else”. Substantiv som ir bildade av verb med hjilp av
avledningsindelser kallas verbalsubstantiv och fenomenet gir under namnet ’nominali-
sering”. Ett annat exempel pd ett sidant ord dr “utveckling” som ir bildat av verbet "ut-
veckla” med dndelsen ”-ing”. Nominaliseringar dr pid manga sitt ett ckonomiskt sitt att
anvanda spraket pa. Vi kan siga mycket med fa ord. Samtidigt bidrar anvindningen av
nominaliseringar till att imnestexterna blir bide mer abstrakta och mer informationstita
och de upplevs dirmed som svarare av minga elever. Flera svenska forskare som har stude-
rat lirobocker pekar just pa att imnestexterna priglas av mer nominal stil (Edling, 2006;
Magnusson, 2011; Axelsson & Magnusson, 2012). En sidrskild utmaning ligger i att nomina-
liseringar ofta anvinds i rubriker, exempelvis ”Nedslitning av landskapet”, ”Erodering av
fjallet”, ”Dosering av likemedel”, ”Likemedelsadministrering” och ”Kartliggning av evo-
lutionen”. Ord 1 rubriker i dmnestexter maste raknas som extra viktiga for elever att forstd,

eftersom de dr avsedda att hjilpa lisaren att stilla in sig pd vad texten ska handla om, och
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mobilisera bakgrundskunskaper som ldsaren maste ha om dmnet — férhillanden som kan
underlitta lisningen.

Ord som skapas vid nominalisering dr ofta linga och komplexa. Dirmed ir de, som de
sammansatta orden visar, ofta svara att forsta eftersom det kan vara svirt att identifiera de
olika delarna av ordet. Fér den som lir sig svenska som andrasprak kan kunskap om olika
sétt att bilda avledningar inte bara bidra till att finna fram till ordets rot, utan ocksa hjilpa
till att bestimma ordklass, nigot som kan vara ett viktigt steg i att identifiera ord man inte
omedelbart forstar. Det dr ocksa viktigt att vara uppmirksam pa att det inte bara ér sub-
stantiv som bildas med hjilp av avledningar. I féljande korta utdrag fran en geografitext
finner vi bade verb som dr bildat genom avledning ("férsimra” av adjektivet ”simre” och
prefixet ”f6r-") och adjektivet ”hallbar” (bildat av verbet ”hdlla” och 4ndelsen ”-bar”):
”Med hallbar utveckling menar vi att virt sitt att leva inte ska forstora eller férsdmra livsmil-
joer och livsvillkor f6r framtidens manniskor. Det kan betyda sparsamhet och dteranvind-
ning av naturresurser [...]” (Ostman, 2010:51). 1 utdraget finner vi ocksa exempel pa ett ord
som kan vara extra komplicerat att ”packa upp”. Substantivet ’sparsamhet” innehéller tvd
avledningsindelser. Forst har verbet ”spara” fitt dndelsen ”-sam” och blivit till adjektivet
”sparsam”. Direfter har adjektivet fatt dndelsen ”-het” och blivit till substantivet ’sparsam-
het”.

Sammanfattningsvis kommer insikter i hur ord bildas pa svenska, som vi har tittat nirmare
pd hir, att kunna hjilpa elever med att hitta fram till betydelsen av okinda ord som de mé6-

ter nir de ldser Amnestexter.

Metaforiska uttryck

En del ord och uttryck i lirob6ckerna dr metaforiska. Att ett uttryck dr metaforiskt betyder
att vi anvinder ord som hér till en domin (girna nagot kroppsligt och konkret) for att tala
om ndgot annat (ofta nigot som dr abstrakt). Orden anvinds alltsa inte i sin grundldggande
betydelse. I textexempel 3 kan vi lisa om stider som “vixer”, men det ir ju egentligen le-
vande varelser som vixer. I andra sammanhang kan vi ldsa om att nagon har en ”hog
tjdnst” eller ”bred erfarenhet”, men bade hég och bred siger egentligen ndgot om féremals
form. Nagra av de metaforiska uttryckssitten dr timligen ogenomskinliga. Det vill sdga att
det dr svart att analysera sig fram till betydelsen, och att de dirfér miste liras som egna
uttryck. Det giller uttryck som ”ana ugglor i mossen” och “medaljens baksida”. Men andra
metaforiska uttryck kan man littare f6rstd om man jamfér med uttryck som kommer fran
samma tema. Lt oss ta tre exempel:

*  Ser du vad jag menar nu?

*  Eleverna fick upp 6gonen for farorna.

*  Hon blev blindad av succén.
I de hir exemplen finner vi ord som vanligtvis anvinds ndr man pratar om “det att se” i
betydelsen anvinda synsinnet: ”ser”, ”fick upp 6gonen” och ”blev blindad”. Men i de tre

exemplen 4r det inte frigan om att anvinda synen, men om férstaelse och uppskattning. I
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det férsta exemplet anvinds 7ser” istillet f6r ’f6rstar”. ”Fa upp 6gonen” anvinds i andra
exemplet om “att forstd ndgot man inte har férstatt f6rut”. Och ”bli blindad” betyder inte
att fa f6r mycket ljus i 6gonen, men att man inte lingre forstir det man borde forsté f6r att
det blir f6r mycket av det goda, och att man beter direfter. De tre exemplen hinger ihop
betydelsemissigt. Vi sdger att de hor till samma begreppsmetafor. Nir vi forestiller oss ”det
att forstd” eller det att Gverviga” dr det ofta som “det att se”. Ett exempel pd komplexite-
ten 1 spriket pa det hir omradet far vi nir vi ldgger till att ”det att forstd” ocksa kan fram-
stillas metaforiskt pa andra sitt, exempelvis som “det att greppa” i uttrycket “att greppa
podngen”. Det dr vidare vanligt att férestilla sig information som ett objekt som vi mdste fa
tag i for att kunna f6rsta det. Ddrmed kan vi ocksa uttrycka oss pé féljande sitt om det att
torsta eller inte frstd nagot: "Foredraget gick 6ver huvudet pd mig”, ”jag greppade nistan
ingenting av det han sade”, ”han tog podngen direkt”. Nir det giller ord och uttryck som
maste forstds metaforiskt kan elever som lidser en dmnestext uppleva att forstar alla ord utan
att de forstir var det handlar om (om metaforiska uttryck i lirobdcker, se ocksda Golden,
2014; Axelsson & Magnusson, 2012; Magnusson, 2011; Olvegird, 2014).

Avslutande perspektiv: Om att ldra ord och utéka ordforradet

I den hir delen har temat varit ordférrad i dmnestexter och de speciella utmaningar elever
som inte kan skolspraket sa bra méter nir de ldser texter i de olika dmnena. I arbetet med
att utdka elevernas ordforrad dr det ocksa nyttigt att kinna till hur vi lir oss ord. Vi lir oss
nimligen inte alla ord vi hor eller ldser lika bra. Nagra ord anvinder vi bara i specifika
sammanhang, andra férstir vi men utan att anvinda dem sjilva. Det finns ocksé ord vars
betydelse vi 6verhuvudtaget inte ér sikra pa, men som vi kan gissa oss till betydelsen av nir
de kommer i speciella kontexter. For att f6rdjupa insikten om de hir orden och lira dem
bittre maste vi ge dem uppmirksamhet. Uppmirksamhet (noticing) dr den forsta av tre
processer som Nation (2001) hdvdar kan leda till att ord blir inldrda. Ett ord kan exempelvis
fa uppmairksamhet for att vi inser att vi inte fOrstir det ndr vi ldser en text, och dirfor slar
upp betydelsen i en ordbok eller gissar betydelsen utifrin sammanhanget. Ett annat sitt
som ord kan fi uppmarksamhet pa dr genom att liraren forklarar ord, eller, som 1 videose-
kvensen som idr inspelad till del 7, s6rjer £6r att eleverna blir uppmirksamma pd en del ords

betydelse genom att inledningsvis testa elevernas férférstdelse av ndgra centrala ord.

Efter att ett ord har fatt uppmairksamhet maste ordets betydelse repeteras for att vi ska lira
oss det. Det sker exempelvis genom att vi ser att det anvinds flera ganger i en text, hor det
anvindas under lektion och/eller anvinder det sjilva. I den sista fasen utokas kunskapen
om ordet genom att vi méter det i nya sammanhang och ddrmed till exempel lir oss vilka
ord det ofta anvinds tillsammans med, hur det bojs eller hur det kan bildas sammansitt-
ningar och avledningar av det, nyanser i betydelsen och hur det anvinds i 6verférd bety-
delse. I arbetet med att utéka ordférradet i ett dmne kan metasprikliga samtal om hur ord
ldrs in, och vilka tekniker eleverna sjilva anvinder for att ldra sig nya ord, vara bra utgangs-
punkter.
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Ordforrad och begrepp inom amnet samhallskunskap

Malin Tvirana, Institutionen f6r de humanistiska och samhillsvetenskapliga dmnenas di-
daktik, Stockholms universitet

Begrepp — delar av en livsvérild

Med ordet begrepp avses inte bara ett ord eller de objekt och fenomen som ordet pekar ut,
utan dven den innebo6rd som ordet, och dirmed fenomenet, har f6r oss. Ta till exempel
positionen som den hogste ledaren for regeringen i Sverige — ordet som personen som
innehar denna position bendmns med 4r ”statsminister”. Innebdrden av begreppet statsmi-
nister kan dock skifta rejilt. En del elever som kliver in pa gymnasiet kan till exempel tro att
statsministern stiftar lagarna i Sverige. Den elev som tror det har lirt sig ordet statsminister,
men inte forstatt begreppet ordentligt. Att ’fa ett begrepp om” nigonting hinger thop med
att begripa det, att fi en fOrstielse f6r det. Den begreppstorstdelse vi har kan sdgas utgéra
var livsvarld — den forstaelse vi har av virlden omkring oss.

Att inse att olika individer férstar innebdrden av ett begrepp olika dr grundliggande i sam-
hillskunskap. Samhillskunskap handlar till stor del om politik, och politik handlar om att
friligga, granska och virdera olika idéer om virt gemensamma sambhille. Som samhallskun-
skapslirare behdver vi ocksi tolka vira elevers olika forstdelser av de begrepp vi arbetar
med. Till exempel kan férstdelsen av begreppet “demokrati” vara detsamma som “’majori-
tetsval”, eller “att alla ber6rda individer har fitt géra sin st hord 1 en fraga”, eller “att
minoriteter skyddas frin majoritetstértryck av vissa slag” eller “ett system for beslutsfat-
tande som innefattar en avvigning mellan majoritetsval, offentlig och jimlik debatt samt
skydd av vissa rittigheter”. Som ldrare behéver man dels ha klart £6r sig vilken innebétd av
begreppet demokrati man 4r ute efter att eleverna ska fa, dels vilken innebérd olika elever
tillskriver begreppet nir de anvinder det.

Som samhillskunskapselev beh6éver man kunna tolka olika samhillsaktérers forstaelser av
olika begrepp. For att kunna férstd en politisk diskussion om jdmlikhet mellan en liberal
och en socialistisk aktor dr det viktigt att f6rstd hur de olika aktSrerna tolkar begreppet
jamlikhet. Alla partier sdger sig ju féresprika jimlikhet, sé om man som elev inte har insikt
om att det begreppet kan tolkas pa olika sitt beroende pa vilken ideologi den som anvinder
begreppet har, kommer partiprogrammen att framsta som forvillande lika. Det ér alltsa god
anvindning av den begrinsade undervisningstiden i samhallskunskapsimnet att utforska
dmnesspecifika begrepps innebord tillsammans med eleverna, eftersom den aktiviteten i sig
utvecklar de férmdgor som dmnet syftar till.

Resonemangs- och analysférmaga i samhéllskunskap forutsétter
samhadllsvetenskapliga begrepp

I samhillskunskapsundervisning dr det viktigt att skilja pa undervisning om hur saker och
ting forhaller sig i samhillet (till exempel hur EU:s organisation ser ut, hur méinniskors asikter
uppstar och formas eller hur priset pd arbetskraft paverkas i en hégkonjunktur) och under-
visning om hur saker och ting bir vara i samhallet. De flesta lirare i samhillskunskap ar
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bekanta med att det kan vara svért for elever att skilja pa fakta och 4sikter. Svaret pa frigor
om hur saker och ting forhdller sig far vi inom samhillskunskap frin en rad olika vetenskap-
liga omraden, i exemplen ovan statskunskap, sociologi och psykologi samt nationaleko-
nomi. Eftersom foérhallandena som beskrivs utgar frin aktuellt vetande inom de olika disci-
plinerna, férekommer det inte séllan att ett kunskapsinnehdll i samhillskunskap kan ha ett
flertal olika tolkningar som alla har hallbar grund. Till exempel kan det vid ett givet tillfdlle
finnas flera olika teorier om hur minniskors asikter formas. Inom ramen f&r var och en av
dessa teorier anvinds dock begrepp p4 sitt som har fasta definitioner. Svar pé frdgor om
hur saker och ting bdr vara, normativa diskussioner, 4r dock ocksé av stort intresse f&r sam-
hillskunskap, och det forefaller som om elevers uppfattningar av hur ndgot 4r spelar stor
roll £6r hur man uppfattar att nagot bor vara. Davies och Lundholm (2012) finner till ex-
empel att elevers asikter om vad prissittning bor vara samspelar med vad de uppfattar vara
normal prissittning. Nir elever i olika aldrar tillfrigades om ifall olika varor (att sitta pa
stranden, take-away-hamburgare, frukt, universitetsstudier, vatten, biobes6k och att kéra bil
pé en vig) bor vara gratis svarade de utifrin sin fSrstielse av vad som var det normala, och
utifran sin férstaelse av minniskors behov (i termer av meriter och jaimlikhet), av produkt-

ionskostnader och av relationen dar emellan.

Pa samma sitt verkar dsikter om andra saker i samhallet hinga thop med uppfattningar om
hur virlden dr beskaffad. Begreppet “minsklig rittichet” kan tolkas som en nedskriven
beskrivning av en virdering som ér kulturéverskridande och naturligt existerande - en uni-
versialistisk syn pa minskliga rittigheter (Hayden, 2001). Men det kan ocksi tolkas som en
6verenskommelse mellan minniskor, som hade kunnat se annorlunda ut dn den gér idag —
ett metaetiskt relativistiskt perspektiv. Vilken uppfattning man har om hur manniskors vir-
deringar uppstir och om vad begreppet “rittigheter” innebir, paverkar vilka asikter man
har i olika politiska frigor.

Kopplingen mellan begreppsforstaelse och utvecklandet av amnesspecifika for-
mégor

De férmiégor som elever ska ges méjlighet att utveckla genom undervisningen i samhills-
kunskap dr férmagan att analysera samhillsfrigor och identifiera orsaker och konsekvenser,
férmdgan att s6ka, kritiskt granska och tolka information samt virdera killor och f6rmagan
att uttrycka kunskaper om olika samhallsvetenskapliga frigor och omriden. Att analysera
begrepp fOr att forstd deras innebdrd och sammanhang ir i sig ett tillfille att utveckla fo1-
migan till analys av samhillsfragor. I det filmade undervisningsexemplet som finns i anslut-
ning till del 7 visas vikten av att pd djupet forstd innebérden av de begrepp 1 dmnet som
beskriver den foérvintade aktiviteten, eller uppgiften. Nir eleverna fitt férdjupa sig 1 inne-
bérden av begreppet debatt har de en betydligt bittre uppfattning om vad de férvintas gora
och vad syftet med aktiviteten ir.

Davies och Lundholm (2012) menar att formdgan att resonera nyanserat om prissattning
inte forefaller utvecklas enbatt genom mognad och/eller genom utbildning om annat 4n
just prismekanismer. Férmégan att resonera nyanserat och utifran flera perspektiv kring
prissittning av olika varor verkar forutsitta en nyanserad forstaelse av begreppet pris och
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dess olika aspekter. Beskrivet sa hir kan det tyckas sjilvklart att man behéver kunna nigot
om pris for att kunna resonera om pris, men sambandet behdver dndé understrykas i en tid
da f6rmagor som “resonemangsférmaga’” linge fokuserats som en nist intill generell £61-
maga.

En annan studie som pekar 1 samma riktning underséker gymnasieelevers resonemang om
rittvisa 1 samhadllskunskap (Tvirdna, 2014). For att eleverna i studien skulle ha mojlighet att
resonera analytiskt om rittvisa férefoll det vara nédvindigt att de uppfattade rittvisa som
ett nyanserat och méngfacetterat begrepp. For att gbra det mojligt £6r elever att utveckla
férmdgan att resonera och analysera i samhillskunskap ér det alltsd av stor vikt att gbra det
mojligt £6r elever att fi en god och nyanserad foérstdelse av centrala begrepp inom de omré-

den som dr aktuella f6r resonemang och analys.

Begrepp som utmarker samhallskunskapsdamnet

Samhillskunskapsimnet 4r ett skolimne med grund i ett flertal olika vetenskapliga discipli-
ner, frimst statsvetenskap, sociologi och nationalekonomi. Dirmed innehéller dmnet en
mingd ord och begrepp frin olika vetenskapliga omraden, inklusive begrepp som har olika
inneb6rd inom ramen f6r de olika dmnesdisciplinerna. Begreppet ”’sanktion” har exempel-
vis en snivare innebord 1 en ekonomisk kontext dn i en sociologisk, begreppet “globali-
sering” har olika konnotationer inom nationalekonomi och statsvetenskap osv. De olika
disciplinerna som samhillskunskapsdmnet utgir ifran dr dven olika praktiker ddr gemensamt
sakinnehall som lagar, arbetsmarknad och normer behandlas pa olika sitt, vilket paverkar

innebérden av begreppen som berérs.

Innehallsbegrepp och tankeredskaps-begrepp

Ett sitt att fors6ka bringa reda i de olika slag av begrepp som priglar dmnet dr att skilja
mellan innehallsbegrepp och tankeredskap (Sandahl, 2014; Ekendahl et al., 2015). Inneballs-
begrepp kan vara sakbegrepp och processbegrepp. Sakbegrepp ir termer och begrepp som kan
definieras pa ett tydligt sitt, som till exempel ”stat”, ’konsument” eller ”asyl”. Dessa be-
grepp har en inom dmnet vedertagen definition men det innebir inte att de alltid 4r litta att
forsta eller reflektera kring. Processbegrepp beskriver processer och idéer som dr centrala f6r
samhaillskunskap, som “globalisering”, “migration”, ”revolution”, ”hallbar utveckling” eller
”opinionsbildning”. En viktig variant av innehdllsbegreppen dr dmnesspecifika aktivitetsbe-
grepp som “debattera”, ”forklara”, “reflektera”, ”analysera” osv.

Med tankeredskapsbegrepp avses begrepp och termer som anvinds i och beskriver praktiken
inom de discipliner som samhillskunskapen utgér ifran (Sandahl, 2014). Inom de olika slags
analyser som samhillsvetare gor - orsaksanalyser, maktanalyser, bildanalyser osv. - anvinds

2 9

olika tankeredskap. Det dr begrepp som “orsak’ och “konsekvens”, ”beldgg”, ”slutsats”
och 7argument”, ”struktur” och ”aktér”, “modell”, ”teori”, ”analys” och perspektiv’.
Dessa begrepp dr nodvindiga for att kunna utveckla dmnesspecifika f6rmagor i relation till
innehallet i samhillskunskap, som att analysera, reflektera 6ver, kritiskt granska, samman-

stalla eller debattera ett innehall.
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Polysemantiska begrepp

Vid ldsningen dr det viktigt att liraren hjdlper eleverna att forsta innebérden av savil de
innehallsbegrepp som de tankeredskapsbegrepp som férekommer i texterna. Polysemantiska,
eller 7 grunden omtvistade begrepp (Tvirana, 2014) dr en variant av innehallsbegreppen, som
kan sdgas ha sirskild vikt f6r elevers mojlighet att utveckla férmdgan att resonera kritiskt.
Att ett begrepp 4r polysemantiskt innebir att det har olika, samtidigt existerande men mot-
stridiga innebdrder. De begrepp som avses it oftast abstrakta, kvalitativa och virderande
(Gallie, 1956). Det handlar inte om begrepp som det finns asiktsmotsittningar kring i all-
minhet, som det till exempel kan géra kring EU, invandring eller sexualitet, utan om be-
grepp dar dess mening blir olika beroende pa vilka grundldggande antaganden, eller premis-
ser, den som anvinder begreppet utgdr ifran, och dir de olika tolkningarna inte kan sam-

manféras som olika aspekter av en helhet utan istéllet 4r motstridiga.

Till exempel kan begreppet “rittvisa”, nir det giller rittvis férdelning av samhilleliga nyt-
tigheter, innebira férdelning enligt likhetsprincipen (att alla far lika mycket av en vara),
férdelning enligt behovsprincipen (att var och en far sd mycket av varan som man har be-
hov av) eller férdelning enligt meritprincipen (att var och en fir sd mycket som man gjort
sig fortjant av). Nir elever gor analyser av réttviseproblem och av andras rittviseresone-
mang i samhallskunskap beh6ver de vara medvetna om begreppets polysemantiska, omtvis-
tade, natur, samt om hur de olika tolkningarna av innebérden skiljer sig 4t och vilka anta-
ganden om virlden som de grundar sig pa. Andra exempel pa polysemantiska begrepp ir

5 9

“konst”, “religion”, “kunskap”, “demokrati” och ”jimlikhet”.

Att arbeta med begreppsforstaelse som en del av samhallskun-

skapsundervisningen

For att utveckla sin f6rméga att delta i den praktik som samhillskunskap utgér, dr det vik-
tigt att eleverna far ta del av texter som dr avancerade pa sa sitt att de innehéller sidana
termer och begrepp som vanligtvis anvinds inom omradet. Att anpassa undervisningen till
lisovana elever genom att anvinda férenklade texter ger inte eleverna moijlighet att utveckla
lisférmégan (Hajer & Meestringa, 2014). Detta innebir fOrstds att dven ldsovana elever
behover stillas infor texter som innehaller flera svdra dmnesspecifika begrepp, och att de
behover fa stéd 1 lisandet av dessa. Det kan ske 1 form av aktiv lisning, i gemensamma
samtal om vad texten siger och vad begreppen innebir, genom egen lisning med penna i
hand och i samtal i mindre grupper utifrdn fragor.

Begreppsanalys — avgrédnsa, konkretisera, kontextualisera och tolka

Ett konkret sitt att arbeta med begreppen 1 undervisningens texter, ar att arbeta med olika
slags definitioner, avgrinsningar. Ett begrepps /lexikaliska definition dr den "versittning”
av ordet som kan std i en ordbok. Det idr dock en viktig skillnad mellan att ta reda p4 ett
ords lexikaliska betydelse och att utveckla en férstaelse f6r ett begrepps omfang och inne-
bérd. I det filmade undervisningsexemplet visas bland annat hur eleverna fir beritta om
hur de gbr fOr att ta reda pa ett begrepps lexikaliska betydelse. Lexikaliska definitioner har
ett forklaringsvirde ndr man redan dr bekant med begreppets kontext. Att till exempel fa
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reda pa att ordet riksdagsledamot betyder en partiféretridare som innehar en av partiets
mandat i riksdagen dr meningsfullt férst om du dr infoérstadd med vart styrelseskick. Att
analysera ett begrepps omfdang och innebdrd ér nagot annat. Att komplettera lexikaliska
definitioner med ostensiva — utpekande — som visar pa konkreta exempel, ar viktigt nir man
rér sig i en ny begreppsvirld. Detta gors ofta direkt i liromedel som anvinds i samhallskun-
skap, men i andra texter, som artiklar och facklitteratur, kan begreppens betydelse ofta vara
underfoérstidda. Gemensam hoglisning, eller hégldsning i grupp av sadana texter, dr ett sitt
att skapa en noggrannhet med att ta reda pd begreppens innebérd. I det filmade undervis-
ningsexemplet arbetar eleverna med olika texter som alla behandlar innebérden av begrep-
pet debatt. Snarare dn att ta upp motstridiga inneb6rder av begreppet sa speglar de olika
texterna i undervisningsexemplet olika aspekter av begreppet. Diskussionen ger en storre
nyansering av begreppets olika aspekter, och fordjupar forstaelsen. Arevik och Hartzell
(2007) utvecklar i sin korta men anvindbara bok A% gira tinkande synligt: En bok om begrepps-
baserad undervisning flera konkreta arbetsmodeller f6r begreppsanalys.

Ibland kan det i arbetet d4ven vara nédvindigt att man gor en gemensam s#zpulatiy definition
av de begrepp som férekommer — en definition som pekar ut vad som avses med begreppet
i det fortsatta gemensamma arbetet. Hir blir avgridnsningen viktig — var gar till exempel
grinsen mellan en debatt och en diskussion? Vad dr gemensamt f6r begreppen och vad
skiljer dem 4t? Enkla I"ENN-diagram kan vara stodstrukturer for att tydliggdra skillnaderna
mellan olika niraliggande begrepp, eller f6r att avgrinsa ett begrepps omfattning. I ett
VENN-diagram synligetrs att 4ven begrepp som vi ofta beskriver som varandras motsatser
— som demokrati och diktatur — har delvis gemensam innebérd:

folkstyre envalde

maktkoncentration

maktdelning statligt
styrelse-

skick

brist pa medborgerliga
rattigheter

medborgerliga
fri- och rattigheter

ideologi-
drivet

auktoritar
repression

rattssakerhet

Demokrati Diktatur

Att fors6ka med egna ord definiera — avgrinsa, beskriva och exemplifiera — begreppsom-
finget for ett sirskilt begrepp dr ett bra sitt att utveckla sin forstaelse av begreppet, och
didrmed sin livsvirld. Lika viktigt som avgrinsningen kan dock sammanhanget f6r begrep-
pet vara. Att arbeta med begreppskartor tydliggdr bade det enskilda begreppets inneb6rd och
relationerna mellan olika begrepp (exempel pa begreppskartor finns bl. a. hos Arevik och
Hartzell, 2007).
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Nir man arbetar med de ovan nimnda polysemantiska begreppen i samhillskunskap giller det
snarare att forstd vilken mening begreppet ges i den aktuella texten som lises - dr en viss
innebord av begreppet underforstadd eller dr det mojligt att ldsa in flera olika tolkningar av
begreppet i texten? Mdnga polysemantiska begrepp ar dven vardagsbegrepp som vi anvin-
der utan att nirmare férklara vilken innebérd vi tillskriver dem, som till exempel rittvist”.
Dirfor ér det inte alltid uppenbart for elever att det kan finnas andra perspektiv dn deras
eget pd innebérden av begrepp som rittvisa, jamlikhet eller kunskap. Det kan vara svirt att
forsta en text som utgir frin ett annat perspektiv pa exempelvis rittvisa dn det egna, om
man inte forst gjorts uppmarksam pa att det dr mojligt att zo/ka begreppet pa flera olika sitt.
I foljande utdrag ur Socialdemokraternas partiprogram 2013 dr det inte uppenbart vilken av
de ovan nimnda rittviseprinciperna som avses, om man inte redan har en insikt i partiets
idégrunder: ”Socialdemokratin|...] kriver att produktionslivet bygger pa respekt fér allas
arbete, tar tillvara engagemanget och arbetsviljan hos alla och férdelar produktionsresultatet
rittvist.” I ett utdrag fran Nya moderaternas idéprogram samma ar kan likhetsrittvisa lit-
tare uteslutas: “Det rittvisa samhillet efterstrivar inte att utjdimna alla skillnader eller olik-
heter mellan ménniskor, det bejakar istillet att alla far likvirdiga chanser att lyckas.” For att
kunna ldsa, forstd och resonera analytiskt kring de bagge partiprogrammen dr det nédvin-
digt att elever har en forstielse av olika mojliga sitt att tolka begreppet rittvisa pa. En insikt
om miéngtydigheten hos polysemantiska begrepp dr ocksé ett forsta steg i diskursanalysen,
som ju dr ett viktigt redskap 1 samhillskunskapen.

Ett konkret sitt att 6va elever i att diskutera och reflektera kring begrepp ér att skapa ge-
mensamma dmnesspecifika ordlistor, till exempel i form av en Wiki-sida som i ett kursmo-
ments borjan helt enkelt listar momentets centrala begrepp, och dir eleverna gemensamt
kan bidra med definitioner, avgrinsningar, exempel och diskussioner kring méngtydighet
och olika tolkningar — nigot som ér utmirkande f6r manga begrepp inom samhallskunskap.

Textcentrerad undervisning i samhallskunskap

Golden och Kulbrandstad (2007) framhaller att dven lisning av sakprosatexter kriver lis-
ning mellan raderna”, dvs. anvindande av bakgrundskunskap. Bakgrundskunskapen bestér
dels i forforstaelse kring vad de dmnesspecifika begreppen betyder, men dven i f6rférstdelse
kring vad lisningen syftar till, och vilket slags text det dr som ldses. I valet mellan att under-
visa o textforstaelse och 7 textforstaelse dr det bista anvindandet av tiden ofta att under-
visa 7 Detta gérs genom att 1 undervisningen gé in i och fokusera pa textens inneboérd, dvs.
dmnesinnehallet. Samhillskunskapens dmnesinnehall aterfinns férutom i sakprosa, dven i
nyhetsartiklar, facktexter, debattinligg osv.

Som lirare 1 samhillskunskap ér det av vikt att kinna till de olika ldsstrategier som elever
kan anvinda sig av, for att kunna avgora nir elever saknar dessa och dirfér har svirt att
forsta amnestexternas innehall. Lasforstaelseundervisning i samhillskunskap behéver dock
inte gd ut si mycket pd att undervisa genom att beritta o strategier f6r lisning som pa att
tillsammans med eleverna anvinda lasstrategierna genom att leta efter innehall, betydelse och
sammanhang, det vill siga ha en uppgift for lisningen. Viktiga redskap i den processen inom
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samhillskunskap dr argumentationsanalys, kausalanalys och diskursanalys. Genom att lisa
olika slags texter och konkret demonstrera f6r eleverna hur du som ldsare gér nir du hittar
argument, analyserar argumentation och premisser, hittar orsaker och konsekvenser, identi-
fierar olika perspektiv, tolkar forstaelser av begrepp, sammanstiller och/eller jamfor fakta,
forstir teorier eller utréner samband ger du eleverna méjlighet att utveckla de dmnesspeci-

tika f6rmédgorna samtidigt som ordforrad och begreppstorstaelse utvidgas.
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