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Att leta efter ledtradar i texten - och sjalva ténka efter

Monica Reichenberg, Géteborgs universitet

“Forfattaren skriver bara halva boken, andra hilften fir ldsaren ta hand om." (Olof La-
gercrantz).

I denna artikel kommer jag att ta upp hur vi kan lira elever att svara pa olika typer av fra-
gor. Forst kommer jag att f6rska reda ut vad man egentligen gor nidr man infererar i en
text, det vill siga liser mellan och bortom raderna. Direfter kommer jag att presentera en
modell f6r inferenstrining. Slutligen liter jag lirare och elever komma till tals angaende

méjligheter att lira sig svara pd varfor-fragor.
Vi bérjar med att se pa nedanstdende exempel.
Amir cyklade snabbt pa den asfalterade cykelbanan. Edina tog upp sin mobil och slog 112.

Spontant tolkar nog de flesta det som att Amir har cyklat omkull och ligger medvetsls pa
cykelbanan. Men detta stdr inte i texten — det sluter man sig till, man gbr en inferens. Vi
utgir saledes fran vira férkunskaper och konstruerar ett inre scenario. Vi vet att cyklar man
snabbt finns risken att man cyklar omkull och inte bara det man kanske sldr i huvudet i den
hérda asfalten. Uppticker en férbipasserande att nagon ligger medvetslés pa cykelbanan tar
han/hon givetvis upp sin mobil och larmar 112. Nir vi tolkar en text konstruerar vi ofta en
mental modell av virlden, dir vi ser saker hinda eller forestiller oss hur saker hinger sam-
man. Vira tidigare kunskaper och erfarenheter r avgérande f6r hur vi konstruerar vara
mentala modeller. Om vi inte kan hitta kopplingar till egna erfarenheter eller mentala mo-
deller blir texten ofta obegriplig.

De tvd meningarna i cykelexemplet ovan binds inte samman genom direkta sprakliga mar-
keringar. Inte heller 1 nybdrjarbécker brukar meningar bindas samman. I dessa bocker ér
meningarna ofta maximalt enkla och de presenteras ocksd pad separata rader. I stillet f6r att
skriva foljande linga mening: Abdal foll i an darfor att han dkte for fort med sin moped och inte
kunde stanna delar man upp den, undviker textbindning med smaord, och vi far 1 stillet en
slags egendomliga stackatomeningar, dir akt6ren hela tiden upprepas. Hir ér ett exempel:

Abdal dker moped.
Abdal aker f6r fort.
Abdal ser en 4.

Abdal kan inte stanna.

Abdal faller i 4n.
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Formodligen dr den langa meningen, Abdal foll i an darfor att han dkte for fort med sin moped och
inte kunde stanna littare att forstd dn den sdnderstyckade texten. I den linga meningen finns
nimligen dérfor att som binder samman informationen. En text blir littare att lisa om me-
ningarna (tegelstenarna) binds ihop med s.k. murbruk. Exempel pa murbruk dr a/itsa, annars,
darfor, darfor att, eftersom, for, for att, sd, sa att, trots att, dven om, ledde till, berodde pa, giorde att, med-
[forde, bidrog till. Murbruket bidrar till att informationstitheten i texten minskar och underlit-
tar f6r eleven att se de logiska sambanden (Lundberg & Reichenberg, 2009).

Orsaken till att vi behdver inferera beror helt enkelt pd, som Olof Lagercrantz siger i citatet
ovan, att allt inte kan sta explicit i texten. Skulle man skriva ut allt skulle det bli outhirdligt
for lisaren. En del méste man dérfér 6verlimna at ldsaren men da giller det att det inte

kriver t6r mycket av lisarens slutledningsférmégal

En ldsare gor i regel inte enbart en inferens nir han/hon liser en text utan ofta handlar det
om en serie av inferenser — en inferenskedja.

Férmagan att inferera dr sdledes beroende av att lisaren har férkunskaper. Men, det ricker
inte med férkunskaper. Lisaren miste ocksa vara medveten om att han/hon maste aktivera
sina forkunskaper. Detta sker da lisaren letar efter ledtradar i texten. Ledtradarna kopplar
sedan liasaren till det han/hon redan vet om textens amne. D3 kan ldsaren dra slutsatser
eller gissa sig till det som forfattaren menar men inte har skrivit ut i texten. Detta innebir
foljaktligen att tvd personer inte liser en text pa samma sitt, eftersom de med stor sanno-
likhet har olika referensramar — olika f6rf6rstdelse av det texten handlar om. Bristen pé

explicit information i texter medfor att ldsaren maste gbéra manga inferenser.

Att inferera kriver sdledes aktiva insatser fran lisarens sida. Hur mycket arbete lisaren
miste bidra med varierar naturligtvis. Vad vi diremot vet sikert 4r att de flesta elever i savil
grundskolan som grundsirskolan inte lir sig inferera pa egen hand. Hir behévs trining.
Den amerikanska lisforskaren Janice Dole har fingat detta nir hon berittar om sina erfa-
renheter av “lisning mellan raderna”. Janice Dole (2003) hade som barn problem med att
komma underfund med vad det innebir att lisa mellan raderna. Ett skolminne har sirskilt
etsat sig fast i hennes minne. Janice och hennes kamrater i drskurs 5 hade ldst en text och
efter lisningen stillde ldraren fragor. I botjan var det rena faktafragor, dvs. fragor dir ele-
verna kunde hitta svaren direkt pd textens yta. Men, sa plotsligt kom en frdga dir Janice inte
hittade svaret. Hon blev dirfér mycket forvanad ndr en av hennes klasskamrater lyckades
svara sa att ldraren blev néjd. Janice rickte dirfér upp handen och fragade: ”Var hittade han
svaret? Det stdr ju inte 1 berittelsen.”. ”Nej, det stimmer”, svarade ldraren. ”Du maste ldsa

mellan raderna.”

Aven om Janice hade hért uttrycket forut, kunde hon inte frsta hur hon skulle géra det
liraren bad henne om. Si hon kom inte pd nigot annat dn att gora det rent bokstavligt, och
bérjade leta mellan raderna for att se om svaret var gdmt ddr. Hur det gick till nir Janice
slutligen lirde sig inferera fortiljer inte historien. Vad vi ddremot vet ar att far elever struk-

turerad undervisning i hur man infererar s lir de sig det oavsett vilken skolform de gir i.
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Hur évar jag inferenser?
En metod som man med férdel kan anvinda nidr man vill 6va inferenser dr Inferenstrining.
Metoden har utarbetats av Lena Franzén (2002), som i manga ar arbetade som speciallirare

och lirarutbildare vid Hégskolan i Kristianstad. Inspiration till modellen fick Franzén i en
artikel av Raphael (1982) i Reading Research Quarterly.

Raphael (1982) menar att svaga lisare behover direkt undervisning i hur man analyserar en
direkt stilld friga pd en text som man just list for att kunna ge ett korrekt svar. Vidare me-
nar Raphael att det finns ett samband mellan den stillda frigan, den ldsta texten som har
svaret pa fragan och de férkunskaper som ldsaren har om den ldsta textens innehall. Sjilva
triningen gir ut pa att eleverna ska bérja fundera pa om de ska leta efter svaret till den
stillda frigan i texten eller om de ska s6ka efter svaret ”inne i huvudet”. Alla svar finns ju
inte tydligt utskrivna i texten vilket méanga elever tror. Eleverna har tre svarskategorier att
vilja mellan: Precis ddr, Téinfk efter och leta och Pa egen hand. Precis dar anvinds fOr att besvara
enkla faktafrigor som kriver ett svar direkt frin texten. Orden i frigan och i det mest limp-
liga svaret finns i en och samma mening.

Den forsta svarskategorin 4r alltsa att 1 texten leta reda pa de ord som anvinds i frigan och
titta pa de Gvriga orden i meningen for att hitta svaret.

Till den andra svarskategorin, Tank effer och leta, kan man ocksa finna svaret i texten. Hér

behéver lisaren dock himta information frin mer 4n en mening eller ett avsnitt.

Till den tredje svarskategorin, Pd egen hand, finns svaret inte direkt utskrivet i texten utan hir
midste ldsaren plocka fram sina férkunskaper. Lt oss se pa foljande text £6r att exemplifiera

de tre fragetyperna:
Man i G6teborg blev biten av giftig orm

En 40-drig man blev pa 16rdagen biten av en kobra

i sin ligenhet 1 G6teborg.

Kobran ir en farlig orm. Nir den biter sprutar den in
ett gift i saret. Giftet kan gora sé att en manniska
slutar andas.

Den 40-ariga mannen ir allvarligt skadad. Han vardas pa sjukhus i G6teborg. Mannen hade
miénga giftiga ormar i sin ligenhet. Han hade ocksé en katt och ndgra figlar.
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Polisen har stingt igen ligenheten och letar nu efter ndgon som kan
ta hand om djuret (8 sidor, 26 augusti 2013)1.

En Typ 1-fraga skulle kunna vara: Hur gammal 4r mannen?
Svaret pd denna friga hittar lisaren i f6rsta meningen. Mannen ar 40 ar.

En Typ 2-fraga kan vara: Varfor dr mannen pa sjukhus? Mannen blev allvarligt skadad av
ormbettet. Eftersom detta dr en lingre text behdver eleven skumlisa hela textavsnitt fOr att
hitta ritt information och svar.

En typ 3-fraga skulle kunna vara: Varfor tror du att polisen har stingt av ligenheten? Hir
kommer ldsarens férmaga att géra inferenser in. Lisaren maste fundera 6ver vilka bak-
grundskunskaper han/hon maste plocka fram ur sitt eget huvud for att kunna svara pa
frigan. Ett sitt att gora det synligt for eleverna 4r att lararen berittar hur han/hon gir ll
viga for att komma fram till svaren. Det sker genom att ldraren tinker hégt: Nir man blir
biten av en orm mdste man fi serum fort. Serum har man inte hemma utan det finns endast
pa sjukhus. Dirfor ligger mannen pa sjukhus.

Svaret hittar eleven siledes inte direkt i texten. Eleven maste anvinda ledtridar i texten och

sedan leta efter svaret i sitt eget huvud.

Nir eleverna sa har lirt sig sar de kan hitta svaren pa fragorna tar nista steg vid i inferens-
triningen. Nu bérjar den sé kallade modellundervisningen, som innebir att liraren som ett
forsta steg bade stiller och besvarar en inferensfriga hogt till en list text. Vidare berittar
liraren hur han/hon kom fram till svaret, dvs. demonstrerar hur man gor nir man anvinder
ledtridarna i texten och med hjilp av dem tinker inne 1 sitt eget huvud. Lt oss se pé fol-
jande exempel:

Aisha har sommarlov. Solen skiner. Aisha ska gd dka till sin kamrat Maja i Vistra Frolunda.
Mamma f6ljer henne till sparvagn héallplatsen vid Ullevi. Aisha har en bok, Karlek pa biblio-
teket, att ldsa 1 och en chokladkaka att mumsa pd. Aisha sitter bekvimt pa den mjuka bld
stolen. Ingen Aisha stiger av spirvagnen i Vistra Frélunda.

Fraga: Varfor stiger inte Aisha av sparvagnen?

! Det har inte gatt att fa tag pa forfattaren till denna text. | kommunikation med Bengt Fredriks-
son pa tidskriften 8 sidor 20 januari 2016 sager han: ”Vi skriver manga texter varje dag pa web-
ben och i tidningen, och i drlighetens namn minns ingen jag talat med vem som skrivit just
denna. Det ar inga problem att anvanda texten sa lange du anger kalla.”
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Svar: Hon hade somnat.

S4 hir kan man ha tinkt hogt: Det star i texten att Aisha satt bekvimt i den mjuka stolen
och hade Kdrlek pa biblioteket (Engdahl, 2015) att lisa. Hon var si uppslukad av ldsningen att
hon inte hérde nir féraren ropade ut hillplatsen. Dérfor steg hon inte av i Vistra Frolunda.
En annan tolkning skulle kunna vara att hon hade itit upp hela sin chokladkaka. Dirf6r var
hon mitt och belaten. Detta i kombination med att solen skiner genom rutan gor att Aisha
blir trétt och somnar.

Sedan fortsitter lararen att modellera hur man tinker hégt i sitt eget huvud. Nér du har
modellerat ett antal ganger inf6r eleverna ér det dags att lita dem f4 préva sina vingar och
dela pa ansvaret med dig. Slutmalet ir sedan att eleverna efterhand ska klara av detta helt pa
egen hand, dvs. inte endast kunna svara pa en inferensfriga utan ocksd kunna tala om hur
de kom fram till det ritta svaret. Hir kan det bli riktigt intressant da elevernas svar kan bli
ganska olika beroende pa deras erfarenheter och férkunskaper. Dirigenom sa lir eleverna

sig att det kan finnas flera korrekta svar till en inferensfraga.

Inferenstrining sker bast i en mindre grupp om upp till fem personer. Som vi tidigare
nimnt, har de flesta elever aldrig fatt reda pa hur man tinker for att forstd det man ldser.

I tvd studier har vi prévat denna inferenstriningsmodell, i sdvil grundsirskolan som tra-
ningsskolan. Eleverna som deltog var mellan 12-18 4r (Lundberg & Reichenberg, 2013;
Reichenberg & Filth, 2014). Till att borja med tyckte eleverna i vdra studier att det var
mycket svirt med de s.k. varfor-frigorna. Nedanstdende exempel dr himtat frin
Reichenberg och Lundberg (2011).

Monica: Nu kommer de dir varfér-fragorna igen.
Nasrudin: Kan du inte stryka dom?

Elevernas 6nskemdl om att stryka varfor-frigorna dr f6ga 6verraskande. De hade aldrig
tidigare trinat hur man bér sig at fOr att kunna svara pd dessa fragor. Lirarna berittade att
atskilliga av eleverna hade férhallandevis goda férkunskaper och f6ljde nyhetsrapportering-
en pa TV regelbundet. De skulle med andra ord ha kunnat klara av varfér-frigorna. Kruxet
var att eleverna inte visste att de skulle anvinda sina férkunskaper nir de svarade pa varfor-
fragor. Lirarna i sin tur visste inte hur de skulle fi eleverna att lira sig svara pa varfor-

fragor.

Innan vi kérde igang med inferenstriningen testades eleverna. Sedan fick eleverna 6va tva
ganger per vecka i dtta veckor. Direfter testade vi eleverna igen. Vi videofilmade ocksa
samtalen f6r att kunna analysera sjilva ldsprocessen. I vir andra studie deltog elever med
kommunikativa svarigheter (Reichenberg & Filth, 2014). I denna studie fick vi ddrfér an-
vinda bildstéd och teckenstod. Innan vi borjade ldsa en text visade vi alltid en bild. Till-
sammans med eleverna samtalade vi om vad bilden kunde f&restilla. Nir vi hade samtalat
klart sa jag: ”Nu ska vi snart ldsa en text och vad tror ni den kommer att handla om?” Ge-
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nom att studera bilden sa ingdende fick eleverna méjlighet att plocka fram sina férkunskap-

er. I savil den forsta som den andra studien 6kade elevernas ldsforstielse signifikant.

Dirmed kan vi sdga att alla elever kan ldra sig inferera oavsett om de gir i grundskolan eller

grundsirskolan.

Vad tyckte lararna om inferenstraningen?

Lirarna var mycket positiva. Sa hir uttryckte sig lirare Carl som undervisar i triningsskolan.
1 Carls grupp fanns flera elever med en annan spriklig och kulturell bakgrund dn den

svenska:

Lirare Carl:  Eleverna har varit mycket koncentrerade och fokuserade under
vara textsamtal. De ldrde sig snart strukturen och uppligget pa
dessa samtal, vilket ocksd ger dem trygghet. Och jag har sett
mycket utveckling hos var och en av dem, likasa vilken utveckl-
ingspotential var och en besitter. Det har blivit 4n tydligare da jag
tittat pd de filmer som var en del i projektet. I det tysta ser man
mycket nyanser, hur eleverna fokuserar, och lyssnar man in de,
hur de funderar och tinker. Som personal maste man vara aktiv
och lyssna in, men ocksa framatdrivande, koppla tillbaka till den
faktiska texten om alltf6r stora utsvivningar gors. Men forsiktig-
het bér man ha hir s att man inte dédar impulserna, flédet i ele-
vernas tankar och absolut inte tillrittavisa deras funderingar och
tankar maste bejakas men varsam styrning dr viktig och modellen

bor foljas.

Larare Carl:  Jag har bara positivt att siga kring projektet och deltagandet i
detta, och just att man haft modellen i ryggraden har gjort att
samtalen blivit mycket strukturerade, det maste jag som personal
vara aktivt medveten om, att hela tiden aterkoppla till texten och
strukturen. Jag maste vara aktivt deltagande, inkidnnande och in-
lyssnande, nirvarande.

Det ir elevernas samtal inte mitt om man siger sd. En aktiv pro-
cess for alla deltagarna.

Gruppen dr sammansatt av elever som ligger pa olika kunskaps-
nivaer, men alla gar att n4, alla, och det 4r min fasta Gvertygelse.
Jag miste bara ha detta tillatande forhallningssitt men maéste
ocksi 6ppna dorrarna. Projektet har tillfért mig som pedagog
mycket.

Monica: Ar det nagot du skulle vilja forindra?
Lirare Carl:  Nej, inte ndgot, modellen ar sa tydligt strukturerad, vilket jag éls-

kar vilket ocksa blir tryggt f6r sévil elever som mig som personal.
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Vad tyckte eleverna om Inferenstréning?

Eleverna sdg manga fordelar med att fi trina pa “varfor-frigor”. De uppskattade att fa
utmaningar. Visserligen var det arbetsamt men ndr de vil hade forstatt principen, kinde de
sig mycket stolta. Genom den strukturerade triningen hade de kommit underfund med hur

de skulle g4 till viga f6r att kunna besvara varfér-frigorna.
Felicia: Vildigt roligt.

Stefan: Att tinka inne i hjirnan dr svart. Varfor-fragor svart. Jag har

lart mig tinka.

Mats: Man behéver bara ldsa sa forstdr man sammanhanget. Jag
har lirt mig det. Jag har en drém. Jag vill skriva bocker.

David: Jag borjar haja det (parfor-fragorna). Jag 6nskar en lisebok i
framtiden med varfér-fragor och sa rader pd slutet dir man
skriver.

Terry: Jatteroligt. Lirt mig svara pa varfor-fragor. Ritt sd svara.

Som lirare f6r de yngre barnen kanske du undrar om det ocksd gar att trina inferenser med
dem. Svaret dr: Det gar alldeles utmirkt. Hir har Franzén (2003) utarbetat ett material.

Materialet bestir av 16 férhallandevis korta texter som handlar om tredrige Mans och hans
vardagliga dventyr. Det dr sdledes ldtt f6r eleverna att kinna igen sig i det som skildras. Till
varje text finns en bild. Bilderna dr svarta silhuetter mot en vit yta. Dirigenom utmanar de
clevernas fantasi. Vad forestiller bilderna egentligen? Var och en av de 16 texterna avslutas
med dels en inferensfriga, dels en friga for att f4 héra mer om barnets egna erfarenheter av

det texten handlar om.
Materialet har anvints i en interventionsstudie 1 drskurs 3 (Reichenberg & Lofgren, 2014).

Sammanfattning

Jag har hir tagit upp hur man infererar i en enda text. Jag har ocksa beskrivit en modell,
Inferenstrining, for att visa hur man kan 6va inferenser. Vad jag ddremot inte uppmirk-
sammat dr hur det gar till ndr man ska himta information och inferera frin olika killor. Det
kan réra sig om tryckta papperstexter eller texter pd skirm. Som jag uppmirksammar i
denna modul del 7 som handlar om multipla texter kriver det omgivande samhillet forsté-
else av texter om samma dmne men skrivna av olika avsidndare. Dagligen och stundligen
tvingas vi bilda oss dsikter, géra val och fatta beslut baserade pa information som kommer
fran olika killor som 4r mer eller mindre palitliga. Det kan r6ra sig om vetenskapligt base-
rade artiklar, personliga erfarenheter eller politiska manifest for att ndmna nagra. Hur det
gar till ndr man ldser och infererar frin olika killor s.k. multipla texter har professorerna
Ivar Braten och Helge Stromso och deras forskargrupp vid Oslo universitet gjort flera in-
tressanta studier om (Anmarkrud, Briten & Stromso, 2014; Briten, Ferguson, Anmarkrud
& Stromse, 2013; Braten, Ferguson, Stromse & Anmarkrud, 2014).
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