Skolverket

Perspektiv pa litteraturundervisning

Den har modulen ar aktuell men kan innehalla hanvisningar till tidigare
versioner av styrdokumenten.

Innehall och metoder i litteraturundervisningen har varierat 6ver tid, beroende péa
styrdokument, den allmanna pedagogiska debatten och aktuellt forskningslage.
Detta gor att svensklararen stélls infor en mangd utmaningar betraffande
motivering for, utformningen av och innehallet i undervisningen. Denna modul
belyser, utifran aktuell litteraturdidaktisk forskning, flera aspekter av dessa fragor.

Syftet med modulen ar att presentera aktuell forskning om litteraturdidaktik. Den
vill visa olika satt att reflektera kring litteraturundervisning pa gymnasiet. Ni far
mdjlighet att diskutera och ifragasatta didaktiska stadndpunkter som ror analys,
forstaelse och val av skonlitterara texter. Artiklarna ger bade teoretiska perspektiv
och konkreta forslag pa hur teorierna kan omsattas i praktiken. Modulen visar
bredden i det litteraturdidaktiska forskningsfaltet, vilket innebar att ni far mota flera
olika synsatt pa litteraturundervisning.

Vissa delar utgar fran att litteraturen framst lases for upplevelsens skull och
betonar kopplingen till elevernas erfarenheter. Andra delar har ett mer analytiskt
forhallningssatt som bygger pa att man i undervisningen gar djupt in i den
skonlitterara texten. Dessa olika synséatt ser vi som en mgjlighet till fruktbara
diskussioner i kollegiet.

| undervisningsaktiviteterna far ni bland annat arbeta med litteraturhistoria som en
beréattelse, genomfoéra intermediala analyser och tréana pa att skugga intrigen.

Malgrupp: svensklarare i gymnasieskolan
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Del 1. Darfor laser vi litteratur

Att lasa skonlitterara texter i gymnasieskolan betraktas ibland som nagot sjalvklart.
Trots det kan det vara svart att hitta hallbara argument for att lasning av
traditionella skonlitterara texter ar viktig, i synnerhet i en tid da andra medier och
andra texttyper upptar alltmer av elevernas tid.

Syftet med denna del ar att beskriva de legitimeringar for lasning av skonlitteratur
som finns och har funnits i debatt, forskning och styrdokument.

Del 1: Moment A —individuell forberedelse

Ta del av materialet och for kontinuerligt anteckningar medan du laser, tittar och
leller lyssnar. Anteckna sadant du tycker &r sarskilt intressant, viktigt eller
forvanande. Notera tankar om hur du, utifran materialet, kan utveckla din
undervisning. Anteckningarna bildar underlag for de diskussioner du ska féra med
dina kollegor i moment B.

Varfor laser vi egentligen skonlitterara texter — i skolan och privat? Innan du borjar
arbeta med materialet kan det vara fruktbart att tinka igenom vad du sjalv skulle
svara pa den fragan.

Las

Las artikeln "Darfor I&ser vi litteratur”. Jamfor vid lasningen de argument for
l&sning av skonlitteratur som du sjalv kommit fram till med det som sags i

artikeln. Né&r du har tagit del av materialet kan du garna géra en sammanstallning

Over de legitimeringar, historiska och aktuella, som du sjalv finner starkast. Denna
sammanstallning kan ligga till grund for diskussionen med kollegorna i moment B.

Lyssna pa ljudfil
Om du har tid kan du aven lyssna pa ljudfilen "Larare samtalar om varfor vi laser
skonlitteratur i skolan™ och fortsétta reflektionen éver dina egna argument och dver

dem som framfors i ljudfilen.

Se film

Titta pa filmen "Bada i bocker" dar elever, larare och skolbibliotekarie beskriver
arbetet med ett aterkommande lasprojekt dar hela skolan medverkar.

Material
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Modul: Perspektiv pa litteraturundervisning
Del 1: Darfor laser vi skonlitteratur

Darfor laser vi skonlitteratur

Bengt-Go6ran Martinsson, Linképings universitet

Att ldsa skonlitteratur pd gymnasiet dr en mangfacetterad verksamhet. Liraren ska skapa
och vidmakthélla ldslust och intresse f6r skonlitteraturen samtidigt som analytiska perspek-
tiv ska anldggas pd den genom introduktion av litteraturvetenskapliga begrepp och littera-
turhistoria. Undervisning i skonlitteratur ska 4 ena sidan anpassas till elevernas erfarenhet i
allminhet och av litteratur och fiktion i synnerhet. A andra sidan ska den ge ny kunskap om
litteratur och dess utveckling bade i Sverige och i virlden i stort. Det kridvs dirfér kunskap-
er och begrepp om nirldsning av litterdra texter, men ocksd om hur man kan tinka vad
giller urval av litterdra texter. Vidare behéver liraren reflektera 6ver férhillandet mellan
kulturarv och ungdomarnas vardag samt kunskaper om hur man kan genomféra undervis-
ning 1 aktiviteter som litteratursamtal, litteraturhistoria och litterir analys. I denna modul
kommer dessa aspekter att diskuteras pa olika sitt och pa olika nivd, ibland konkret nira
undervisningen 1 klassrummet, ibland mera 6vergripande och reflekterande. Vi bétjar med
den grundldggande frigan om hur vi motiverar skonlitteraturens stillning i skolan och 1
svenskimnet.

Den héga véarderingen av skonlitteratur

Att ldra sig ldsa anses och har ansetts betydelsefullt i mdnga kulturer och samhillen. De
flesta samhillen och kulturer samlar sig kring och byggs upp utifrin sina berittelser, min-
nen, lagar och sin tro. Att tradera berittelserna, minnena, lagarna och dogmerna, att tolka
dem och att styra genom dem ér och har varit en viktig kulturell men ockséd samhillelig
funktion. Inledningsvis var traderingen muntlig men sedan den blev skriftlig har f6rmagan
att ldsa i sig laddats med en oerhérd betydelse. Tekniken att lagra minnen skriftligt har
ocksd kraftigt inverkat pd hur vi organiserar vart vetande samt administrerar och organiserar
vira liv 1 samhillet 1 stort. Hur skriften och liskonsten har getts rent kultisk betydelse ser
man exempelvis i hur den medeltida judiska kulturen firade att deras unga min lirt sig att
lisa. Firandet av den nyvunna liskunnigheten dgde rum pa Shavuothdgtiden, som hogtid-
ligh6ll att Mose fatt torahn ur Guds hand. Det gick till pé foljande sitt: Pojken som skulle
invigas sveptes in sin bénesjal och férdes av fadern till liraren, som satte pojken i sitt knd.
Liraren visade pojken en griffeltavla med det hebreiska alfabetet. Pa tavlan fanns ocksd ett
avsnitt ur de heliga skrifterna nedtecknat samt uppmaningen ”Ma torahn bli din sysselsitt-
ning” (Manguel, 1999). Pojken upprepade efter lirarens lisning vatje ord tydligt. Direfter
tacktes griffeltavlan med honung som barnet slickade 1 sig. P4 honungskakor och hardkokta
dgg skrevs bibelverser, som pojkarna liste upp hogt innan de dt upp kakorna och dggen.

Denna mycket bokstavliga men dndd symboliska 77 de passage, genom vilken de uppvixande

pojkarna 6vertar folkets minnen, lagar och religiésa dogmer och gér dessa till en del av sig
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sjilva genom att ’sluka” texten, visar pd en kulturellt hég virdering av deras nyvunna fir-
dighet. Denna héga virdering utgjorde ocksa skilet till att man undervisade i lisandets och
tolkandets konst.

Ocksd vi 1 vdr nutida visterlindska kultursfir har en hég uppfattning om konsten att lisa,
men inte bara ren och enkel lisning. Liskunnighet dr viktig men ocksa férmdgan att lisa
ndgot mer 4n bara innantill, att ldsa for fOrstdelse, att komma bakom det manifesta i texten,
att ldra sig att uttolka djupare betydelser. I utvecklandet av dessa férmégor sitter vi littera-
turldsningen i centrum. Den anses viktig f6r de uppvixande individernas personliga och
intellektuella utveckling; andra ord och andra riter men dock en parallell till den medeltida

judiska och dess upphéjande av den ritta liskonsten.

Motivering for skénlitterar ldsning i skolan
I Lgy 11 heter det att kirnan

7 dmmnet svenska dar sprak och litteratur. Spriket ar manniskans frimsta redskap for re-
[lektion, kommunikation och Runskapsutveckling. Genom spriket kan manniskan ut-
trycka sin personlighet, och med bjalp av skonlitteratur, texter av olika slag och olika ty-
per av medier lir hon kdnna sin omvdrld, sina medmdnniskor och sig sjily.

Vad giller litteraturundervisningens syfte stir mer specifikt att eleverna i skdnlitteraturen
ska ges mojlighet att ”’se savil det sirskiljande som det allmdnmainskliga i tid och rum.
Undervisningen ska ocksa leda till att eleverna utvecklar f6rmaga att anvinda skonlitteratur
och andra typer av texter samt film och andra medier som killa till sjilvinsikt och forstielse
av andra minniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och férestillningsvirldar. Den ska
utmana eleverna till nya tankesitt och 6ppna for nya perspektiv.” Vidare ska eleverna i
undervisningens ”méta olika typer av skonlitteratur och andra typer av texter samt fa sitta
innehéllet i relation till egna erfarenheter, intressen och den egna utbildningen”. Betridffande
kunskaper och férmédgor som ska utvecklas genom litteraturundervisningen sigs att under-

visningen ska ge

5. Kunskaper om centrala svenska och internationella skinlitterdra verk och forfattar-

Skap samt formaga att sdtta in dessa i ett sammanbang.

6. Kunskaper om genrer samt berdttartefniska och stilistiska drag, dels i skonlitteratur
fran olika tider, dels i film och andra medier.

7. Formadga att lisa, arbeta med och reflektera over skonlitteratur fran olika tider och
kulturer forfattade av savil kvinnor som mdin samt producera egna texter med utgangs-
punkt i det lista.

I en undersékning om hur litteraturundervisning och ldsning av skénlitteratur motiveras i
styrdokument f6r den moderna skolan fram till LPO 94 och LPF 94 identifierar Magnus
Persson (2007) elva olika typer av legitimeringar. Skonlitteratur har enligt styrdokumenten

en plats i skolan eftersom den:
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1) ger upplevelser

2) ger kunskap

3) ir sprakutvecklande

4) utvecklar och stirker den personliga identiteten

5) stirker den kulturella identiteten

6) ger fortrogenhet med kulturarvet

7)  ger kunskap om och dirmed forstielse/sympati f6r kulturell mangfald

8) frimjar goda lasvanor

9) motverkar odemokratiska virderingar

10) skapar empatiska, toleranta och demokratiska elever

11) ger kunskaper om litteratur, litteraturhistoria och litterir terminologi — och sadana
kunskaper gor eleven till en bittre ldsare (Persson 2007, s. 123-37).

Aven om grinserna mellan dessa legitimeringar ir flytande, till exempel mellan (3) och (8)
samt (7), (9) och (10), vilket Persson givetvis dr medveten om (Persson 2007, s. 132), fram-
gar det att dessa motiveringar himtas frin hur vi utvecklas som minniskor, dels individuellt
och dels som sambhillsmedborgare. Litteraturundervisning och litteraturldsning har saledes
forvintningar pa sig som gar utéver det sniva kunskapsomradet skonlitteratur. Detta dr
givetvis i forsta hand en styrka genom dmnets roll for elevernas utveckling i stort. En svag-
het dr att dmnet kan ges roller och uppgifter utanfér vad som traditionellt kan legitimeras
utifran fran vetenskap och beprévad erfarenhet, vilket kan innebira att det forlorar sin aka-
demiska legitimitet inom skolan.

Myten om den goda litteraturen

1 sitt arbete Den goda boken (2012) sdger Magnus Persson att det frimsta skilet till att vi ldser
skonlitteratur i skolan 4r att den uppfattas som nigot sjilvklart gott, att det finns en myt om
den goda litteraturen. Han siger om denna: ”Litteraturen 4r god och genom att ldsa den blir
man god. Detta 4r myten om den goda litteraturen uttryckt i sin enklaste form” (Persson
2012, s. 16). Overfér man Perssons resonemang till ett skolsammanhang kan man géra
reflektionen att myten dr tacksam att falla tillbaka pa nir litteraturens plats i skolan ska mo-
tiveras. En av skolans huvuduppgifter ir att fostra goda minniskor och om litteraturen kan
vara ett medel £6r detta har den sin givna plats. Vad god litteratur 4r finns det dock manga
bestdmda uppfattningar om. Manga goda viljor har hivdat att om vi bara leder barnen i
litteraturens virld kommer de att littare lira sig ldsa, bli intelligentare och dessutom utveck-
las som minniskor. Deras litterdra och kulturella smak kommer att utvecklas och de kom-
mer att ga ut ur skolan som demokrater och sant kritiska och sjilvstindiga samhillsmed-
borgare.

Forestillningarna om den goda litteraturen kan sigas rora sig pa en skala mellan tvd poler.
Vid den ena ligger man tyngdpunkten vid att det dr vissa litterdra verk eller en viss typ av
litterdra verk som dr goda. Vid den andra ligger man mindre vikt vid de litterdra verken och
menar att det dr vad man gir med litteraturen som skapar det goda. Om man hardrar det hela
menar de som befinner sig vid den f6rra polen att det ridcker att man liser den goda littera-

turen for att det ska bli goda resultat och de som befinner sig vid den senare att det spelar
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mindre roll vilka verk som ldses bara de kan anvindas f6r ndgot gott. Foér de forra dr littera-
turen ett mal, fér de senare ett medel. Om man inte hédrdrar dr det rimligt att sdga att man
vid de olika polerna gor olika betoningar av orsak—verkan 4 ena sidan och mal-medel 4 den
andra, for man dr 6verens om utgangspunkten och malet: litteraturen dr god och den skapar
gott (i ritt urval, ldst pa ritt sdtt och med ritt syfte vill siga).

Myten om den goda litteraturen dr sa allmint férekommande att det egentligen inte gér att
peka ut nagon specifik huvudkilla eller huvudideolog bakom den. Den 4r vad man kallar en
overideologi. De som vill ifragasitta den kan uttrycka sig som att den dr exklusiv och exklu-
derande, en trojansk hist for konservativa idéer om ett kulturarv som e¢j lingre dr aktuellt.
Ett annat sitt att se pd saken dr att betrakta den som en viktig del i vart visterlindska tin-
kande och var humanism. Man menar att den bér de idéer om minniskan som alltings matt,
som formulerades av rendssanshumanismen, som sedan férvaltats 1 upplysningens idéer om
frihet, jaimlikhet och broderskap och direfter traderats i olika vetenskapliga, konstnirliga
och intellektuella rérelser och strémningar. Att ldsa ritt litteratur blir dd en sitt att bli en del
av denna tradition.

Nedan bérjar vi med att se ndrmare pa de forestillningar som betonar litteraturen i sig. For
denna stindpunkt dr sjdlva urvalet av skonlitteratur viktigt. GOrs detta bara pa ett bra och
riktigt sdtt, menar man, dr det mesta vunnet. Direfter gar vi steg for steg vidare mot de
forestillningar som ser litteraturen mer som ett medel f6r att uppnd vissa mal. Det skulle
ocksd kunna uttryckas sa att vi borjar med de forestillningar som har sin utgangspunkt i
den visterlindska hoglitterdra traditionen och giar mot de forestillningar som mer betonar
individens psykologiska och moraliska utveckling.

Den goda litteraturen som kanon

Vad ir dd god skonlitteratur? Ett enkelt svar pa detta har i skolsammanhang varit: ”De
litterira klassikerna”. I klassikerbegreppet ligger en férestillning om att klassiker blir bara de
verk som motstitt tidens tand, dverlevt genom sin ménskliga och litterdra storhet och blivit
tidlésa. Tiden har som sorteringsinstrument valt ut de verk vars inneboende kraft stindigt
tilltalar nya generationer ldsare. Att anvinda tiden som urvalsinstrument dr emellertid inte sa
enkelt. Ar det egentligen inte litterir kvalitet vi forsoker ringa in med klassikerbegreppet? Ar
det alltsa inte bittre att sdga att det dr skonlitteratur av hdg kvalitet som skall utgdra under-
visningens innehdll och strunta i om den ér klassisk eller inte? Det ldter sig kanske sigas
men hur gora i praktiken?

For det f6rsta maste man finna kriterier £6r att skilja ut skonlitteratur av hég kvalitet fran
annan litteratur. For att kunna géra detta méste man bestimma sig f6r vad man menar med
kvalitet. Ar det estetisk eller moralisk kvalitet som soks? Kanske en kombination av bada?
En alltfor puristisk estetisk hillning kan 1 skolsammanhang verka alltf6r utmanande och
leda till svara avgéranden. Att en avancerad modernistisk dikt exempelvis uppfyller kravet
pé estetisk kvalitet dr inte det samma som att den limpar sig f6r undervisning. Exemplet
kan tyckas vil extremt men visar 4nd4 pa att det foreligger ett principiellt problem.
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Det principiella problemet kvarstar dven om man sinker kravet pa estetisk kvalitet och
ersitter det med kvalitet av exempelvis moralisk eller allmdnminsklig art. Hir dr det mycket
litt att tidsandan och det f6r tillfallet moraliskt eller politiskt gangbara 4r det som féller
avgorandet. Det kan fa till £6ljd att skonlitteratur, som faktiskt talar till det uppvixande
sliktet, férbjuds och stills i vad som brukar kallas bibliotekariernas giftskédp, det vill siga tas
bort frin de Sppna hyllorna med bécker som kan ldnas.

Den héglitterdra legitimeringen dr elegant i sin forfériska enkelhet. Den inte bara ger svar
pé frigorna varfor och bur vi ska lisa skonlitteratur utan ocksd vidken skonlitteratur vi ska
ldsa. Detta dr skilet till att den ofta anvinds f6r legitimeringen av en /iterdr fanon, det vill
siga ett urval av litterdra verk som sammantagna dels anses representera minsklighetens
andliga utveckling frin antiken och framat, dels féreskriver en given normerande litteratur-
lista £6r den som vill bilda sig.

Kanon betyder i sin ursprungligaste form mattstock (Brink, 2006). Vad som traditionellt
brukar avses med en litterdr kanon i litteraturhistoriska sammanhang 4r de historiska litte-
rira verk om vars virde det finns en betydande enighet. I Litteraturhistoriens grundbegrepp
(Bergsten & Ellestrom 2004) sdgs att kanon bestar av ”de diktverk vilka oberoende av en-
skilda ldsares och forskares personliga tycke och smak anses utgdra det omistliga arv som
varje ny generation av bildningssékande har att tilligna sig och f6ra vidare” (Bergsten &
Ellestrém 2004, p. 24). I denna forklaring aterfinns en didaktisk och fostrande dimension,
da det talas om ”bildningssékande” och att kanon ir ndgot man madste tilligna sig och féra
vidare. Genom att alla fir bekantgdra sig med en gemensam kanon, ir troligen den utbild-
ningspolitiska tankegingen, att detta ska neutralisera skillnader vad giller klass, etnicitet och

kon. Den ses som ett kitt som héller oss samman.

En viktig pusselbit i myten om den goda litteraturen i den svenska litteraturdidaktiska de-
batten hirrér frin bérjan av 1900-talet. D4 formulerades nimligen mycket kraftfullt en syn
pé skonlitteratur i skolan vilken som menade att litteraturundervisningen skulle vara person-
lighetsutvecklande. Denna syn legitimerade ocksa en nationell forfattarkanon (Martinsson

1989).

Upprinnelsen till denna utveckling dr liroverksstadgan 1905. Genom den nya liroverks-
stadgan gjordes ett fors6k att anpassa liroverket till de nya samhilleliga behov som vixt
fram 1 och med niringarnas utveckling under det slutande 1800-talet. En viktig symbolfriga
var huruvida latinet skulle vara obligatoriskt dmne. I och med 1905 ars stadga forlorade
latinet sin stallning och modersmalet (svenska) Gvertog dess uppgift som centralt bildnings-
dmne. For att stirka modersmalets roll 1 detta sammanhang bildades 1912 Modersmalsla-
rarnas forening (senare Svensklirarféreningen), i vars program stod inskrivet att litteratur-
undervisningen skulle utveckla eleverna som manniskor.

I detta synsitt fanns en mycket tydlig kanontanke. Dock motsatte sig Modersmalsldrarnas
torening en /Jitteraturhistorisk kanon, eftersom den riskerade att leda till obligatoriska genom-

gingar av litteratur utan den kraft som man efterfrigade. I stillet skulle man koncentrera
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kanon till vad man ansig var den svenska litteraturens guldalder, svensk romantik och efter-
romantik. D skulle eleverna fa tillfille att bekanta sig

inte bara med de barande diktverken i vir svenska litteratur, utan ocksa med dessas
skapare, deras personligheter [...] och lata dem skinja nagot av det inre, oslitliga sam-
banden mellan liv och dikt. Forst om min, sadana som Geijer, Tegnér, Rydberg, dr val-
bekanta for ungdomen, inte endast som namn, forbundna med de och de diktverken och de
och de data, utan som personligheter, i sin storhet och begrinsning, forst da de ha fitt mij-
lighet att fylla det vary sasom nationens och ungdomens ritte fostrare, som tillhir dem dn
idag och som det ar modersmalsundervisningens dyrbaraste uppgift att formedla. (cit. ef-
ter Martinsson 1989, s. 127)

Visst finns det enkla och billiga poidnger att plocka fér en sentida lisare av detta citat vad
giller dess syn pa nationen och ungdomen. Det idr dock anakronistiskt. Var tid maste be-
démas utifran sina forutsdttningar. I vart perspektiv dr det intressanta hdr att vi finner en
tankegang som forenar idén om en kanon med en idé om litteraturen som ett medel i ut-
vecklandet av eleverna som minniskor. Idéer av detta slag var inte utslag f6r nigra provin-
siella hugskott, utan de priglade stora delar av det europeiska utbildningsvisendet vid den
hir tiden (Martinsson 1989, s. 173ff). Dagens intresse hos svensklirare att genom litteratur-
undervisningen utveckla unga minniskor har bland annat sin rot i dessa tankegangar. Vad
som tillkommit 4r alla dmnens ansvar f6r demokrati- och virdegrundsaspekter, i samband
med vilka givetvis svenskdmnets litteraturldsning kan ses som ett naturligt sammanhang. Ett

exempel pd detta, som vi ska se nedan, ir att lansera svenskimnet som ett demokratidmne.

Inledningsvis diskuterades sddana legitimeringar av litteraturldsning som ligger tyngdpunk-
ten vid urvalet av den goda litteraturen. Vad litteraturen gér med ldsaren dr givetvis inte
ovidkommande, men de goda effekterna av litteraturen fOrutsitts realiseras om bara ett bra
urval gors. Foresprakar man en allmin humanistisk kanon ligger det ndgonstans i tanke-
gangen att lisarna kommer att utvecklas till goda minniskor och goda lisare. Féresprikar
man ett mer nationellt, sprakligt och kulturellt f6rankrat urval, menar man att litteraturen
kommer att skapa kulturell gemenskap och hemhérighet oavsett lisarnas sociala och kultu-
rella bakgrund. Det vore ordttvist att siga att dessa typer av legitimeringar inte bryr sig om
vad litteraturen har for effekter, sirskilt giller detta ifraiga om Modersmalslirarnas férening
fran 1912. De 6nskade ju verkligen en undervisning som skulle utveckla eleverna. Saken ér
diremot att de ligger mindre fokus pa att systematiskt argumentera f6r detta. De fOrutsitter
helt enkelt att ldsning av ritt litteratur har goda effekter.

I foljande avsnitt ska istillet legitimeringar som ldgger mindre vikt vid urvalet av litteratur
och istillet tydligare fokuserar pa litteraturlidsningens effekter diskuteras. Urvalsfragor dis-
kuteras vidare av Caroline Graeske och Stefan Lundstrém i del 2 i denna modul. Aven vad
giller litteraturlisningens effekter kan vi réra oss pa en skala som vid ena polen mer beto-
nar det litterdra och vid den andra betonar det samhalleliga och kulturella.
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Fiktionens kraft

Som har sagts tidigare dr en av de viktigaste bakgrunderna till skapandet av litteratur det
faktum att den sa vil hirbidrgerar och forvaltar vira berittelser. Det finns dock de som
hivdar att berittelser 4r nagot mer dn bara ”behdllare” av gemensamma minnen eller nagot
som vi har som tidsfordriv. Jerome Bruner (2002) menar att berittelserna dr verktyg for
vart sitt att se pa vitlden, att ge verkligheten en sammanhingande tolkning och férstaelse.
Berittelsen binder samman fenomen, hindelser och minniskor med varandra i en orsaksre-
laterad kedja. Av detta skal dr det ocksa viktigt att vi lir oss hur berittelser dr konstruerade,
hur de fungerar och verkar (Bruner 2002). Mer om att betrakta litteraturhistoria som en
berittelse kommer i del 3 i denna modul.

Bruners tankar har till viss del inspirerat den svenske litteraturvetaren Anders Ohman
(2015) till att hivda att litteraturundervisningen dven bor ha inslag av ldsning av fiktiva be-
rittelser fOr deras egen skull, det vill sdga att eleverna tilldts fangas av och ryckas med i be-
rittelsen som sadan (se 4ven del 6 i denna modul). Han legitimerar detta pé fSljande sitt:

Ndir vi lyssnar till eller liser en fiktiv berdittelse tar vi del av ett annat perspektiv och
manga ganger en alternatiy vérld. Det dr naturligtvis viktigt att vi lir oss att virdera
dessa perspektiy kritiskt, men det ar lika viktigt att vi innan vi tar det steget lr oss att
tilldigna oss berdittelser, ldr oss forsta vad det andra perspektivet innebdr. Om man si vill
kan det ha med indvning i demokrati och i empati att gora, men det kan naturligtvis

ocksd vara nagot for oss och vért sambille bide fréammande och skrimmande. (Ohman
2015, s. 21-2)

Det handlar emellertid inte om att se litteraturen som en kunskapskilla vilken som helst
som tillhandahdller alternativa perspektiv pa och kunskaper om virlden. Den litterira berdt-
telsen bor, enligt Ohman, ses som ett “6vergingsobijekt”, en term som han linat av
Christina Vischer Bruns (2011), som sitter ldsaren i kontakt med en alternativ virld. Ge-
nom litteraturen kan ldsaren limna sin egen virld och gé in i litteraturens alternativa virld
med £6ljd att han eller hon paverkas pa ett fundamentalt sdtt. Detta innebir dock att lisaren

miste ge sig hin och fingas av berittelsen. (Bruns 2011, s. 23; Ohman 2015, s. 36-37)

Vad vi hir har att géra med 4r en uppfattning som menar att berittelser dger inneboende
egenskaper som paverkar dess ldsare positivt. Att fingas av fiktionen och att f6rstd berittel-
sers konstruktion och verkan dr ndgot gott i sig. Lasningen av fiktion ska inte vara ett medel
f6r nagot annat dndamal. Den ska fa oss att forstd virlden bittre, se sammanhang och mot-
verka fragmentisering. Att forstd berittelsers konstruktion och funktion fir inte drivas for
langt. Det viktiga och positiva ligger i att fingas av fiktionen. Att for tidigt gi in med analy-
tiska verktyg riskerar att férhindra fiktionens kraft. Vad som i vissa avseenden dr oklart med
denna instillning i ett skolsammanhang dr vilka liromadlen egentligen dr. Trots att litteratu-
ren sitts 1 centrum dr det inte en litteraturvetenskaplig eller litteraturhistorisk undervisning
som legitimeras, utan det nirmaste man kommer en forklaring ér att den ska vara person-
lighetsutvecklande. Genom berittelserna far eleverna verktyg for att skapa sammanhang i
en kaotisk varld.
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Att utbilda vdrldsmedborgare

Ohman pekar séledes inte ut nigra specifika kompetenser eller férmagor som utvecklas hos
eleverna genom ldsning av skonlitteratur; det gor diremot den amerikanska filosofen
Martha C. Nussbaum. I flera arbeten har hon propagerat for ett bildningsprogram for att
utbilda empatiska virldsmedborgare (Nussbaum 1995, 1998, 2010). Vad hon efterstrivar
kan sigas vara en allmidn humanistisk utbildning genom skonlitteratur som inte dr knuten
till en speciell kanon av texter tillhérande en nation eller specifik kultur. A andra sidan ir
hennes utgangspunkt i mycket de dygder som férmedlats fran antikens filosofi, det vill siga
ett vasterlindskt kulturarv.

Det idr framfér allt tre f6rmagor Nussbaum ser som utmirkande f6r virldsmedborgaren:

e Kiritiskt tinkande. Med detta menas en férméga att ifrdgasitta och préva invanda
torestillningar, virderingar och kunskaper. Utsagor om verkligheten, politiska och
filosofiska argument samt teoretiska konstruktioner ska granskas och prévas vad
giller logik och tillforlitlighet.

e Kunskap om andra. En virldsmedborgare méste ha fé6rméga att forstd och hantera
likheter och skillnader mellan olika nationer och deras kulturer, visterlindskt och
icke visterlindskt samt olika minoriteters kulturer. Aven olika gruppers olika so-
ciockonomiska férutsittningar hor till denna kunskap, men ocksa frigor om genus
och sexualitet. Dessa kunskaper ska anvindas for att forsta skillnader men dven f6r
att se likheter i de férhallanden och forutsittningar som giller f6r minniskan.

e Narrativ fantasi. Detta dr en f6rmiga att leva sig in i andras liv, att pd ett produktivt
sitt byta perspektiv och lyfta sig frin det egna vardagliga sittet att se pa vitlden.
En férméga att se andra i sig sjilv och sig sjilv 1 andra. Det dr 1 detta sammanhang
litteraturlisningen har som mest att bidra med. Genom att lisa skénlitteratur ut-
vecklas den narrativa fantasin (Nussbaum 1998, s. 9 ff).

Nussbaums tankar ticker egentligen ett storre omride dn litteraturundervisning inom ung-
domsskolan. Hon riktar framfdr allt in sig pa den hogre utbildningen och hur den kan géras
mer humanistisk dven f6r andra studerandegrupper dn de som studerar humaniora, till ex-
empel jurister, ekonomer och likare. For just dessa yrkesgrupper ir ju bide kritiskt tin-
kande, forstielse f6r andra och empatisk férmdga viktiga egenskaper, vilka dock riskerar
férsvinna i den rent yrkesmissiga specialiseringen. 1 Sverige lanserades for vrigt liknande
tankegangar av juristen Leif Alsheimer, som inférde ldsning av skonlitteratur pa en juristut-
bildning (jfr. Alsheimer 2004; Petersson & Arheim 2009). Det vida perspektivet gor dock
att Nussbaum ér nagot svepande vad giller sjilva litteraturen. Méinga av de egenskaper som
hon tillskriver romanen giller bara vissa bestimda verk och undergenrer och kan dven er-
héllas genom andra medier och aktiviteter. Det intressanta i dessa sammanhang dr dock att
hon fister sidan tilltro till litteraturen och dirigenom menar att den dr viktig f6r minni-
skors utveckling av personliga egenskaper och f6rmagor.
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Att utbilda svenska demokratiska medborgare

I slutet av 1970-talet och boérjan av 1980-talet formulerades 1 Sverige ett alternativ till en
litteraturundervisning som hade som huvudsyfte att férmedla en traditionell kanon och ett
svenskt kulturarv. Detta gjordes av en grupp litteraturforskare med intresse for litteratur-
och svenskundervisning i den svenska skolan. De kom att kalla sig Pedagogiska gruppen.
Deras forsta skrift, Svenskdmnets kris (Brodow 19706), vickte debatt och var inledningen pa
en mingd skrifter och forskningsrapporter frin gruppen. Vad de vinde sig mot och ville se
ett alternativ till var svenskimnet dels som firdighetsimne, det vill siga en undervisning
som isolerat och formalistiskt trinade ldsning och skrivning utan att dessa férmagor sattes
in i ett funktionellt sammanhang, dels som litteraturhistoriskt bildningsimne, det vill siga
lisning av litteratur med f6ga eller ingen koppling till elevernas vardag. I stillet ville de se
ett erfarenhetspedagogiskt svenskidmne, en undervisning som byggde pd elevernas egna
erfarenheter och som gavs en funktion i deras egen vardag. I denna undervisning fick skon-
litteraturen en central roll. I ett av deras mer inflytelserika arbeten, Litteraturlisning som lek och
allvar (1993), torfattat av Lars-Goran Malmgren och Jan Nilsson, sdgs féljande:

Genom litteraturen gestaltas bade igenkdnnbar erfarenbet — direkta erfarenheter — och er-
Sfarenheter som eleverna dr kulturellt och historiskt frammande infor — indirekta erfaren-
heter. Det gor den 1ill en mijlig kunskapskdlla av rang — som motgift mot alltfor torrt
faktaplugg. (Malmgren & Nilsson 1993, s. 37)

Elevernas erfarenheter och litteraturen som kunskapskilla, siledes inte som estetiskt objekt,

ir det centrala. I ett annat arbete skriver Malmgren:

Inneballet [i undervisningen] blir viktigt och bestams utifran vad som dr realistiskt fran
Jfall till fall. En strivan efter att i undervisningen ta upp teman om mdnskliga erfarenbeter
— aktuella och historiska — anses [inom erfarenbetspedagogiken] vara viktig. Ett mal ar
att utveckla elevernas sociala och historiska firstaelse da det gller centrala humanistiska
problem. 1 detta sammanbang far litteraturlasningen sin betydelse, eftersom litteraturen i
olika former gestaltar ménskliga erfarenbeter. (Malmgren 1990, s. 89)

Lingre ner karakteriserar Malmgren denna inriktning pa litteraturundervisningen som ett
historiskt humanistiskt bildningsimne 6ppet mot andra dmnen, i synnerhet SO-dmnena
(ibid). Om vi aterknyter till frigan om legitimering av litteraturundervisning ligger tyngd-
punkten i detta synsitt att litteraturen innehaller ménskliga erfarenheter och villkor som ar
viktiga f6r att utveckla elevernas sociala och historiska forstdelse av centrala humanistiska
problem. Detta liknar ju i mycket utgingspunkten for ett férsvar av den goda litteraturen i
sig. Samtidigt sdgs det att studiet av litteraturen inte far bli ett sjilvindamal och i och med
detta blir litteraturen ett medel, nigot som kan anvindas fOr att uppnd malet, att eleven blir
en socialt och historiskt medveten medborgare. Det dr det sista som dr det 6verordnade
och litteraturen ska anvindas och anpassas vad giller urval och behandling sa att dessa mal
uppnas.
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I Malmgrens erfarenhetspedagogiska svenskdmne blir legitimeringen av litteraturens roll i
undervisningen pa ett sitt tydligare. Litteraturens tillskrivs inga inneboende goda egenskap-
er utan den ses som ett medel bland andra for att uppna liromalen. Samtidigt kan detta
innebira en férsvagning av litteraturens stillning. Den tillskrivs frvisso egenskaper som att
gestalta minsklig erfarenhet och vara en viktig kunskapskilla, dock samtidigt som dess ex-
klusivitet indirekt tonas net. Om sa beh6vs, kan litteraturundervisningen orientera sig mot
framforallt SO-dmnena for att dess potential som humanistiskt bildningsimne ska reali-

seras.

Under 2000-talet utvecklades det erfarenhetspedagogiska perspektivet i vad som fick be-
teckningen ”svenskdmnet som ett demokratidmne”. Kerstin Bergéé och Annette Ewald
menade att det

ar dags att diskutera hur ett brett, demokratiskt, icke-segregerande och sprik- och kun-
skapsutvecklande svenskdnme for den tid vi faktiskt lever i kan bli verklighet i en skola
vars yttersta $yfte dr varje elevs ritt att utveckla en stark identitet som sprikande och li-
rande manniska i en demofkratisk gemenskap. (Berg66 & Ewald 2003, s. 41)

Lirare och elever ska tillsammans, utifrdn elevernas erfarenheter, uppséka, bearbeta och
torhalla sig till olika fragor genom olika sprikliga och estetiska uttrycksformer och lisning-
ar. Detta ska g6ras med respekt for olika sitt att uttrycka sig, erfarenheter och synsitt. En-
ligt Bergd6 och Ewald innebir en sidan dmnessyn “inte att sprdkens, litteraturens eller
mediernas betydelse skulle minska, men de skulle inte utgéra dmnets centrala innehall (Ber-
g66 & Ewald 2003, s. 41). I denna riktning mot att se svenskdmnet och dess litteraturdel
som ett medel i skolans allminna fostran av eleverna till demokratiska samhillsmedborgare
dterfinns dven Gunilla Molloy, som bland annat utvecklat tankar om svenskdmnets f6rhal-
lande till samhilleliga fragor som klass, genus och etnicitet (Molloy 2007).

Avslutning

I denna artikel har flera aspekter av litteraturldsningens legitimering tagits upp. For det
forsta behandlades den héga virderingen av lds- och skriftkonsten inom var kultursfir och
dess historiska forankring. Fér det andra togs litteraturundervisningens legitimering i det
svenska gymnasiet upp, dels genom att se vilka motiveringar som anvints i styrdokument,
dels genom att spéra litteraturundervisningens centrala roll i modersmals- och svenskunder-
visningen fran forra sekelskiftet och framat. Ett allmint konstaterande som kan goras ir att
litteraturundervisningen pa gymnasiet, vid sidan om att vara sprakutvecklande, setts som
viktig fOr att skapa kulturell identitet, genom att eleverna studerat svensk och visterlindsk
skonlitteratur, samtidigt som den ska ge kunskap om frimmande kulturer och levnadssiitt.
En annan viktig aspekt som tagits upp ir, for det tredje, de personlighetsutvecklande egen-
skaper som litteraturen tillskrivits och tillskrivs.

Det gar inte att finna ndgon entydig och f6r alla tider och sammanhang giltig legitimering av
varfor det dr viktigt med skonlitteratur pd gymnasiet. Inte sa sillan finns det motstridiga
element i motiveringarna. Ett exempel dr om det dr en viss skonlitteratur i sig ska ses som
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mal fér undervisningen, exempelvis den svenska och visterlindska kanoniserade litteratu-
ren. Mot detta kan sta att litteratur, oavsett dess status i kanon, ska anvindas som medel for
att na lirandemal som handlar om exempelvis elevens kunskap om frimmande kulturer,
alternativa levnadssitt, demokrati och virdegrund. For svenskliraren 1 det praktiska arbetet
gar det sillan att vilja mellan det ena eller andra. Fér att utveckla eleverna i att ldsa kritiskt
och analytiskt krivs att den litterdra texten sitts i centrum och att man arbetar med textnira
metoder som innebir anvindning av litteraturvetenskapliga begrepp, narratologisk och
tematisk analys. Detta arbete kriver i sin tur att man maste vilja litterira texter, antingen
kanoniserade texter med en kultur- och litteraturhistorisk férankring eller texter som av

andra skal kan vara anviandbara.
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Skolverket

Del 1. Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Utga i diskussionen fran era reflektioner och det ni antecknat nar ni tagit del av
materialet i moment A. Ha garna materialet tillgangligt om ni tillsammans vill lasa,
se eller lyssna pa& nagon sekvens igen.

I den gemensamma diskussionen om varfér vi laser skonlitteratur kan ni med
fordel utga ifran de sammanstallningar av starka legitimeringar som var och en
gjort under moment A. Jamfor era listor och lat framfor allt eventuella
meningsskiljaktigheter utgora utgangspunkt for diskussionen. Diskutera ocksa
artikeln och ljudfilen.

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni tagit
del avi moment A. Nedan foljer ett exempel pa en sadan aktivitet.

Utga ifran de tre formagor som enligt Nussbaum utmarker en varldsmedborgare.
Lat eleverna diskutera dessa i relation till bade litteraturlasning och
vardegrundsarbete.

Syftet med undervisningsaktiviteten ar att eleverna ska fa mojlighet att reflektera
over varfor vi laser skonlitterara texter bade privat och i skolan. Det finns en rad
skal till att detta &ar en viktig diskussion. Ett av dem ar att manga elever kan behdéva
argument for lasning for att hdja motivationen, ett annat att de genom

diskussionen kan bli nyfikna pa litteratur som de kanske annars inte hade
intresserat sig for. Det ar troligt att samtalen ocksa kommer att handla om den
traditionella skonlitterara texten i relation till andra texttyper.

Fler forslag pa undervisningsaktiviteter hittar ni i pdf-filen.

Material

]
I Forslag pa undervisningsaktiviteter



Nedan finns ytterligare nagra férslag pa undervisningsaktiviteter. Bestdm tillsammans i den kollegiala
gruppen vilken ni vill arbeta med.

e Lateleverna diskutera foljande péstdende: Ett argument fOr att vi ska ldsa skonlitteratur ér att den
hjilper oss att utvecklas som minniskor och till exempel bli empatiska. Samtidigt vet vi att flera
av dem som organiserade, administrerade och genomfdrde férintelsen kunde sin Geethe, Schiller
och Shakespeare. Vi vet ocksi att finns goda, empatiska och renhjirtade minniskor som sillan
eller aldrig liser skonlitteratur, kanske till och med tycker att det 4r trakigt. Hur kan man utifran
dessa utgangspunkter dnda hidvda att det finns en mening och nytta med att ldsa skonlitteratur,
béde i skolan och p4 fritiden?

e Utga ifrdn en (kort) skonlitterir text (gdrna en dikt). Lit eleverna ldsa den och sedan lyfta fram
vad 1 texten de reagerar pd. Lit dem ocksd f6rs6ka svara pd varfor de reagerar. Detta kan goras 1
mindre grupp eller i helklass. Utifran elevernas reaktioner kan diskussionen lyftas till ett mer
generellt plan och handla om vad vi reagerar pa i skonlitterdra texter och om varfér vi liser dem
6verhuvudtaget.

e  Lit eleverna kortskriva (nagra f4 minuter) om vilken roll skénlitterira texter spelar i deras eget liv.
De far sedan ldsa upp sina texter, vilka bildar grund till ett férdjupat samtal om skénlitteraturens
betydelse. Om eleverna inte vill ldsa upp sina egna texter kan liraren samla ihop dem och t ex
skriva upp nagra svar pa tavlan. Direfter inleds ett samtal om den skonlitterira textens betydelse.



Skolverket

Del 1: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet som ni tillsammans planerat i moment B. For
garna anteckningar, antingen under lektionen eller direkt efterat. Notera vad som
fungerade, vad som inte fungerade och vad du fick syn pa nar det galler elevernas
larande och din undervisning. Ta med dina anteckningar som underlag till moment
D.

Del 1. Moment D — gemensam uppfoljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C. Beskriv och diskutera
med varandra hur genomfoérandet av aktiviteten fungerade och hur kunskaper och
formagor utvecklades.

* Vad gick bra och vad kan det ha berott pa?

* Vad gick mindre bra och vad kan det ha berott pa?

® Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu provat i den fortsatta
undervisningen?

Material

e
I Diskussionsfragor



OBS. Limna tomt information f6r sidhuvud skapas automatiskt pa portalen.

Modul: Lasning av skénlitteratur p4 gymnasiet
Del 1: Darfor laser vi litteratur
Moment D

Diskussionsfragor

Utga fran era reflektioner och anteckningar frin moment C. Beskriv och diskutera med
varandra hur genomférandet av aktiviteten fungerade och hur elevernas kunskaper och

férmagor utvecklades.

* Vad gick bra och vad kan det ha berott pa?

* Vad gick mindre bra och vad kan det ha berott pa?

* Hur kan ni anvinda erfarenheterna frin det ni nu provat i den fortsatta undervis-
ningen?

* Hur reagerade eleverna pa uppgiftens innehdll? Upplevde de frigestillningarna
som relevanta?

* Var reaktionerna olika i olika grupper? Vad kan det i sa fall bero par Kanske be-
héver ni kortfattat redogdra £6r vilken typ av elever som dterfinns i de olika grup-
perna (lasvana/lisovana t ex).

*  Om ni anvint er av skonlitterdra texter som utgangspunkt: hur reagerade eleverna
pé texten? Hur gick det att ta sig vidare till en mer generell, men f6rdjupad, dis-
kussion?
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