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Modul: Perspektiv pa litteraturundervisning
Del 1: Litteraturhistoriskt berattande

Litteraturhistoriskt berattande

Bengt-Go6ran Martinsson, Linképings universitet

Inledning

Litteraturhistoriskt berittande innebir atminstone tva saker. For det firsta det f6rhdllande att
den akademiska litteraturhistorien, sa som vi méter den i lirobdcker och litteraturveten-
skapliga 6versikter, kan uppfattas som en ”berittande konstruktion”. Trots att den bygger
pa empiriska data om litterdra verks utgivande, deras forfattares levnad och intentioner,
dominerande stildrag under vissa epoker och nationer med mera, har litteraturhistorien drag
som piminner om berittelser i en mer allmin mening. For att kunna géra alla de enskilda
hindelser som utgdr litteraturens historia férstieliga, maste de schematiseras och ordnas i
en sammanhingande kedja som goér att de verkar hora ihop trots att orsakssammanhangen
mellan hindelse A och hindelse B i de flesta fall 4r svara att beldgga i detalj.

For det andra hur litteraturhistoriskt berdttande kan anvindas i litteraturundervisningen. Det
faktum att litteraturhistorien 4r berdttande kan skapa sammanhang och vicka intresse ge-
nom att man understryker de berittande strukturerna. Som ett komplement till, eller istillet
for, att ldsa om litteraturhistorien, kan liraren eller eleverna levandegdra olika moment ur

den genom att framféra dem som berittelser.

Vad sdger @mnesplanerna om litteraturhistoria?

I syftesdelen £6r svenskimnet i (Lgy 11) dr det tre punkter som mer eller mindre direkt
utpekar kunskaper eller f6rmdgor som har med litteraturhistoria att gbra, nimligen punk-
terna 5-7. Eleven ska erhalla

5. kunskaper om centrala svenska och internationella skdnlitterdra verk och forfattar-

skap samt formadga att sitta in dessa i ett sammanhang,.

6. kunskaper om genrer samt berittartekniska och stilistiska drag, dels i skonlitteratur

fran olika tider, dels i film och andra medier.

7. formaga att ldsa, arbeta med och reflektera Gver skonlitteratur frin olika tider och
kulturer forfattade av savil kvinnor som man samt producera egna texter med ut-

gangspunkt 1 det ldsta.

For att avgdra att nagot dr centralt behdvs en vetenskap som i litteraturhistoriens form har
utpekat vissa forfattare som centrala (punkt fem). Att kunna gora jimforelser mellan olika
tider kriver ocksi niagon form av litteraturhistorisk bakgrund. Amnesplanerna for Svenska
1-3 uttrycker sig ndgot varierande vad giller de litteraturhistoriska momenten. I det centrala
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innehallet f6r Svenska 1 sdgs bland annat att kursen ska innehélla skonlitteratur ”fran olika
tider”, vilket anger att historisk, det vill siga ildre litteratur, ska inga i kursen. Amnesplanen
fér Svenska 2 siger att innehallet ska vara skonlitteratur ”fran olika tider och epoker”. Hir
blir det litteraturhistoriska perspektivet tydligare genom att begreppet epoker anvinds.
Detta forstirks av formuleringen: ”Relationen mellan skénlitteratur och samhaillsutveckling,
dvs. hur skénlitteraturen har formats av férhallanden och idéstromningar i samhillet och
hur den har paverkat samhillsutvecklingen.” Kunskapskraven f6r Svenska 1 lyfter inte ut-
tryckligen fram ett historiskt perspektiv, dven om det kan anas i att eleven ska kunna redo-
gbra f6r ”samband mellan olika verk”. Detta gérs dock i kunskapskraven.

I beskrivningen av det centrala innehallet i Svenska 3 framgér inte nagot explicit historiskt
perspektiv. I kunskapskraven sigs emellertid att eleven i en litterdr analys ska kunna sitta in
forfattare och verk i deras sammanhang, I kursen Litteratur dr det litteraturhistoriska per-
spektivet tydligt framskrivet i det centrala innehallet och 1 kunskapskraven

I dmnesplanerna utkristalliserar sig tre olika former av litteraturhistoriebruk i undervisning-
en:

1) Litteraturhistorien dr i princip bara legitimerande fOr ett visst bestdmt forfattar- och
texturval. Genom litteraturhistorien vet vi att det finns ett antal olika centrala f61-
fattare och verk som bor ingé i undervisningen.

2) Litteraturhistoria dr forfattare och verk som placeras pé en tidsaxel utifran att de
verkat och tillkommit vid en historisk tidpunkt. De antas std i ett vixelvist f6rhal-
lande med den historiska kontexten vid denna tidpunkt pa sé sitt att litteraturen
dels paverkats av, dels paverkat det historiska sammanhanget. Detta innebir att
man vid ldsning av ett verk ger det en historisk kontextualisering.

3) Litteraturhistorien 4r i sig det faktiska kunskapsinnehallet genom att exempelvis
framvixten av genrer, epoker och férhallandet mellan olika verk och férfattare po-
dngteras. Det senare innebir inte att litteraturens allménhistoriska kontext inte be-
aktas, men litteraturens historia och dess litterdra verk beskrivs och analyseras i
hégre grad med begrepp frin litteraturvetenskapen. Detta gor ocksd att litteratur-
historien kan uppfattas som ett kunskapsomride i sig, det vill sidga att eleven kan
lira sig litteraturhistoriens elementa mer eller mindre frikopplat fran lisning av lit-

terdra verk eller med hjilp av korta antologiutdrag.

Lat oss ta ett konkret exempel. Att ldta en klass ldsa Carl Jonas Love Almqvists Def gar an
(1839) motiveras av att det ar ett centralt verk i den svenska litteraturhistorien (1). Vill man
anligga det perspektiv som (2) innebir, kan man hinvisa till hur dess politiska tendens,
bland annat att férespraka kvinnors méjlighet att ansvara for sin egen ekonomi och sitt eget
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liv — att vara myndiga — utgdr en reaktion pa ett patriarkalt svenskt 1800-tal dir liberal-
ismens idéer bérjade gora sitt intdg och en borgarklass etablerades i takt med nya niringar
som industri och handel. Litteraturhistoriskt (3) 4r denna kortroman intressant for att den
uppvisar mdnga av realismens drag, dven om en sidan epok knappast kan sidgas ha etablerats i
Sverige vid denna tid, d4 den har politisk tendens, en orientering, mot borgarklassen och en
ambition att utgéra en avbildning av det samtida samhillet. Man kan gora en podng av att
genom att den var en av de fOrsta svenska realistiska romanerna, brét den mot och utma-
nade den romantiska efterklang som dé priglade det svenska litterdra klimatet. Det gjorde
att den i stort sett forkastades av hela det litterdra etablissemanget och gjorde Almquvist till
persona non grata, inte bara i litterdra sammanhang utan dven yrkesmissigt som prist och
skolman.

Som sagt orienterar sig dmnesplanerna vad giller syfte och kunskapskrav mot samtliga
dessa tre olika innebdrder av litteraturhistoria. I samband med anvindning av begrepp vid
litterdr analys dr det emellertid variant (2) och (3) som lyfts fram, det vill sdiga att sitta in
litteraturen i bade ett allminhistoriskt och litteraturhistoriskt sammanhang. Detta bor upp-
fattas som en strivan att litteraturundervisningen ska orientera sig mot mer akademiska och
vetenskapliga metoder och begrepp. Vad ir da litteraturhistoria f6r slags vetenskap?

Litteraturhistoria som vetenskap och berattelse

Enligt Staffan Bergsten och Lars Ellestrém (2004) ir litteraturhistoriens ”féremal |[...]
skonlitteraturen i ett diakront perspektiv, det vill sdga som historiskt skeende utstrickt i
tiden, och dess mal 4r att beskriva och klassificera, att klarligea férlopp, utvecklingslinjer
och tidsmissiga orsakssamband” (s. 13). De viktigaste begreppen, enligt Bergsten och El-
lestrém, dr period (epok) och genre. Med dessa kan man systematisera litteraturen i en form
av koordinatsystem, i vilket ett verk placeras in pa en tidsaxel, det vill sdga period eller epok,
och en art-axel, det vill siga genre. Bergsten konstaterar ocksa att detta inte kan géras pa
samma entydiga sdtt som inom exempelvis biologins naturalhistoria. Det finns ingen enty-
dig klassificering av perioder eller genrer och bruket kan skifta mellan exempelvis olika
nationer. Engelsk romantik har andra kinnetecken dn den tyska och den svenska och man
kan fraga sig om Frankrike 6ver huvud taget har en romantisk period jimfért med den
engelska, tyska eller svenska.

Denna syn pa litteraturhistorien mé vara funktionell i undervisning pa grundliggande ni-
vier. Sedan 1960-talet har den emellertid ifragasatts pa vetenskapsteoretiska grunder. Dis-
kussionen har framforallt gillt sad som ska beskrivas. En traditionell lirobok i litteratur-
historia maste med nédvindighet bli snav i sitt urval, vilket gor att en mangfald av litteratur
som skrivs och ldses inte kommer med i litteraturhistorien, till exempel populirlitteratur

och litteratur som ligger utanfér den etablerade kanon, vilket diskuterats av exempelvis
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Gunnar Hansson (Hansson 1995). En utf6rligare studie av hur detta framférallt drabbat
kvinnliga forfattarskap har publicerats av Anna Williams (1997).

Flera av de vetenskapsteoretiska utgangspunkterna delar litteraturhistorien med den all-
minna historievetenskapen. Denna har sedan linge 6vergivit férestillningen om att man
med historia framstiller vad som egentligen hint. Man talar i stillet om att vi skapar histo-
rien, rekonstruerar den. Historiska fakta dr lika lite ”givna” som andra vetenskapers fakta.
Det dr f6rst genom abstraktioner och hypoteser, som “fakta” far betydelse. Historikern R.
G. Collingwood (1889—1943) har om det historiska tinkandet sagt f6ljande (citat efter och
oversattning av Martinsson 1987):

Historiskt tinkande innebdr ingenting annat én att tolka alla tillgingliga spar med den
hogsta grad av kritisk formaga. Det innebdr inte att uppticka vad som verkligen skett,
om "vad som verkligen skett'" ar nagonting annat dn “vad sparen indikerar”. Om det
ndgonsin timat en handelse av vilken det nu inte aterstdr en enda gnutta spar, nigor denna
hdndelse inte en del i ndagon historifers universum over huvud taget; att finna den dr inte
en historifers angeldgenbet; den utgor inte en kunskapslucka hos den historiker som inte
har kdnnedon om den. (s. 21)

Inom den metahistoriska diskussionen, det vill siga diskussionen om vad historia egentligen
ar, aterfinns en inriktning som tar upp historia som spraklig framstillning. Den som haft
storst genomslag dr Hayden White (1979). Han har identifierat de sprakliga strukturer, till
exempel olika orsaksférklaringar, med vilkas hjilp den vetenskaplige historikern Svertygar
sin publik om att dennes tolkningar och sammanstillningar av enskilda fakta dven dger
intersubjektiv giltighet. Det r6r sig om olika argumentationssitt eller férklaringsmodeller.
Den norske litteraturvetaren Atle Kittang (Kittang, Meldahl & Skei, 1983) har applicerat
Whites tinkande pa hur litteraturhistoriska framstéllningar dr uppbyggda. Kittang beskriver
den litteraturhistoriska verksamheten som en meningsgivande och meningsproducerande
spraklig aktivitet.

I en undersékning har Bengt-Goran Martinsson (1989) visat hur svenska gymnasielever
anvinder sig av olika litteraturhistoriska férklaringsmodeller nir de ska beskriva férfattare
och deras verk. Martinsson visar hur dessa férindringar i gymnasisters litteraturhistoriska
analyser kan sittas 1 samband med f6rindringar hos det professionella litteraturhistorieskri-
vandet. Han menar dérfor dels att litteraturhistoriska forklaringar dr relativa och férandras
over tid, dels att gymnasisterna Overtar firdiga berittelseménster som de omsitter i sitt eget
litteraturhistoriska skrivande.

Att forsta (litteratur)historia
Martinssons studie visar att gymnasister 1 viss man férmar att tradera de narrativa strukturer

som priglade den litteraturhistoriska undervisningen vid olika tidpunkter. Nédgra studier
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som mer i detalj studerar dessa processer finns tyvirr inte, i synnerhet vad giller dagens
elever. Forskning om hur elever i dagens gymnasium tar till sig och forstar litteraturhistoria
aterstar darfor att gora. Den historiedidaktiska forskningen, och viss pedagogisk forskning
med inriktning pa historiedmnet, har emellertid uppehallit sig vid hur elever utvecklar vad
som med varierande begrepp kallas historiemedvetande och historisk férstdelse. Kan man
genom att ga till denna dra paralleller till vad som kunde kallas litteraturhistorisk forstaelse?
I mycket handlar det om samma saker; eleven ska fa en medvetenhet och forstéelse f6r hur
litteraturens historia kan férklara och begripliggora litterira skeenden och processer, till
exempel framvixten av en epok eller en litterir stil.

Diskussionen och forskningen om historiemedvetande och historisk forstaelse fran 1900-
talet och framit, bade nationellt och internationellt, ges en Gversikt i Per-Arne Karlsson bok
Undervisning och lirande i historia (2014). Aterkommande i redogérelsen ir att historieimnet av
och till hamnat i kris. Vid vissa tillfillen har krisen bestdtt i att undersdkningar visat att ele-
vers historiska kunskaper dr bristfilliga och vid andra har dmnets legitimitet, det vill siga att
skilen till varfér vi ska ha undervisning i historia, ifragasatts. Av och till har dven litteratur-
historiens stillning diskuterats 1 kritiska ordalag (Martinsson 1989) dels vad giller elevernas
anvindning och foérstaelse av den, dels dess funktion i undervisningen. Varfor ska vi lira
oss litteraturhistoria? For att hantera frigor av detta slag har historievetenskapen dels an-
vint vad som kan kallas historiefilosofiska argument f&r vart existentiella behov av historisk
hemhérighet och identitet, dels bedrivit empirisk forskning om hur vi hanterar, tolkar och
forstir historia. Gemensamt fOr vissa av foretrddarna for bide det historiefilosofiska tan-
kandet och den empiriska forskningen ér att de betonar berittelsens och berittelsernas

betydelse.

En historiefilosofisk argumentation f6r varfér historisk medvetenhet dr viktig har enligt
Karlsson givits av J6rn Risen (1987). Han menar att alla behéver en historisk identitet och
att detta dr en viktig del av den politiska kulturen i ett land. Darf6r maste skolan ge eleverna
vad han kallar ”narrativ kompetens” som it historiemedvetandets syntes. For att nd denna

kompetens maste eleven kunna integrera

e fOrmagan att gbra specifika historiska erfarenheter utifrin empiriska iakttagelser
e fOrmagan att tolka och integrera dessa erfarenheter
e f6rmdagan att anvinda de tolkade erfarenheterna fOr att artikulera en historisk sjilv-

forstaelse

Detta gor eleven genom att 1 sitt medvetande dterskapa den berittelse som utgdr en syntes
av dessa formagor. Detta ger individen orientering i det dagliga livet bade vad giller indivi-
dens eget liv och samhillets utveckling. Enligt Riisen innebdr historiskt medvetande inte
enbart att ha kunskaper om det f6rflutna utan ocksa att individen med sin narrativa kompe-
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tens kan smilta samman empiriska fakta i en forstielseskapande helhet som har berittelsen
som bidrande struktur. I ett litteraturhistoriskt sammanhang kan detta innebira att eleven
rent konkret kan integrerar den egna lisningen av ett litterdrt verk med en historisk analys
av dess tillkomst och forutsittningar. Utifrdn en siddan reflektion kan ocksa eleven forstd
forutsittningarna for den egna lisningen. Om vi aterknyter till De gar an kan dess tids-
bundna tendens och reaktionerna pa den forstds politiskt (liberalism) och estetiskt (realism).
Samtidigt kan eleven gora kopplingar dels till dagens diskussioner om férhdllandet mellan
olika grupper i samhillet, dels hur en realistisk prosaberittelse ocksa idag kan belysa sam-
hillsfrigor, till exempel som Maria Sveland g6r i Bitterfittan (2007).

Aven om Riisens argumentation ir filosofisk har den kognitiva implikationer. De tre fot-
miégorna och syntesen av dem kriver kognitiva operationer. Av detta f6ljer att undervisning
i historia ocksa innebir utvecklande av ett visst sitt att tinka. Karlsson tar i detta samman-
hang upp amerikanen James Wertsch, som menar att den narrativa kompetensen ar att be-
trakta som ett “kognitivt verktyg”. I undersdkningar av amerikanska elever och collegestu-
denter kunde han pdvisa att de i ett avseende var duktiga pd att dterge memorerade berittel-
ser om den amerikanska historien. Detta uppfattar han dock inte som att de i en djupare
mening forstir historien. De upprepar ju bara en inlird berittelse. Det dr f6rst nér de sjilva
kan skapa alternativa berittelser som de erévrat det verktyg som den narrativa kompetensen
innebir. Da férstar de ocksa de stoérre sammanhangen kring de enskilda hindelserna. Hur
utformar man da en undervisning som skapar férutsittningar for ett lirande som ger eleven

torutsittningar for att erbvra detta kognitiva verktyg?

Formadgan att skapa, men att som elev ocksa fa helheter och referensramar, dr ndgot som
aterkommer i den empiriska forskningen om elevers forstielse av historia, enligt Karlssons
redogorelse. Han refererar till engelsmannen Dennis Shemilt, som menar att eleverna ska fa
tillgdng till ”large scale narrative frameworks”, det vill sdga narrativa referensramar. Dessa
kan befinna sig pa olika nivaer, nirmare bestimt fyra:

1. Kronologiska tidslinjer. Detta innebir att man schematiskt pa en tidslinje visar 7ar
olika hindelser och skeenden intriffat, till exempel romarrikets inledning, puniska
krigen, Caesars tilltrdde, mordet pd Caesar, kejsardémets fall och sa vidare.

2. Sammanhallna, meningsfulla berittelser. P4 denna niva kompletteras “hindelserna”
med en berittelse som binder dem samman, till exempel romarrikets uppging och
fall. Orsak och verkan ges som en sammanhallen berittelse ur ett perspektiv.

3. Flerdimensionella berittelser. Berittelsen pa nivd 2 kompletteras med alternativa
perspektiv som till exempel patricierklassens ekonomiska situation, militira strate-
gier, republikens konstitution, soldaternas forldning av mark och den kristna kyr-
kans framvixt.
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4. Polyetiska narrativa ramar. Hir stills de olika perspektiven pd nivd tre mot
varandra i en reflekterande diskussion. Eleverna gérs medvetna om att samma
hindelseférloppet kan férklaras och férstar pa olika sitt.

Tidslinjerna organiserar det forflutna, men ér inte tillrdckliga f6r att frklara och skapa f61-
stdelse for det forflutna. Det behdvs ocksd logiska och sammanhillna berittelser som visar
pa flera dimensioner av historien. Den polyetiska ramen, slutligen, visar eleven att det inte
tinns ez ritt svar eller e historia utan att den kan berittas pé olika sitt.

Det finns dock ett problem med detta. Hur kan eleven och liraren skapa generell historisk
torstaelse, med hjilp av historievetenskapliga begrepp, utan att hinvisa till isolerade en-
skilda historiska fakta, vilka utan en generell referensram ér svira att gbra meningsfulla?
Vad kommer férst — honan eller dgget? Den svenske pedagogen Ola Halldén studerade
detta pa 1990-talet nir han f6ljde gymnasisters historieundervisning i klassrummet. Han
upptickte att ett problem var att liraren utgick ifrin en historievetenskaplig referensram,
som inte alltid blev uppenbar f6r eleven. Eleverna hade dérfSr svart att utifran de historiska
data som togs upp skapa en adekvat historisk forstdelse. Fakta och begrepp ir beroende av
varandra, men utan det ena kan man inte fa det andra. Halldéns 16sning ar oscillation, det vill
siga att pendla mellan fakta och begrepp. Undervisningen kan enligt detta inte ges i form av
sekventiella redogdrelser av historiska data utan maste pendla mellan olika nivaer. Karlsson
(2014) sammanfattar Halldéns syn pad detta sitt:

Det innebir att historisk information — olika kdllor och tolfningar av dem — mste pre-
senteras samtidigt som olika bistoriska berdttelser (narrativa strukturer) presenteras. Un-
der denna process kommer elever och lirare gemensamt konstruera en specifik berittelse
(narration) som relaterar till de fakta som dr aktuella. Det viktiga dr att eleven har en
“general idea” av dmnet som kan fungera som referensram for assimilation ay nya data —
och ackommodation. Den konceptuella referensramen maste bearbetas samtidigt som data

for att passa ihop och fa mening [...]. (s. 66)

Enligt Halldén giller det siledes for liraren att ligga ut en 16d trdd, att inledningsvis skapa
en ram for vad som komma skall. Han talar om det som ett ”fl6jtspelarens preludium” som
ger lyssnaren en aning om vad som komma skall. Genom trdden fér eleverna hjilp att tolka
de upplysningar (historiska data) som sedan kommer.

I nista avsnitt ska dessa tankegdngar konkretiseras genom ett exempel.

Att beritta litteraturens historia
Framstillningen har visat hur begreppet “’berittelse” ir centralt och aterkommande i flera
avseenden vad giller undervisning i litteraturhistoria:
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e De vetenskapliga framstillningarna har, fr att skapa sammanhang och foérklara ut-
veckling 1 termer av orsak-verkan mellan historiska individer och strukturella f6rut-
sittningar, en narrativ konstruktion.

e  Historiskt medvetande och historisk férstaelse beskrivs av bade historiefilosofiskt
och kognitivt inriktade forskare i termer av narrativ kompetens. Det dr forst nir
eleven sjdlv f6rmar viva en narrativ struktur med hjélp av enskilda historiska fakta
som han eller hon verkligen fOrstar.

e Undervisningen bor vara narrativ uppbyggd, som en berittelse, for att samman-

hang ska kunna ges 4t de data som férmedlas.

Det dr uppenbart att man inom ramarna f6r den tid som ges f6r undervisningen inte har
mojlighet att ge en fullstindig litteraturhistorisk kurs fran antiken och fram till vér egen tid.
Det dr dérfor svirt att ge hela litteraturens historia som en sammanhallen berittelse. Ett
didaktiskt urval bland epoker och tidsskeden mdste goras. Didaktiskt blir urvalet pa grund
av att elevernas férkunskaper och tid for att inhdmta relevanta kunskaper om vissa epoker
mdste vigas in. En vig att ga ir givetvis att koncentrera sig pa vad man upplever som nyck-
elepoker och ligga mer tid pa dessa, medan man hoppar 6ver andra.

Aven om man viljer att koncentrera sig pa nyckelepoker maste ytterligare urval och priori-
teringar goras, framforallt vad giller vilka verk som ska behandlas och hur dessa verk ska
behandlas. Ska de ldsas i sin helhet, exemplifieras genom antologiutdrag eller ska de bara
omndmnas? Hir star dels férdjupning eller Gversiktlighet, dels det litterdra som erfarenhet
eller litteraturen som “faktakunskap” mot varandra. Amnesplanerna pekar dock pa att bida
sakerna ska behandlas. Vad ir litteraturhistorisk orientering eller kunskap om den inte om-
sétts 1 ldsning av historisk litteratur (vilket tar tid och 4r krdvande)? Den didaktiska utma-
ningen ifrdga om litteraturhistoria och ldsningen av historiska verk ér att skapa bryggor
mellan nutid och datid, elevens hir och nu och det litterdra verkets ddr och da (jfr. dven
resonemanget om &nowledge-in-action 1 del 2), for att skapa igenkdnning och forstdelse men
ocksa undran och distans rérande minniskans eviga livsvillkor. Hir 4r litteraturhistorien en

viktig resurs, men ocksa det stérsta hindret om den anvinds felaktigt.

Ett sitt att tinka ndr man ska strukturera litteraturhistoria som en berittelse dr att utgd ifran
den dramaturgiska spidnningskurvan. Man botjar dd med en exposition didr sammanhanget
kan presenteras, och fortsitter med att bygga upp berittelsen enligt modellen konflikt, mot-
sdttningar, stegring och avslutning. Lat oss anknyta till realismen och Catl Jonas Love Al-
mqvist ovan for att ge ett exempel.

1. Som exposition och som det ”fl6jtspelarens preludium” Ola Halldén hinvisar till
ovan kan fridgan om litteraturens (konstens) férhillande till den samhilleliga ut-
vecklingen tjina. Finns det ett samband och — om — hur kan det beskrivas? Diref-
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ter kan man sdga att vissa hdvdar att det finns ett starkt samband mellan hur sam-
hillet 4r organiserat och uppbyggt och hur litteraturen ser ut. Ett exempel pé detta
ir hur litteraturen paverkades av industrialismens framvixt under 1800-talet, men
ocksa hur litteraturen paverkade samhillet vid denna tid.

2. Konflikt och motsittningar vid denna tid kan beskrivas pa flera plan: mellan olika
politiska och ekonomiska intressen (adel mot borgare, konservatism mot liberalism
och senare socialism), det vill sdga olika protagonister f6r att anknyta till narratolo-
gin. Pa litteraturens omrade kan man siga att dessa konflikter hade sin motsvarig-
het i konflikten mellan romantik och realism. Hir skulle en ”pendling” kunna géras
genom att begreppen romantik och realism kort diskuteras.

3. Stegringen kan utgdras av att realismens utveckling i Sverige jaimfors med den i
England och Frankrike. Hir kan berittelser om enskilda férfattarskap, till exempel
Charles Dickens, Emile Zola, Fredrika Bremer, Victoria Benedictson, ses som steg-
ringar vid olika tidpunkter och i olika nationella kontexter. P4 olika sitt strider de
mot gamla ideal och tankesitt genom sitt nya sitt att skriva pa. Aterigen kan man
pendla tillbaks till begreppet realism och dven bygga ut med naturalism. Den réda
traden dr dock fortfarande hur dessa forfattare och deras litteratur kan ses som en
spegling av samhillsutvecklingen men att de ocksa paverkar samhallet genom att
sitta problem under debatt.

4. Avslutningen kan utgdras av att man konstaterar att realism och naturalism segrar
(dock vid olika tidpunkter 1 olika linder). Detta att realismen har olika utvecklings-
kurvor och kronologi i olika linder kan anvindas f6r en reflektion 6ver hur histo-
risk utveckling kan beskrivas pa olika sitt beroende pa utgangspunkt och frage-
stillning. Ater en pendling — nu till det metahistoriska perspektivet.

Detta exempel, som inte dr sdrskilt unikt, visar dock hur man mer strukturerat kan arbeta
med berittelse for att skapa olika Gvergripande referensramar, for att tala med Shemilt
ovan. Det dr ju fullt méjligt att pendla mellan hans fyra nivéer, samtidigt som man gor det
som Halldén f6reslar: pendlar mellan olika historiska berittelser, de fakta som konstituerar
dem och de begrepp och teorier som férklarar dem. En undervisning av det hir slaget visar
eleven hur man bygger synteser fran fakta och att det gir att gbra pa olika sitt. I detta ligger
forutsittningar for en metaforstaelse f6r eleven, som i sin tur kan innebira att eleven Gver-
tar detta forhallningssitt och sjilv ldr sig beridtta och resonera historiskt medvetet, det vill

sdga er6vrat den narrativa kompetensen.
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