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Modul: Perspektiv pa litteraturundervisning
Del 5: Litterar forstaelse och begreppsanvandning

Litterar forstaelse och begreppsanvandning

Maritha Johansson, Link&pings universitet

Inledning

I denna artikel diskuteras inledningsvis hur man kan se pa férhallandet mellan ldsare och
texter och samspelet mellan dem. Direfter berdrs elevers forstdelse av skonlitterdra texter,
samt hur lirare kan férhalla sig till begrepp och begreppsinlirning i relation till litteraturun-
dervisning.

Samspelet mellan lasaren och texten

Inom receptionsforskning, det vill siga den gren inom litteraturvetenskapen som intresserar
sig f6r ldsarens mottagande av och respons pa den litterira texten, finns olika synsitt pd nir
en text egentligen blir till. Ett synsitt innebdr att texten dr firdig nir den limnar forfattarens
penna eller tangentbord och gir i tryck. Ett annat dr att det kréivs en ldsare f6r att fullborda
texten. Lisaren uppfattas da som den som slutgiltigt skapar texten genom att reagera pa den
och det dr forst nir texten lises som den egentligen blir till. Det betyder att det ér olika
texter som konstrueras vid varje listillfille och att det rdder en fullstindig relativism. Gar
man till de litterdra teorierna pa omradet, kan man konstatera att de i de flesta fall ligger sig
ndgonstans mellan dessa extremer. De tar hinsyn béde till den 6ppenhet vad giller tolk-
ningsméjligheter av en text och till den starka konsensus som priglar lisare om vad vissa
drag i en text star for eller har f6r innebord.

Jonathan Culler konstaterar att det inte gar att fa ett verk att betyda precis vad som helst,
utan att verket 1 sig g6r motstand (Culler 2011). Han pekar pa att det finns en uppsittning
litterdra konventioner som gor att vi uppndr samstimmighet i vir tolkning av en litterir
text. Bemistrar man dessa konventioner har man, enligt Culler, en viss litterir kompetens.
Detta verkar dock inte vara tillrickligt eftersom olika ldsare, trots sina kunskaper om kon-
ventionerna, tolkar den skonlitterdra texten pa olika sitt. Det finns en 6ppenhet kvar, ett

spelutrtymme £6r det individuella.

Det finns dven andra sitt att beskriva denna dubbelhet i litteraturtolkningen. Wolfgang
Isers (1978) interaktionella perspektiv hivdar att det i den skonlitterdra texten finns strukturer
som framtrider pd samma sitt fOr olika ldsare, men ocksa att det finns tomrum (Ieerstellen) i
texten som ldsaren kommer att tolka pa olika sitt beroende pd bakgrund, personlighet och
ldserfarenhet. Iser kallar detta fOr textens appellstruktnr och menar att den styr vad ldsaren
kan géra av texten. Agrell (2009) for ett resonemang om detta och pitalar ocksd att det inte
ricker med en text och en ldsare eftersom dessa ocksa befinner sig i en kontext. Saledes kan
tomrummen framtrida pd olika sitt i olika tider och for olika personer. Det kan jamforas
med Louise M. Rosenblatt (1978; 2002), som ofta anvints bade inom svensk litteraturdidak-
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tisk forskning och som en inspirationskalla f6r manga lirare. Hon féretrider det #ransaktion-
ella perspektivet, dir ldsningen inte i fOrsta hand betraktas som interaktion mellan ldsare och
text, utan som en stindigt pagiende transaktion, dir bdde textens och ldsarens egenskaper
samspelar 1 en speciell kontext. Den litterdra erfarenheten paverkar dirtill hur eleven liser
en skonlitterdr text, oavsett om eleven har stor eller begridnsad litterdr erfarenhet. Kathleen
McCormick (1994) beskriver férhillandet mellan ldsare och text som olika repertoarer. Lisa-
rens repertoar bestir av den erfarenhet av och kunskap om den litterdra texten som denne
tar med sig in i lisningen, men ocksa av en allmin repertoar som inte har med skonlitteratur
att gbra 1 forsta hand. Textens repertoar dr egentligen textens inneboende egenskaper, dir
savil handling som struktur och sprik utgdr bestindsdelar. For att motet mellan ldsaren
och texten ska vara fruktbart krivs att lisarens och textens repertoarer inte ligger alltfor
langt ifran varandra, men de behdver inte heller fullstindigt 6verensstimma. Den slutgiltiga
texten far sin utformning beroende pé lisarens personlighet, erfarenheter och kunskaper.

Vilken syn man har pd nir en text egentligen blir till kan kanske inledningsvis tyckas ovi-
sentligt 1 ett skolsammanhang. Eftersom flera svenska undersdkningar (Torell 2002, Thor-
son 2009, Johansson 2015) visar att skolan socialiserar elever till vissa typer av ldsningar, blir
det emellertid viktigt hur den enskilda liraren ser pa samspelet mellan ldsare och text. En
lirare som menar att texten dr firdig nir forfattaren limnar den ifran sig kommer kanske
inte att intressera sig for olika individuella tolkningar av dikten, medan en lirare som menar
att texten endast blir till hos lisaren méjligen inte kommer att lyfta textuella aspekter, det
vill sdga sdadant som enligt Culler med flera redan finns i texten fran bérjan, i sin undervis-
ning. Bida kommer dock att missa undervisningssituationens betydelse i sammanhanget.
Ett sitt att beskriva litteraturundervisningens paverkan pa receptionen av en skonlitterdr
text d4r ndmligen att som Stanley Fish (1980) tala om w/kningsgemenskaper genom vilka man
skolas in 1 ett sdtt att ldsa skonlitteratur, vilket blir accepterat och allmint vedertaget inom
gruppen. Fish sdger att man i olika (skol-) kulturer paverkas starkt av den ridande tolk-
ningsgemenskapen.

Det innebir att lirarens synsdtt blir viktigt f6r hur eleverna kommer att f6rhélla sig till den
skonlitterdra texten. I skolsituationen behdéver man inte g in 1 detalj pa de filosofiska fra-
gorna om nir en text blir till, men man behdéver som ldrare sjilv ha en medvetenhet om att
man lir ut konventioner for hur skonlitterdra texter kan lisas och tolkas. Ett pragmatiskt
férhallningssitt i undervisningssituationen 4r att utga ifran att det finns stéllen i alla skonlit-
terdra texter som inte dr férhandlingsbara. Det gér att komma till konsensus om till exempel
var en berittelse utspelar sig eller vilken relation karaktirerna har till varandra. Om det upp-
star diskussion om sadant som explicit star i texten behéver man hjilpas 4t att identifiera de
ledtridar som finns och lira eleverna att 1 fOrsta hand alltid utgd ifrdn sin bokstavliga lis-
ning, den information som faktiskt ges i texten (jfr. Agrell 2009). Som ett komplement till
detta kan det vara limpligt att, 1 analogi med Iser, tinka sig att texten innehéller tomrum
som maste fyllas med elevernas tolkningar. Dd kan de stillen som dr 6ppna for tolkning
utgbra utgangspunkt for ett samtal eller en skrivuppgift om texten. For att detta ska fungera
krdvs dock att man identifierar vad som ldgger hinder 1 vigen f6r elevernas grundlidggande
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forstaelse. Det dr en viktig aspekt av skolans litteraturundervisning att hjdlpa elever att f61-
sta skonlitterdra texter och den forstielse som konstrueras kan ocksa relateras till hur man

ser pa forhallandet mellan ldsaren och texten.

Att forsta en skonlitterér text

Att forsta handlingen eller intrigen dr en viktig fOrutsittning for att kunna arbeta med en
narrativ text (se vidare del 6) och att forstd konstruktionen och att kunna gbra relevanta
tolkningar dr ocksd en forutsittning fOr att arbeta med lyrik. For att komma vidare i ana-
lysen beh6ver man gi pa djupet med hur elever uppfattar en skonlitterdr text. Sddant som
fér en van ldsare framstir som sjilvklart, kan ibland stilla till med stora problem f6r den
enskilda eleven. Svarigheter med férstdelsen kan uppkomma bade f6r “normalldsaren” och
fér den elev som har lds- och skrivsvirigheter. Nir det giller elever med lds- och skrivsva-
righeter kan ytterligare anpassningar behévas, sisom att de far texten upplist for sig eller att
de far lingre tid vid bearbetningen av texten.

Problem med forstielse kan uppstd pa det lexikala planet, det vill siga att man inte fOrstir
enskilda ord. Detta dr dock en svarighet som 4r litt att komma till ritta med om man till
exempel far eleven att sld upp ord. Ett annat problemomrade har med omvirldskunskaper
att gora. Det dr svirt att skapa en bild av hur nigot ser ut genom en miljébeskrivning om
man sjilv inte har ndgon erfarenhet av det som beskrivs (se t ex Pieper & Wieser 2012).
Detta kan vara svédrare att komma at eftersom eleven sjilv ofta inte ens 4r medveten om att
detta blir en brist i ldsningen. Gemensamma samtal om texten kan vara ett sitt att lyfta upp

sddana aspekter (mer om litteratursamtal i del 7 i denna modul).

Som ldrare dr det viktigt att vara medveten om var de storsta hindren for forstaelse ligger.
Aven om detta férstas dr individuellt finns det nigra saker att vara lite extra uppmirksam
pa. I en undersékning (Johansson 2015) som jamfdr svenska och franska gymnasieelevers
lisning av en narrativ text (i det aktuella fallet en novell av Joyce Carol Oates) visade det sig
att forstaelseproblematiken frimst dterfanns pd tva plan: ett strukturellt och ett relaterat till

elevernas svarigheter att forsta fiktion som just fiktion.

Pa det strukturella planet hade eleverna svirt att f6rstd dels icke kronologiskt berdttande,
dels berittarperspektiv. En narrativ (berittande) text kan vara kronologiskt berittad, men en
nédgorlunda van ldsare vet att den ocksa ofta innehaller prolepser (framétblickar) och, mdjligen
dnnu vanligare, analepser (bakatblickar). Det visade sig i Johanssons (2015) unders6kning att
dessa var svira for eleverna att identifiera och att deras strategi ndr nagot verkade obegrip-
ligt oftast var att gissa. Det dr uppenbart att den bild man fir av en berittelse maste te sig
mycket forvirrande for en ldsare som inte férmadr identifiera de stillen 1 texten ddr hindelser
bakat eller framat i tiden beskrivs. For det forsta behover béade lirare och elev bli medvetna
om att ett si grundlidggande berittartekniskt grepp kan vara problematiskt och f6r det andra
att genom gemensam nirldsning av narrativa texter gora eleverna uppmirksamma pa att

narrativa texter ir konstruerade pd detta sitt.
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Det andra férstaelseproblemet som ocksa kan sigas vara kopplat till berittelsens struktur dr
berittarperspektivet. I den novell som ldsts i Johanssons (2015) unders6kning finns en
heterodiegetisk (utomstdende) berittare och fokalisatorn (den karaktir ur vars perspektiv
det berittas)! dr en 6-drig flicka. Flera elever har svart att reda ut vem som fér ordet och hur
berittare, forfattare och karaktdr relaterar till varandra. Det finner det ocksd mirkligt att
spraket inte dr en 6-drings normala talsprak utan ett mer neutralt vuxensprik, dven om det
ar flickans tankar som beskrivs. Inte heller detta framstar som sirskilt markligt f6r den vana
lisaren, men upplevs som férvirrande av manga gymnasieelever. Aven detta problem 16ses
férmodligen bist genom tydlig undervisning om olika berittarperspektiv och de olika posit-
ioner berittaren kan inta. Ett sitt att gbra det tydligt dr att anvinda ménga olika berittande
texter med olika perspektiv, men ocksa girna texter dir det vixlar under berittelsens gang.
Aterigen dr den gemensamma nirlisningen en utgingspunkt och lirarens roll som guide
genom berittarperspektiven blir hir mycket central. Inte minst blir liraren viktig for att
hjilpa till med att identifiera de stillen dér perspektiven vixlar.

Svarigheter med att fOrstd berittarperspektiv kan vara relaterade bdde till problem med
fiktionsforstaelse och till en vacklande begreppsanvindning. Begrepp dterkommer vi till lite
lingre fram. Tidigare i denna artikel har det talats om vana och ovana lisare och en del av
torstaelseproblemen hirrér f6rmodligen frin en ovana vid att ldsa och kanske framfér allt
vid att lisa mer komplexa skonlitterdra texter. Denna foérklaring kan ocksé tillimpas pa
problem med fiktionsférstielse. Flera undersékningar (Johansson 2015, Thorson 2009,
Torell 2002) visar samma sak: efter genomgangen gymnasieutbildning har svenska elever
svart att dels forstd hur en fiktiv text kan vara konstruerad, dels svirt att skilja pa fiktion
och verklighet. Thorson (2009:163) talar om att de studenter som ingir i hans undersékning
inte dr bekanta med den moderna kortprosans konventioner. Detta blir synligt dven hos
Johansson (2015) dir eleverna inte kan f6rhélla sig till novellens 6ppna slut, utan tror att det
finns en fortsittning. Att inte férsta att texter kan vara konstruerade pé olika sitt och att det
finns en konstndrlig frihet i detta leder till f6rvirring. Ett sitt att mota den problematiken ér
att se till att eleverna i undervisningen mdoter manga olika slags texter. Undervisningen
mdste dven hdr vara textndra. Ett sitt att bli uppmirksam péd siddana eventuella luckor i

clevernas forstdelse presenteras ocksd i nista del, ”Att skugga intrigen”.

En annan aspekt av fiktionsforstielse innebir att eleverna inte gor skillnad pa litterdra ka-
raktirer och verkliga personer eller att de ldser fiktiva berdttelser som om de vore verklig-

hetsskildringar. Att relatera det man ldser till egna erfarenheter anses ofta vara ett effektivt

1 For en utforlig genomging av dessa begrepp, se modulen Ldsstrategier for skinlitteratur (grundskola),
del 4 ”Berittarperspektiv inuti forestillningsvirldar”.
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sitt att skapa lidsglddje och att trida in i den fiktiva virlden (se t ex Langer 2005), men om
man later sina egna kinslomassiga reaktioner ta 6verhand riskerar det att bli problematiskt.
I den novell som anvinds av Johansson (2015) skildras en mamma som vicker starka reakt-
ioner hos eleverna i undersékningen. Den starka aversion de kdnner gentemot mamman
kopplas till livet utanfor fiktionen och istillet for att forséka forsta karaktirens roll 1 berdt-
telsen, blir irritationen pd den personlighetstypen (i verkliga livet) sd stor att eleverna inte
kan distansera sig fran karaktiren. Det leder 1 sin tur till att de inte kan f6rsta den ldsta tex-
ten. Mojligen kan detta vara kopplat till en vana vid att ldsa sd kallad faktionslitteratur, det vill
siga litteratur som “’bygger pa verkliga hindelser” (jfr. Arheim 2007). Hir stills man som
lirare intor ett dilemma. Den starka ldsupplevelsen dr viktig att ta tillvara, samtidigt som
lastorstaelsen tycks kriva ett visst mdtt av distans till texten.

Gervais (2001), som stdder sig pa bland andra Eco (1984), beskriver forstaelse av skonlitte-
rira texter utvecklas mellan tvd poler, vilka han kallar > fecture-en-progression” (progressionslis-
ning) och lecture-en-comprébension” (forstielseldsning). Vid den forsta forsdker lisaren foku-
sera pa det som leder lisningen framit. I den fasen drar man egentligen inga slutsatser. Vid
forstielseldsningen dr andra mekanismer verksamma och man férséker ocksd forsta det
underforstadda. Enligt Gervais gir det inte att separera dessa poler fran varandra. Littera-
turundervisningen i skolan behéver aktivera spinningstiltet mellan polerna sa att en fOorstd-
else pa djupet uppstdr. Ett sitt att gbra det kan vara att aktivt arbeta med att hitta luckorna i
texten.

Inferenser

Ett begrepp som allt oftare anvinds inom lidsforskning dr snferenser. Att kunna gora inferen-
ser kan 6versittas med férmégan att ldsa mellan raderna (se t.ex. Tengberg & Olin-Scheller
2013; 2016; Weir & Khalifa 2008a, 2008b). En del inferenser gor lisaren automatiskt utan
att ens reflektera 6ver att allt 1 en text inte stir explicit pa raderna. Ett exempel pa ett inte
sdrskilt krdvande tomrum dr f6ljande: ”Fred parkerade bilen. Han laste dérren.” (Kintsch &
Rawson 2005:219, min &vers.). Det dr relativt enkelt £6r ldsaren att komma fram till att det
ir en bildorr som dsyftas, men nir det handlar om svérare texter eller nir lisningen av na-
gon anledning inte flyter kan ett problem vara just att lisaren inte férmar gora inferenser.
Ett sitt att medvetandegéra eleverna om vikten av att gbra inferenser dr att systematiskt
arbeta med ldsstrategier.
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I ett forskningsprojekt har Michael Tengberg och Christina Olin-Scheller undersékt hur det
de kallar f6r DSU (dialogisk strategiundervisning) paverkar elevers lisforstielse?. En av
strategierna som eleverna far explicit undervisning i 4r just att "hitta luckor och géra infe-
renser” (Tengberg & Olin-Scheller 2016). I arbetet med denna strategi visar liraren exempel
pa var det i en text kan finnas luckor och elever och lirare arbetar sedan gemensamt med
att identifiera och fylla tomrummen i narrativa texter (noveller). Det ska noteras att den
strategiundervisning som Tengberg och Olin-Scheller foreslir bygger pd lirarens mycket
aktiva roll i att lira ut strategierna. Ett viktigt inslag i den dialogiska strategiundervisningen
ir att liraren modellerar och explicitgdr olika strategier. Undersékningen visar bland annat
att denna strategiska undervisning verkar ha effekt pa svaga lidsare men ingen eller liten
effekt pa starka lisare. Dock framhalls i undersékningen att dven starka ldsare ibland stéter
pé problem, sdrskilt i mer utmanande texter, och kan déd ha hjilp av att bli medvetna om
vilka processer som ér verksamma vid ldsningen. Som lirare bér man emellertid vara med-

veten om 4aven de starka lasarnas behov.

Detta 4r ndgra exempel som aktuell forskning visar vad elever har svart med nir det giller
forstaelse av narrativa texter. Som nimnts ovan ir en del av dessa problem férmodligen
ganska litta att atgirda genom att man leder eleverna tillbaka in i texten och underséker vad
det faktiskt, bokstavligen, stir och vad som dirmed inte 4r tolkningsbart eller f6rhandlings-
bart. Ovan har visats vilka problem som kan uppstd nir samspelet mellan ldsare och text
inte riktigt fungerar. En annan aspekt att ta hinsyn till vid undervisning 1 och om skénlitte-

rira texter dr hur man ska f6rhalla sig till litterdra begrepp.
Begrepp och begreppsinlarning

Enligt Lgy 11 ska eleverna i svenska 1 bli bekanta med centrala motiv, berittarteknik och
vanliga stildrag i fiktivt berdttande” (Svenska 1, centralt innehall). I kunskapskraven nimns
dirtill begreppet tema. I svenska 2 £6rs ytterligare begrepp in. Kursen ska innehdlla ”Skon-
litterdra verkningsmedel. Centrala litteraturvetenskapliga begrepp och deras anvindning.”
(Svenska 2, centralt innehdll). Vilka dessa centrala begrepp dr preciseras inte ndgonstans
men i kommentarmaterialet ges exempel: ”Skénlitterdra verkningsmedel dr berittartekniska
och stilistiska medel som har betydelse f6r det intryck texten gor pé lisaren. Exempel dr
metaforik, symbolik, rym och meter.”’. Det dr inte helt otdnkbart att denna skrivning har en viss
paverkan pa liraren si att det 4r just dessa begrepp som kommer lyftas fram i undervisning-
en. I svenska 3 heter det: ”Litteraturvetenskapligt inriktad analys av stilmedel och berittar-

2 Detta forskningsprojekt dr genomfort pa hogstadiet men resultaten dr intressanta dven for gymna-
sieskolans lisundervisning, 4ven om elevernas lisutveckling har kommit lingre dar.
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tekniska grepp. Litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg.” (Svenska 3, centralt innehall).
Kommentaren till detta talar om att man 4r fri i valet av analysmodell, men: ”Oavsett vald
modell/valda modeller dr det anvindning av litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg for
att gbra en textnira litterdr analys som dr i fokus”. Utifran det centrala innehallet, kun-
skapskraven och kommentarerna ir det sedan upp till liraren att bestimma vilka begrepp
som ska lyftas fram.

Det finns inte sa mycket forskning om hur vi lir oss och hur vi anvinder begrepp inom
litteraturdimnet. I Sverige har detta undersékts som en del av andra stérre studier och det
har konstaterats att svenska elever och studenter oftast anvinder ett vardagligt sprik nir de
ska tala eller skriva om skonlitterdra texter. Bengt Sjostedt (2013) visar i sin jamférelse av
modersmalsundervisningen i Sverige och Danmark att de svenska eleverna anvinder en
vardaglig terminologi nir de talar om litteratur. Samma resultat framkommer 1 Torells et al.
(2002) undersékning, som visar att blivande svenskldrare inte anvinder nigon litteraturve-
tenskaplig begreppsapparat. Thorson (2009) konstaterar att lirarstudenternas begreppsan-
vindning dr ”av ospecificerad vardaglig karaktdr” (s. 196). Dessa studier har inte undersokt
hur begreppsinldrning gar till och inte heller sd mycket vilken betydelse begreppskinnedom
har f6r vad man faktiskt ligger marke till i den skonlitterdra texten. Detta berérs 1 Johans-
sons (2015) studie, som visar att de begrepp som férekommer anvinds passivt for att besk-
riva den ldsta texten, men ocksd mer aktivt i analysen av den. I &verensstimmelse med de
ovan nimnda studierna kan konstateras att svenska elever i hogre utstrickning anvinder ett
vardagligt sprak dn de franska. Diremot visar denna studie tva sidor av begreppsanvind-

ningen som far direkta konsekvenser for litteraturklassrummet.

Den ena dr att det faktiskt gar att ligga mirke till stilistiska aspekter i texten dven om man
inte kan sitta en begreppslig etikett pa dem. Flera elever i undersdkningen noterar bildspra-
ket och talar om beskrivningarna utan att precisera detta med ett specifikt begrepp. Elever-
na hittar strategier for att ta sig runt avsaknaden av begrepp, som att visa med ett citat vad
man syftar pa. Den andra sidan ér att en vilutvecklad begreppsapparat inte automatiskt
leder till 6kad forstaelse. Det finns i undersékningen exempel pd hur framforallt franska
clever gbr nirmast katalogliknande upprikningar av stilistiska verkningsmedel som de har
lagt mirke till i texten (och som gr att kontrollera att de stimmer) men som samtidigt ut-
trycker att de inte har férstatt handlingen. Ytterligare en aspekt av relevans f6r litteraturun-
dervisningen dr att de begrepp som anvinds ibland 4r vad som med Vygotskys (1978; 1997)
ord kan betecknas som ”’pseudobegrepp”. Det betyder att ett begrepp anvinds, men i en
annan betydelse dn den vedertagna eller pa ett felaktigt sitt (Johansson 2015:205).

Detta visar att begreppsinlidrning dr komplext och att man beh6ver arbeta aktivt med detta i
undervisningen. Man kan forstas friaga sig vad begreppen fyller £6r funktion egentligen om
man kan ligga mirke till saker utan att kunna benimna dem eller om de anvinds till upp-
rikningar. De flesta kan nog dock instimma 1 att ett facksprak dr en viktig del av ett dmnes
identitet och att nivdn pa analysen blir hogre och mer precis om man kan tala om den skén-
litterdra texten med en gemensam begreppsapparat. Risken f6r missforstind minskar ocksa.
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Kanske finns det en risk for att man i skolan behandlar litterdra begrepp ungefir som glos-
listor, sa att man kan bocka av att man har tagit upp dem. En enkel s6kning via en sékmo-
tor pa “litterira begrepp” ger minga traffar pa sadana listor producerade av svensklirare
runtom i landet. Aven om férekomsten av dem inte siger nigot om hur begreppen behand-
las 1 klassrummet, kan det méjligen vara si att de inte bearbetas sirskilt aktivt. De katalog-
liknande upprikningarna som syntes i de franska elevtexterna i Johanssons (2015) under-

s6kning kan vara en konsekvens av ett sddant férhallningssitt till begrepp.

Konsekvensen av att man kan ligga mirke till sprak och stil utan att kunna benimna det
man sett blir att lirare behéver vara uppmirksamma pa och fanga upp detta. Att eleverna
sjalva har lagt mirke till nagot dr en utmirkt utgingspunkt for en férdjupning som leder till
att begreppen integreras pa ett naturligt sitt i undervisningen. I ett nista steg behéver be-
greppen aktivt anvindas 1 analyser for att eleven ska lira sig dem pa riktigt. Liraren har dir
en viktig roll som férebild.

I artikeln har fokus hittills frimst legat pd narrativa texter, men i det féljande ges ett exem-
pel pa hur en diktanalys skulle kunna genomféras. Ytterligare ett exempel finns i undervis-
ningsfilmen i denna del.

Ett analysexempel

I exemplet nedan anvinds en dikt av Sonja Akesson. Jag ger nigra forslag pa hur liraren
kan forbereda sig utifran ndgra reflektioner 6ver vad som skulle kunna vara problematiskt.
Det ges ockséd nagra forslag pa hur liraren kan arbeta med dikten tillsammans med eleverna.

Dikten som anvinds i exemplet 4r denna:

Ja tack
En varm hand.

Ett varmt bo.

En varm kofta

att trd pa de isande tankarna.
En varm kropp

att tri pa kroppen.

En varm sjil
att trd pa sjdlen.
Ett varmt liv

att trd pa det isande livet.

(Sonja Akesson, ur Histens jga 1977)
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Lararens forberedelser av analysen

Vikten av noggranna férberedelser kan férstas inte nog betonas. I det f6ljande kommer inte
férberedelser av mer praktisk karaktir sta 1 fokus dven om dessa naturligtvis dr viktiga och
egentligen omoijliga att separera fran hur man férbereder sig genom egen lisning och analys

av den aktuella texten.

I exemplet med Akessons dikt kan forberedelserna handla om att man forst gér en egen
tolkning av dikten (vilken inte ska ses som ett facit till elevernas tolkningar) och relaterar
denna till konkreta exempel. Det 4r ocksa bra om liraren kan tinka igenom ett antal rimliga
tolkningar som 4r textnira och relevanta. Akessons dikt kan till exempel handla om behovet
av medminniskor 1 sitt liv, behovet av ndrhet och virme. Exempel pa teman ir ensamhet,

utanforskap och kyla eller medminsklighet och virme.

En aspekt som béade kan betraktas som innehallslig och formell dr diktens titel. Om denna
relateras till innehdllet far det ocksa betydelse f6r hur dikten tolkas. En inte alltfér djirv
tolkning skulle kunna vara att titeln férstirker att det handlar om att virme och medminsk-
lighet dr nagot efterstravansvirt. Ur ett mer formellt perspektiv kan man reflektera 6ver
varfor titeln 4r placerad just som titel. Vad hade hint om frasen ”ja tack” istéllet hade
kommit sist i dikten?

Det kan vara bra att fundera 6ver vilka begrepp och analysverktyg eleverna behéver for att
kunna analysera dikten. Den hir aktuella dikten dr uppbyged pé &ontrasterna mellan kyla och
virme, genom att ord som varm och isande stills emot varandra. For att prata om diktens
konstruktion behdver man hir ocksa lyfta fram anaforen som stilmedel, eftersom den blir
betydelsefull. En del elever (dven pd gymnasiet) dr ovana vid dikters fria form och tror att
alla dikter ska ha slutrim. Likasd gar det att aktualisera de exempel som ges i styrdokumen-
ten, rytm och meter, genom att jimfora dikten med andra dikttyper. Utifran hur man tidi-
gare har arbetat med lyrik kan det alltsa finnas anledning att diskutera vad en dikt egentligen
ir och hur den skiljer sig ifrdn prosatexter. I det sammanhanget blir det ocksa relevant att
tala om vilka andra moénster som finns i Ja fack — exempelvis just anaforen. Dikten 4r ocksa
konstruerad utifrin andra upprepningar som skapar en rytm. Samtidigt kan man se att det
inte 4r samma monster genom hela dikten, d4 de tva forsta versraderna bara innehaller me-
ningar med tre ord, medan de kommande ocksi fOljs av frasen “att trd pd” dir kontrasten
mellan virme och kyla ocksa framtrider tydligt. Ytterligare ett monster i dikten kan assonan-
sen sigas vara. Det dr samma ljudbild som aterkommer i till exempel varmz, band, tankarna,
respektive bo, kofta, kropp och kropparna. Ett annat begrepp, som ju ocksa lyfts fram 1 dm-
nesplanerna, ir mwetaforik. 1 Akessons dikt finns det flera metaforer som inte borde vara
omoiliga for eleverna att identifiera, men det dr forstds bra om lidraren redan innan ocksa
har tinkt igenom hur dessa kan hanteras. I det sammanhanget ir det ocksa viktigt att £61-
hélla sig till de elever som inte har svenska som modersmal. En viktig aspekt att ta hinsyn
till 4r att just bildsprak kan vara mycket svart att frsta pa ett sprak som man haller p4 att
ldra sig. Flersprakiga elevers ldsningar av det lyriska spraket kan dock vara en tillgang i tolk-

ningsprocessen genom att de kan bidra med perspektiv himtade frin sitt modersmal. Detta
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kan méijligen ses som ett sidospar, men kan utvecklas till en intressant diskussion om bild-
sprakets kulturella sidor.

Syftet med ldrarens egen analys dr dels att sjilv forsta dikten, dels att férbereda sig pa vad
som kan komma upp i elevernas lidsningar. Det dr omdijligt att vara férberedd pd alla tink-
bara situationer och att uttala sig generellt om vad i en skonlitterdr text som skulle kunna
vara problematiskt for olika ldsare. Lirare som arbetar med en klass som de kidnner vil har
storre mojlighet att redan 1 f6rvig veta vad som utgdr potentiella hinder i texten, men olika
aspekter kan framsta som utmanande beroende pd vem som ldser texten och 1 vilket sam-

manhang.

Diktanalys i klassrummet

Ett sitt att ndrma sig den skonlitterdra texten 4r att starta i elevernas spontana lisningar.
Utan nidrmare introduktioner (hur omfattande dessa ir beror pa syftet med Gvningen) kan
eleverna uppmanas att lisa dikten tyst och vid lisningen markera sidana stillen som de
sdrskilt ligger mirke till. Den spontana lisningen dr ofta ganska avsléjande, dels f6r elever-
nas allminna férhéllande till den skonlitterira texten (t ex om deras lisningar leder in i tex-
ten eller bort ifrdn den), dels f6r var forstdelseproblem uppstar, det vill siga vilka delar av
den ldsta texten som bjuder motstind. Detta dr en metod som ibland anvinds inom den
litteraturdidaktiska forskningen for att fa fatt i vad elever ligger mirke till vid en icke styrd
lisning (jfr. t.ex. Johansson 2015, Torell 2002) och den kan med fordel ocksi anvindas i
klassrummet. Eleverna kan fi nigra minuter pa sig att tyst ldsa igenom dikten och skriva ner
ndgra saker som de reagerar pa vid lisningen. Dessa kommentarer blir sedan underlag an-
tingen for gruppdiskussioner eller for diskussion 1 helklass (jfr. dven del 7). Utifrin elever-
nas svar bygger man sedan upp ett undervisningstérlopp, dir en viktig del bestir i att man

férsoker utréna vad i texten som skapar deras reaktioner.

Att lata elever kommentera vad de lagt mirke till vid lisningen ér ett effektivt sitt att £ syn
pé bur de faktiskt uppfattar en text och var eventuella svérigheter ligger. Det kan ocksa vara
ett bra sitt att visa eleverna hur olika vi ibland ldser. Ett samtal om texten kan dé ta sin
utgdngspunkt i olika tolkningar av textens tomrum och sedan leda tillbaka in i vad det bok-
stavligen star. Malet med en siadan 6vning ér dels att visa eleverna hur man gor vilgrundade
och rimliga tolkningar, dels att 6ka deras kinnedom om de ofta problematiska strukturerna.
Arbetet nira texten kan sedan fortskrida bide muntligt och skriftligt. Det 4r viktigt att ana-
lysen inte stannar vid dessa fOrsta intryck utan att man arbetar vidare och att liraren da
bygger stédstrukturer for det fortsatta arbetet och hjilper eleverna att réra sig in i och ut ur
texten.

Detta Sppna sitt att nirma sig den skonlitterdra texten dr en bérjan, ett forsta steg in i den
litteraturanalytiska virlden. Det innebir emellertid inget hinder mot att man ocksia med mer
avancerade elever med lingre erfarenhet kan starta i den spontana lisningen. Nista steg ir
leda eleverna vidare. Hur detta gér till beror pd syftet med den aktuella undervisningsaktivi-
teten och man boér utga ifran den nivéd dir eleverna befinner sig. Att dela ut en lista med
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begrepp som ska liras in som glosor ir sillan sdrskilt fruktbart. En mer framkomlig vig kan
da vara att bendmna det eleverna sjilva lyfter fram i sina fOrsta lisningar. Det dr inte otink-
bart att eleverna vid lisningen av Akessons dikt ligger mirke till upprepningarna och de
ménster som finns och da faller det sig naturligt att lyfta fram de begrepp som behé6vs.

I en del liromedel, och sdketligen hos en del ldrare, finns det mallar och modeller som ele-
verna ska f6lja vid lyrikanalys. Att tillhandahdlla ramar f&r lyrikanalysen kan bade vara en
toér- och en nackdel. Aslaug Fodstad Gourvennec (20106) visar 1 en norsk studie att elever
som ser tillbaka pa den litteraturundervisning de fitt under gymnasietiden ser pa analysmo-
deller pé olika sitt. En del av dem anser att de ”recept” som ldraren tillhandahillit hjilpt
dem att bli sjdlvstindiga litteraturanalytiker som sjilva viljer nir det dr limpligt att anvinda
begrepp som analysverktyg. Andra betraktar “recepten” som himmande och att de genom
att f6lja en strikt analysmodell riskerar att missa viktiga infallsvinklar och aspekter av texten.
De slutsatser man kan dra av detta ér att liraren maste navigera med férnuft. Eleverna be-
héver ett antal analytiska verktyg och de beh&ver successivt skolas in 1 litteraturdimnet. Ett

sitt att skola in dem i litterdr analys ir just att borja i det spontana och naiva.

Det finns som ovan visats forskning som tyder pd att brister i lisforstielsen kan vara kopp-
lade till att elever har limnats alltfér ensamma med sin lisning och till att texten kanske inte
alltid bearbetas genom gemensam nirlisning. For att 6ka forstielsen for berittartekniska
grepp behéver eleverna fa hjilp med att gi i nirkamp med texten och tillsammans med
liraren identifiera centrala passager i en skonlitterdr text som ér potentiellt problematiska.
Att arbeta med nérlisning innebir inte att man ska utesluta det som kan kategoriseras som
upplevelseldsning. Dock behdver skolldsningen tillféra nagot mer och nigot annat an fri-
tidsldsningen. En skolldsning kan mycket vil ta sin utgingspunkt i den spontana kinslo-
missiga reaktionen, men behdver sedan leda vidare in 1 texten.
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