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Modul: Perspektiv pa litteraturundervisning
Del 7: Litteratursamtal

Litteratursamtal

Katarina Eriksson Barajas, Maritha Johansson, Bengt-G6ran Martinsson, Linképings universitet

Litteratursamtalet i sin ideala form innebir lirande genom dialog. Elevernas erfarenheter
moter lirarens och tillsammans skapar man insikter om litteraturen men ocksa moénster f6r
hur man kan arbeta med litteratur pd ett betydelseskapande sitt. Storre sa kallade
korrelationsstudier, det vill sdga studier som underséker samband mellan olika
undervisningsmodeller och elevresultat, har visat att en undervisning med Sppna och
utmanande frigor/uppgifter, som foljer upp elevernas svar, leder till en hogre lisforstielse
hos eleverna. Kvalitativa studier visar att lirare med st6ttande strategier, till exempel genom
att be elever utveckla sina svar eller be dem tydliggéra sina tankegingar, kan fi elever att
komma lingre i sin texttolkning (Tengberg, 2016, s. 41-43). Mycket talar siledes for att
samtal om texten har en positiv inverkan pad lisforstdelse, elevers tolkningsférmaga och
arbete med skonlitteratur. Litteratursamtalet dr for ndrvarande kanske den mest anvinda
metoden for att skapa en arena ddr lirarens och andra elevers erfarenheter och kunskaper
om litteratur kan utgéra modell for elevernas lirande. Manga lirare har sikert redan en
betydande erfarenhet av att halla litteratursamtal. I denna artikel 4r avsikten att sirskilt visa
pd hur en medveten anvindning av litteratursamtal kan vara ett medel dels for att
introducera eleverna i olika aspekter av litterdr analys, dels fi dem att reflektera Gver
existentiella och samhalleliga fragor med hjilp av litteraturen.

Den férsta bekanskapen med det medvetna bok- eller litteratursamtalet gérs f6r ménga
genom engelsmannen Aidan Chambers (1934-). Med sin bakgrund som bade
ungdomsforfattare och lirare, formulerade han ett antal vigledande principer f6r hur ett
sadant bér genomféras f6r att ha en god effekt. P4 svenska presenterar han sina tankar i
samlingsvolymen Bdcker inom och omkring oss (2011). Chambers vill att boksamtalen i skolan,
till skillnad frin de samtal om bocker som eleverna spontant kan fora sinsemellan, ska vara
strukturerade och leda eleven till en medvetenhet om det lista. Det ska saledes inte baseras
pa subjektivt tyckande utan liraren kan med genomtinkta aktiviteter i en genomtinkt
lasmiljé skapa reflekterande ldsare. Nyckeln till ldsandet ligger i att man samtalar om det
man list (Chambers, 2011, s. 134). Chambers modell férknippas kanske frimst med
litteraturundervisning i grundskolan, men strukturerade samtal om litterdra texter, som hir
kommer att bendmnas litteratursamtal, har dven en plats pd gymnasiet.

I syftet for dmnet svenska framgir bland annat att ecleverna ska  anvinda
litteraturvetenskaplig terminologi och teori for tolkning och analys och att dmnet ska ge
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dem trining i sjilvinsikt och empati genom skénlitteratur och film. Dessa tva omraden dr

exempel pd sadant som kan vara limpligt att bearbeta i litteratursamtal.

I de foljande avsnitten ska en genomging av aktuell forskning goéras och direfter

konkretiseras forskningen genom nagra exempel pa hur ett litteratursamtal kan organiseras.

Litteratursamtalens innehall och fokus

Samtalet dr pa ett sitt grunden for det mesta av vart lirande. Sokrates lirde ut genom
samtal. Han benimnde sjilv sin metod maieutik, som betyder foédelse- eller
barnmorskekonst. Den gick ut pd att liraren/Sokrates lockade kunskapen ur sin
elev/motstindare pa ett sidant sitt att kunskapen eller insikterna framstod som personens
egna. Dessa fick dd en hogre och starkare sanningshalt f6r den som blivit upplyst av
Sokrates lirande eller argumentation. Hur denna metod fungerar ser vi konkret 1 Platons
dialoger dir Sokrates genom ett dialektiskt samtal hjilper sin elev/motstindare att ”foda
fram” insikt och forstdelse. Ett idealt litteratursamtal dr eller bor vara besldktat med det
sokratiska samtalet: det ska lira genom elevens aktiva medverkan.

Dagens intresse f6r bok- och litteratursamtal kan troligen forklaras av att metoden passar
vil in 1 de pedagogiska synsitt som utgir frin att kunskap skapas i1 dialog i sociokulturellt
situerade sammanhang. Vi kan se detta som ett f6rsok till uppbrott frin en undervisning
med initiativ, respons och evaluering som dominerande interaktionsmonster!, det vill siga
att liraren stiller fragor, far svar och sedan virderar svaren. Denna modell kan i och for sig
vara effektiv men kan ocksd dolja eller forsvira verkligt lirande, da eleverna ldr sig att svara
ritt utan att alltid ha ldrt sig ndgot. Samtalet diremot, nir det fungerar, engagerar eleven i
det egna lirandet. Olga Dysthe har genom inspiration av bland andra Vygotskij och Bakthin
formulerat utgingspunkter for en dialogisk undervisning (Dysthe, 1996) som fatt stort
inflytande. Nagot foérenklat innebédr denna att liraren inte ska 6verféra eller férmedla
firdigférpackad kunskap utan i samarbete och dialog med eleverna bygga och skapa
kunskap. Didaktiskt innebér det en balansgang fér liraren mellan att 4 ena sidan bjuda in
eleverna, finga dem, fi dem intresserade utifrin deras egna insikter, erfarenheter och
begrepp och, 4 den andra, utveckla deras férstaelse och reflektion inom ett begrepps- och
erfarenhetsomrade som han eller hon behirskar bittre. Samtalet bor inte bli féreldsning och
fragor bor inte bli forhér. Riddslan for detta far dock inte resultera i att liraren — om vi
aterknyter till litteratursamtalet — later samtalet stanna vid en diskussion enbart byged pa
elevernas erfarenhet, vilket kan leda till att det avsedda lirandet uteblir.

1T denna artikel gir vi inte igenom olika modeller for textsamtal (t.ex. RT och QtA), vilka har
utarbetats for olika texttyper och ir allméint hallna, utan fokuserar pa samtal om skonlitterira texter.
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Samtal dr dock ett vitt begrepp och kan genomféras pd manga olika sitt. Ser vi pa faktiskt
praktiserad litteraturundervisning har forskningen urskiljt olika samtalsgenrer, det vill sidga
olika mer eller mindre medvetna strukturerade format fér hur litteratursamtal genomfors,
som ldrare och elever inordnar sig i och férhaller sig till. Hultin (2006) urskiljer med
utgingspunkt i en kvalitativ undersdkning som hon genomfdrt, fyra genrer av
litteratursamtal. Hultin f6ljer fyra olika ldrare som var och en representerar en genre. Dessa
benimner hon det undervisande forhoret, det textorienterade samtalet, det kultur- och
normdiskuterande samtalet och det informella boksamtalet. Dessa har olika syften:

e Det undervisande foérhéret har som syfte att formedla och faststilla siker kunskap
samt att kontrollera elevernas kunskap och forstielse av det lasta.

e Det textorienterade samtalet har som syfte att tolka och analysera texter och att hos
eleven skapa en fordjupad fOrstielse for texten Eleverna ska uppmuntras att
verbalisera sina egna tankar, stindpunkter och tolkningar.

e Det kultur- och normdiskuterande samtalet dr inriktat pa att géra jaimforelser
mellan och problematisera olika kulturella fenomen och normer inom savil den
svenska kulturen som andra kulturer.

e Detinformella boksamtalet har som syfte att vicka ldslust och att utvidga elevernas

litterdra repertoar.

Vad giller kommunikationsmonster priglas det undervisande forhiret av att liraren stiller
retoriska frigor, det vill sidga fragor som stills utifrin lirarens forestillning om vad som ir
det ritta svaret, haller miniféreldsningar och tillsammans med eleverna i viss dialog kommer
fram till ett svar pd den retoriskt stillda frigan. De tre Ovriga samtalsgenrerna priglas av att
fragorna dr icke-retoriska, det vill sdga att liraren inte stiller frigor utifrdn en egen
forestillning om vad som ir ett ritt svar, och samtalen ir dialogiska, det vill sdga att bdde
elever och lirare anknyter till sidant som sagts 1 samtalet fOr att tillsammans komma fram

till gemensamma tolkningar och iakttagelser.

Litteraturundervisningens samtalsgenrer, sa som de framstillts av Hultin, domineras till stor
del av lirarens rost. Det dr liraren som stiller frigorna, som antingen ir retoriska, det vill
siga sidana frigor som ldraren vet svaren pa men stiller for att aktivera eleverna, eller icke-
retoriska, det vill sdga dir liraren faktiskt vill ha en upplysning, stindpunkt eller virdering
av eleven. Liraren har, enligt Hultin, ocksa ofta stort talutrymme genom miniféreldsningar
och kompletterande utliggningar. En reflektion som kan goras utifrdn denna undersékning
ar lirarens uppgift dr att lira ut och att liraren har det professionella ansvaret for
klassrumsaktiviteterna. Det finns dock en risk att ett lirande dir eleverna aktivt bidrar till
kunskapsutvecklingen riskerar att stillas 4t sidan for ett mer rutiniserat frigande och
svarande om inte liraren dr medveten om sin dominans.

Vi bor komma ihag att dessa resultat bygger pa en begrinsad undersékning som intresserat
sig f6r samtalsgenrer Overlag i litteraturundervisningen. Oavsett representativitet far vi dock
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analytiska verktyg for att diskutera samtalets roll i litteraturundervisningen och vad olika
samtalsgenrer har for inverkan pa litteraturens plats och status i undervisningen. 1
fortsittningen ska vi i forsta hand uppehalla oss vid det textorienterade respektive det
kultur- och normdiskuterande samtalet.

Lasarter i litteratursamtal

Det textorienterande litteratursamtalet tycks mot dndéd vara den undervisningsform inom
litteraturundervisningen som limpar sig bast f6r att utifrin elevens perspektiv, erfarenheter
och lisupplevelser borja utveckla en férmaga for litterdr reflektion och bekantskap med
litteraturvetenskapliga begrepp och perspektiv. Nagon bred forskning, som mer specifikt
visar vilka lds- och tolkningsférmagor som kan tinkas utvecklas och hur samtalen paverkar
elevernas reception av enskilda litterdra verk, dr diremot svar att finna. Trots en mangfald
amerikanska studier som behandlar just litteratursamtal star vi oss timligen slétt, dd dessa i
forsta hand maiter aktiviteter och processer i litteratursamtalen, exempelvis hur mycket
liraren respektive eleverna talar och vilken typ av inldgg som gbrs (Tengberg, 2011, s. 35-
38).

Inom den svenska forskningen har det dock gjorts ett antal undersékningar som helt eller
delvis behandlar kvalitativa aspekter av litteratursamtalet. Vad som kan synas vara ett
problem ir att eleverna kan vara motstriviga att bidra till samtalet om de inte mer direkt
kinner igen sig sjilva eller sin livssituation i den text som diskuteras (jfr. Asplund, 2010).
For diskussionen kan detta fa till f6ljd att den frimst ror textens trovirdighet eller de
skildrade personernas daliga och bra egenskaper (Elmfeldt, 1997, s. 318; Eriksson Barajas,
2002, s. 44). Hur fir man litteratursamtalet att ocksa fi ett innehdll som bidrar dll att
utveckla elevernas litterdra kompetens? En vig idr att skaffa sig en djupare kinnedom om
textens olika delar och betydelsebirande element och strukturer. Vilka olika ldsningar kan

tas upp 1 ett litteratursamtal?

En undersokning (Tengberg, 2011) av svenska litteratursamtal i drskurs dtta och nio finner
sex olika typer av innehall (Idsarter) 1 litteratursamtalen i klassrummet. Med ldsart menas, lite
enkelt uttryckt, sitt att lisa, det vill sdga vad man viljer att lyfta fram i en text eller vilket
perspektiv. man har pa en text. I unders6kningen definieras ldsarter som “de
tolkningskonventioner eller férhallningssitt som mojliggdr och begrinsar sjilva urskiljandet
av texten.” (Tengberg, 2011, s. 193 f.). Det dr siledes inte bara tolkningen av en given
“objektiv’ text som utgdr ldsarten utan dven hur texten gors synlig, blir till, som
lasartsbegreppet inrymmer. Tengbergs identifiering av olika ldsarter kan hjilpa liraren att
vilja olika fokus for litteratursamtalet.

Den forsta, och mest férekommande ldsarten dr den handlingsorienterande lisarten. Vid denna
ldsart utreds berittelsens handlingsférlopp och samtalet dgnas at att “skaffa en direkt (eller
bokstavlig) forstdelse av och ett sammanhang i de hindelser och handlingar som
konstituerar den fiktiva virlden” (Tengberg 2011, s. 197). Den betydelseorienterande lisarten,
som 4r nista ldsart, utgdrs av de delar i samtalen som foérséker finna betydelser och

tematiker som sa att sdga ligger utanfor den bokstavliga betydelsen. Till dessa kan liggas de
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samtalsavsnitt som ger uttryck f6r den vdrderingsorienterande liisarten. De virderande inslagen i
denna ldsart kan gilla etisk kritik rérande i berittelsen ingiende karaktirer eller estetiska
omddmen om verkets kvalitet. Den subjektsorienterande lisarten karakteriseras av att eleven
explicit 1 samtalen kopplar personliga erfarenheter och upplevelser till texten. Fokus ligger
”pa det lisande subjektets inlevelse och respons” (Tengberg 2011, s. 216). De delar av
litteratursamtalen som handlar om vad férfattaren haft f6r avsikt eller mening med sitt verk
ar exempel pa den intentionsorienterande lisarten. Den sjitte och sista ldsarten benimns den
metakognitiva lisarten. Dessa delar av litteratursamtalen riktar uppmirksamheten mot det egna
lisandet av texten. Hur har texten paverkat ldsaren? Hur har de sjilva piverkat

konstruktionen av den text som diskuteras?

Det finns ingen hierarkisk ordning mellan ldsarterna, men den handlingsorienterande édr den
som bildar utgingspunkt f6r de andra (Tengberg 2011, s. 231). Det 4r ocksa den som tar
storst plats i samtalen och dirmed det som bestimmer vilken typ av text som skapas i
samtalen. Genom att faststilla handlingen (jfr. artikeln i del 6) skapas en gemensam syn pé
vad som dr den litterdra textens huvudsakliga innehdll och pa ett sitt ocksé vilken text som
ska diskuteras.

Frin den handlingsorienterande ldsarten kan man gi vidare till ndgon eller nigra av de
andra. I det f6ljande ska ndgra sddana inriktningar behandlas.

Litteratursamtalets fokus och inriktning — nagra exempel
Ett litteratursamtal kan siledes anvindas i en rad olika syften. Savil innehdll som form

paverkas av syftet, som kan, och bér, variera beroende pa text, elevgrupp och lirandemal.

Textens litterdra aspekter och anvandning av litterdra begrepp

Johansson (2015) visar i en komparativ studie att svenska gymnasieelever ofta stannar i ett
handlingsreferat och kan ha svart att ta sig vidare fran detta. Det dr ddrfor viktigt att liraren
leder samtalet vidare om lirandemadlen i dmnesplanen ska realiseras. Vad giller handlings-,
betydelse- och intentionsinriktade ldsarter kan liraren ha skapat sig en uppfattning om
texten, en sa kallad didaktisk ldsart, som han eller hon tar med sig in 1 samtalet som en mall
tor vilken text som bor etableras som en grund f6r samtalet: Vilken dr handlingen? Vilka ér
huvudpersonerna? Vad dr temat? Vad ville forfattaren sidga? Kan sedan samtalet ledas Gver
till utsagor om virderings- och subjektsorienterade samt metakognitiva ldsarter innebir
detta att eleverna bidrar till konstruktionen av texten (jfr. dven artikeln i del 5) pa ett sitt som
gar utbver det som liraren kunnat férbereda. D4 dr det deras iakttagelser och engagemang
som kommer i férsta hand och de blir delaktiga i arbetet med den litterdra texten (Tengberg
2011, s. 304 £.).

For att samtalet ska leda vidare krdvs dock att liraren har erbjudit verktyg i form av
litteraturvetenskapliga begrepp och analysmodeller. Vid olika tillfillen kan det bli aktuellt
med olika modeller. Eleverna behéver dessa modeller och begrepp f6r att kunna géra och
presentera sina analyser och tolkningar. Ett upplidgg kan till exempel vara att liraren gir
igenom relevant litterdr terminologi innan ldsningen och att en uppgift blir att applicera
termerna pa texten. I litteratursamtalen kan sedan liraren komplettera med relevanta termer

Litteratursamtal December 2016
https://larportalen.skolverket.se 5(9)



Obs limna sidhuvudet tomt. Loggor och info om skolform skapas automatiskt

nir eleverna diskuterar, om uppenbara begrepp inte anvinds. Johansson (2015) har i sin
studie av litteraturkompetens bland svenska och franska gymnasieelever visat att svenska
elever dr bittre pd att gbra egna tolkningar av skonlitteratur dn de franska men att de
franska dr betydligt béttre pa att anvinda litteraturvetenskapliga begrepp. Hir finns stor
potential for de svenska eleverna och svensk litteraturundervisning. Genom att de redan
behirskar den mer avancerade uppgiften, att producera tolkningar, kan de utan alltfér stor
moda fas att anvinda litteraturvetenskapliga begrepp 1 sina tolkningar. Detta leder ocksa
eleverna tillbaka in i texten snarare dn bort ifran den.

Litteratursamtalet kan anvindas for elevernas litteraturvetenskapliga utbildning och utifrin
dmnets centrala innehdll skulle syftet med ett litteratursamtal kunna vara att applicera
litteraturvetenskapliga begrepp pd en dikt eller att anldgea ett visst teoretiskt perspektiv pa
en roman. Man kan ocksa tdnka sig att litteratursamtal anvinds som organisatorisk grund
for att ta sig igenom en viss epok — eleverna liser olika texter ur samma tid eller frin en viss
del av virlden och talar om dem i grupp. Flera verk frin samma omride kan ldsas och bilda
utgangspunkt for samtal. Ytterligare varianter dr att texter som visat sig sarskilt gynnsamma
tor samtal om existentiella frigor lises for att sedan diskuteras gruppvis. Ett annat sitt att
lisa vidl 4dr att kunna anvdnda litteratur som utgdngspunkt f6r att diskutera
virdegrundsfragor.

Utmanande och reflekterande samtal

Eftersom litteratur ofta handlar om existentiella fradgor har litteratursamtal stor potential att
utgdra grund for virdegrundsarbete. Att tillsammans diskutera en text som alla har ldst goér
att eleverna fir Ova sig i att argumentera for sin stindpunkt i virdegrundsfragor och
fordjupa och foérklara de tankar som litteraturen vicker. Eventuella stereotypa

torestillningar kan synligetras, diskuteras och utmanas i litteratursamtalen.

Gruppsamtal utifran en ldst text utgdr naturliga tillfillen att diskutera virdegrundsfragor,
men det dr viktigt att vara medveten om vilka férestillningar och normer det dr som
manifesteras 1 samtalen. I studier av ldsecirklar pd grundskolan (Eriksson Barajas, 2002,
2012) visade det sig till exempel att genus ofta férekom i dessa; lirare och elever talade om
“killen”, “flickor”, ”mamman” etcetera, och diskuterade limpligt uppférande f6r sidana
genusmarkerade kategorier. Det hinde att bade lirare och elever orienterade mot genus i
traditionella och ibland stereotypa termer. Eleverna gjorde det ibland delvis ledda dit av
lirarens fragor. I manga fall fanns ett generationsmoénster genom att eleverna respektive
lirarna tenderade att anligga mindre traditionellt tinkande ndr de talade om den egna
aldersgruppen. Dessa resultat dr troligen Overférbara ocksd till gymnasieskolan och de
litteratursamtal som diskuteras hir.

Utover genusperspektiv dr till exempel postkoloniala perspektiv, det vill sdga en kritisk
granskning  av  kolonialismens  atv, anvindbara 1 litteraturanalyser  och
virdegrundsdiskussioner. I en sidan analys kan lirare och elever tillsammans fundera Gver
hur kolonialismens forestillningar om “den andre” fortsitter utéva inflytande dven i
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samtiden. Analysen kan till exempel synliggéra hur stereotyper skapas med hjilp av att
kontraster stills upp mellan “dom” och ”vi”. For liraren dr det en utmaning som kan
vindas till en méjlighet att till exempel ldsa en text dir sidana stereotyper férekommer men
1 analysen och samtalet hjilpa eleverna att fi syn pa och problematisera de uppfattningar

som framkommer i texten.

Om litteraturundervisningen och samtalen utgir ifrdn olika teoretiska perspektiv — till
exempel postkoloniala och feministiska — ges eleverna redskap att kunna analysera texter
och bli kritiska ldsare, samtidigt som de ges mojlighet att tillsammans reflektera 6ver fragor
som ror normer, makt och identitet.

Att organisera ett litteratursamtal

Vi har konstaterat att litteratursamtal kan anvindas till en rad olika saker. Dirfoér dr
tydlighet i vad litteratursamtalet har f6r syfte viktigt att klargéra bade f6r en sjilv som lérare
och for eleverna. Tidigare forskning visar att tydlighet och renodling dr viktigt pd méinga
plan. Karolina Wirdends (2014, s. 104) visar till exempel i en analys av samtalet som st6d
tor lirande av bade samtalsférmaga i allminhet och av skonlitterir kompetens, att ”det
giller att styra lagom och att ge det stdd som krivs for att kunna nd det mal man har”. Att
leda ett litteratursamtal och ”styra lagom” kan vara en ganska svir uppgift och vikten av
noggranna férberedelser kan inte nog betonas. I sjilva samtalet kridvs bade uppmirksamhet
och lyhérdhet och f6rmaga att f6lja de spar som eleverna tar upp, samtidigt som man inte
torlorar syftet med samtalet ur sikte. Det betyder att man bade ska lyssna pa de uppslag
eleverna kommer med och f6lja sin egen plan. Férmégan att lyssna dr minst lika viktig som

formégan att stilla fragor.

Genom att fora in elevernas personliga, och till och med privata, livsvirldserfarenheter i en
pedagogisk kontext, Gverskrider ldrarna ibland grinsen mellan offentliga och privata
angelidgenheter. Delvis beror det pd att vuxna inte alltid forstir vad som dr kinslig eller
okinslig information for eleverna. Det som en tondring uppfattar som kinslig eller till och
med konfidentiell information kan férefalla vara helt oproblematisk information fér en
vuxen. Diskussioner om personliga erfarenheter i boksamtal riskerar ddrfér att bli
overdrivet patringande. I de studerade ldsecirklarna (Eriksson Barajas, 2002, 2012) i
grundskolan kan det utldsas i elevernas motstind mot sirskilda omraden, till exempel fragor
om vilka uppgifter man hjilper till med hemma. Stig-Bérje Asplunds (2010)
avhandlingsstudie om litteratursamtal pa gymnasiets fordonsprogram visar pa samma
fenomen; deltagarna, som samtliga var pojkar, ville inte vara personliga i samtalen.

Litteratursamtalet kan organiseras pd ménga olika sitt. Att samtala om en ldst skonlitterdr
text direkt 1 helklass dr kanske enklast rent praktiskt men det riskerar att inte bli ett sdrskilt
utvecklande samtal dir alla fir komma till tals. Vanligare — och att rekommendera — ir
dirfor att samtalen fOrst sker 1 mindre grupper. Det dr en ofta effektiv metod att lata
eleverna forbereda sig enskilt innan samtal med andra pabotjas. Dessa forberedelser kan se
ut pa olika sitt. Bommarco (2006) féresprakar anvindande av loggbdcker, ndgot som ocksa
lyfts fram i filmen till denna del. I loggbéckerna fir eleverna mojlighet att bearbeta det de

Litteratursamtal December 2016
https://larportalen.skolverket.se 7(9)



Obs limna sidhuvudet tomt. Loggor och info om skolform skapas automatiskt

list och pa si sitt kommer de forberedda till samtalet. Parsamtalet eller samtalet i mindre
grupp kan wutgd ifrdn anteckningarna 1 loggboken eller ifran ldrarens skriftliga
diskussionspunkter. Da far eleverna méjlighet att ventilera sina dsikter innan de tas upp i
helklass. I filmerna till del 5 och 6 syns ocksa exempel pa lirare som arbetar pd detta sitt.

Ett problem med litteratursamtal i mindre grupper dr att liraren inte kan vara nirvarande i
alla grupper hela tiden. Det kan delvis 16sas genom den modell som féreslds ovan, men
ibland vill man férdjupa samtalet med ett fital elever at gangen. Det kriver tid och
planering, eftersom de elever som inte deltar i samtalet just d4 maste ha andra meningsfulla
uppgifter att sysselsitta sig med under tiden. Det gar dock att hitta pd skrivuppgifter som
ocksd hjilper eleverna att bearbeta det ldsta. Lirarens nirvaro dr viktig men det innebir inte
heller att ldraren alltid mdste vara samtalsledare i litteratursamtalet. Med ritt férberedelser
och med mycket trining kan eleverna ockséd skolas in i den rollen (jfr. filmen i denna del).
Genom att anvinda ljudinspelningar kan ocksd samtalen anvindas i den formativa eller den
summativa bedémningen.

Tengberg (2011, s. 297) menar att forskningen pekar pa att férdelarna med litteratursamtal
framfér andra klassrumsaktiviteter dr att de “har mdjlighet att goéra eleverna till aktiva
deltagare 1 tolkningsprocessen och ddrmed delaktiga i produktionen av kunskap”.
Litteratursamtalets fortjanster summerar Tengberg pa foljande sitt:

Samtalet om en gemensamt ldst text kan skapa goda mdjligheter att uppmirksamma elever
péa varierande principer for analys och tolkning och pa hur skiftande férvintningar hos
ldsaren inverkar pa lisupplevelsen. Det kan ocksé ge eleverna utrymme att préva och vixla
mellan olika ldsarter och ldsstrategier i syfte att géra dem mer medvetna om sin egen

lasarroll. (Tengberg, 2014, s. 80-81)

Att arrangera litteratursamtal innebédr bade utmaningar och mdjligheter. Att tillsammans
diskutera en bok som alla har list utgdr ocksd en méjlig arena for att lata elever fi 6va sig i
att anvinda litteraturvetenskapliga begrepp och teorier i analys och tolkning av
skonlitteratur. Om det anvinds pa ett klokt och genomtinkt sitt kan saledes
litteratursamtalet leda till att elevernas litterira medvetenhet utvecklas samtidigt som de
trdnas 1 lisning, analys och samtalsférmaga.
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