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Del 7: Texttyper i grundlaggande litteracitetsundervisning

Texttyper i grundlaggande litteracitetsundervisning

Karin Rehman, leg. lirare, S6dra Latins gymnasium, Stockholms stad.

Hur kan man arbeta med skriftliga texter som har ett meningsfullt innehall och
som bidrar till att 6ka ordférradet, samtidigt som texterna inte dr si linga eller
sprakligt komplicerade? Att utgd fran muntliga texter och bilder 4r naturligtvis
viktigt men hur kan kopplingarna mellan bild, tal och skrift géra att eleverna kan
hitta fram till en behirskning av de skriftliga texttyperna? I den hir artikeln
berérs tva didaktiska omriden som handlar om de inledande fragorna. Det giller
undervisningens vad: vilka texter ska eleverna producera? och hur: pa vilket sitt kan

undervisningen med texter utformas?

En viktig utgangspunkt dr genrepedagogiken som betonar att texter har ett kom-
munikativt syfte och att arbetet med dem midste ske i ett socialt sammanhang
(Martin & Rothery 1986, Kuyumcu 2013, Johansson och Sandell Ring 2015).
Eftersom begreppet genre kan definieras pa olika sitt anvinds ofta istéllet fextyp
eller fextaktivitet (Johansson och Sandell Ring 2015; Holmberg 2006, 2010;
Lyngfeldt et al 2015). I artikeln anvinds genomgdende Zexzp och en grund-
liggande indelning som identifierar sex olika texttyper: dtergivande, berdittande,
beskrivande, forklarande, argumenterande och instrunerande (Gibbons 2016, Skolverket
2016). Dessa uppvisar identifierbara ménster vad giller struktur och sprikliga
drag. Det ir alltsd ett sitt att se pd och analysera texter zuz#fran 1 kontrast till att se
dem wtifrin, dir en text har ett socialt syfte i en viss situation och dérfér kan
innehalla flera texttyper. En text i genren &rinika (kanske publicerad som ett
digitalt blogginlige) kan inledas med en kort berittelse, fortsitta med besktivning
eller forklaring och darefter gi 6ver i en argumentation. En Jabbrapport kan
inledas med en instruktion, f6ljas av en dtergivande bildsekvens av genom-
térandet efter vilken det som iakttagits forklaras och dérefter diskuteras
(diskussion ir ju en form av argumentation dir olika asikter fors fram). Om
rapporten framstills digitalt kan en film som aterger en process i laborationen
ocksa infogas.

I den grundliggande litteracitetsundervisningen kan texttyper utgdra en bas for
lirarens planering fOr att skapa en progression dir eleven tar ett litet steg i taget,
bygger upp sin kunskap om hur texter kan utformas och tillignar sig erfarenheter
som kan dteranvindas. Undervisningen anpassas sd att den fungerar f6r
ungdomar som ir i fird med att utveckla grundldggande litteracitet (Alver
Rosvold 2013:13-14).
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Metasprak — ett sprak om spraket

Metaspraket som tas upp hir 1 artikeln vinder sig till lirare. I undervisningen
avgOr varje lirare nir och vilka begrepp som kan anvindas med eleverna. Detta
metasprak dr himtat fran bade traditionell grammatik och systemisk funktionell
grammatik, SFG (Halliday 1993, Halliday & Matthiessen 2013, Holmberg &
Karlsson 2000). Systemisk syftar pa att man alltid skapar betydelse genom att gora
olika val, som kan visas i triddiagram (system). Ska jag skriva “kvinnan” (mer
opersonligt) eller "Rahma” (mer personligt)? Ska jag skriva "Boken skrevs av ...”
(sd att boken stir i centrum) eller "Rahma skrev boken™ (sd att forfattaren stér i
centrum)? Funktionel/ betonar att spraket alltid hér hemma i ett sammanhang vid
ett givet tillfdlle ddr det har en viss funktion.

Den traditionella grammatiken beskriver spraket med bland annat ordk/lasser som
substantiv och verb, och satsdelar som subjekt och predikat och man kan siga att
den grammatiken utgir fran sprakets form. Ett exempel dr att man tittar pa en
hel sats och tar ut satsdelar: Vi simmade”, Vi pratade” dir ”Vi” dr subjekt och
”simmade”/”pratade” ir predikat. Ordklassen verb besktivs bland annat utifrin
tempus och om orden kan std i relation till ett objekt i satsen, sa kallade #ransitiva
verb, eller inte: intransitiva verb. Nir formen stdr i centrum 4r det naturligt att
bedéma och tala om text i termer av korrekt och felaktigt anvint sprak, till

exempel vad giller ordf6ljd och tempus.

I flersprikiga elevers produktion p4 sitt andrasprak finns ibland en obalans mellan
komplexitet och korrekther. Ofta betonar man att elever bor uppmuntras att uttrycka
sig komplext dven om det inte blir korrekt fran bétjan (Abrahamsson & Bergman
2006, Olofsson & Sjoqvist 2013). I en grundlidggande litteracitetsundervisning dr
dirfér SFG:s funktionella perspektiv virdefullt eftersom det inte 1 férsta hand ér
inriktat mot formell korrekthet utan fragar sig vilka sprikliga resurser eleven
behéver behirska f6r att skapa en viss betydelse (Kuyumecu 2013:606—609).

SFG:s sprakmodell

SFG beskriver spraket utifran tre metafunktioner som ber6r innehall, relation och
texters utformning (de kallas ideationell, interpersonell och textuell metafunktion).
Innehallet ser till &mnet, vad man har valt att tala om. Relationen har fokus pa vilka
val man gor fOr att anpassa sig till dem som man kommunicerar med. Textens
utformning har med struktur att gora: vad viljer jag att lyfta fram fOrst i en sats?
Hur dr texten organiserad? En aterberittande text kan till exempel struktureras
med forst — sedan — direfter — slutligen, ord som fir betydelse 1 férhallande till

varandra.

SFG beskriver ocksi att spraket férekommer 1 och fér sin betydelse genom flera
olika skikt, och att metafunktionerna skir genom dessa skikt. Utgingspunkt dr
semantiken (sprakets betydelse) och fOr att forstd hur betydelse skapas maste man se
att det alltid sker i en viss siuation som 1 sin tur dger rum i en kulturkontext. Svenska
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ldrare och nyanlidnda elever kan till exempel géra olika val och ha olika for-
vintningar pa hur texter ska se ut beroende pa erfarenhet frin olika kultur-
kontexter. Det kan ibland leda till missférstand bade vad giller vilket innehall som
bér tas upp, hur man tilltalar lisaren och hur texter ska utformas, oavsett om
situationen, sprakundervisning i ett klassrum, dr densamma. Gar man istillet indt i
skikten sd talar man om att semantiken, betydelsen, realiseras med hjilp av ord
(Iexikon) och grammatik. Dessa dr sa titt sammanflitade att de tillsammans bildar
skiktet lexiko-grammatif. Det innersta skiktet r fonologin, som bestir av de ljud vi
anvinder for att uttrycka oss. (Holmberg & Katlsson 2006, Johansson & Sandell
Ring 2015).

I den metafunktion som ser till innehéll sorterar SFG upp spraket i processer, vad
som hindet, deltagare: vem/vad eller vilka som ar delaktiga och slutligen omstindig-
heterna dir omkring. Analysenhet dr satsen, som i den traditionella grammatiken
miste innehélla subjekt och predikat, men sedan kan byggas ut med till exempel
predikativ och adverbial (Bolander 2005).

Processer bestar av verb, medan deltagare och omstindigheter kan bestd av ord
fran flera ordklasser. I ”Vi simmade” och ”vi pratade” finns en aktionsprocess:
”simmade”, som 4terger en hindelse som sker i den yttre virlden och en verbal
process: ’pratade”, som anvinds fOr att visa att ndgon uttrycker sig. En vanlig
indelning urskiljer ytterligare tva processtyper. Mental process med verb som
’tinker” och “tycker” samt relationel] process med verb som 7dr” och “har” som
knyter ihop delar i satsen och visar relationen mellan dem (Holmberg & Karlsson
2000). Elever som talar arabiska, ett sprak som accepterar satser utan verb, har
hjilp av att relationella processer uppmirksammas eftersom de inte bir si mycket
betydelse 1 sig sjdlva och eleverna dirmed litt glémmer bort dem.

Den traditionella grammatiken och SFG konkurrerar alltsd inte. De dr anvindbara
pa olika sitt och ldrare har nytta av att kiinna till bida. Den funktionella
indelningen av processer hjilper elever att sortera nya ord de méter, till exempel i
kategorierna aktionsprocesser och mentala processer. Den traditionella gram-
matikens ordklasser behévs for att till exempel se pa former f6r verbens béjning i
tempus, adjektivens komparation och ménster £f6r substantivens bestimdhet. I en
genrepedagogisk undervisning tas dessa former upp vartefter, och alltid i ett
funktionellt sammanhang dir textens helhet och struktur dr viktiga utgangspunkter.
I dtergivande respektive beskrivande texter anvinds till exempel normalt olika

tempus, preteritum i dtergivande och presens i beskrivande.
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Tre texttyper i undervisningen

Av de sex grundliggande texttyperna som riknades upp i inledningen anvinds
tre hir i artikeln: azergivande, beskrivande och argumenterande. De 6vriga tre —
berdttande, instruerande och forklarande — dr utelimnade av utrymmesskil men kan
naturligtvis ocksa introduceras i undervisningen.

Genom att ldsa och skriva texter med ett innehéll som baseras pa gemensamma
upplevelser, och samtidigt géra genomtinkta val av texttyp och spriklig
progression, kan dven mycket enkla texter fungera som modeller och anvindas
for att redan frin start bygga en medvetenhet om vad som ér utmirkande f6r en
dtergivande, en argumenterande eller en beskrivande text. Texterna anvinds f6r
arbete inom alla fyra praktikerna i resursmodellen och i modulens filmer finns
exempel pd sddana gemensamt formulerade texter. Dir arbetar eleverna betydelse-
skapande med fragor som: Hur 4r texten syntaktiskt uppbyggd? Vilka semantiska
val kan gbras? Med fextanvindning utifran fragor som: Vilket dr syftet med texten?
Hur kan jag anvinda dess information? De trinar sitt Rodkndckande bland annat
med hjilp av talsyntes. Analysarbetet, férmagan att ifrdgasitta och forhélla sig
kritisk, underlittas dels av att monster for texter ar identifierade och dterkommer
i undervisningen sa att tankemdda kan dgnas innehdllet, dels av en tydlig arbets-
gang som syftar till 6kad sjilvstindighet och ddrmed utrymme f6r egna val.

De tre exempeltexterna dr modelltexter skapade av ldrare for att anvindas i
undervisningen. Eleverna var bekanta med texternas innehall och sprak fran
tidigare arbete 1 gruppen eller sa stod det i fokus da texterna skrevs. Exempeltext
1 och 2 dr frin slutet av det forsta ldsaret, medan exempeltext 3 anvindes
tidigare.

Atergivande text, exempeltext 1

Bes6k i simhallen
Mandagen den 30 september akte bas 10 och simmade pd badhuset i Hégdalen.

Pa morgonen triffades vi i skolan. Efter tio-rasten gick vi tillsammans till tunnelbanan. Vi

dkte till Slussen och bytte till gréna linjen. P4 tunnelbanan pratade vi om simning.

1 Hégdalen klev vi av och gick till badet. Vi gick till olika omklddningsrum och duschade,
tvittade oss och bytte om.

Sedan badade vi. Nagra simmade. Flera hoppade fran trampolinen. Vattnet var ganska

kallt sd vi stannade inte i sa linge. Nistan alla tyckte att det var roligt att bada och simma.

Efter badet duschade vi igen och klidde pad oss. Vi gick ut. Det var fint vider, solen sken.
Vi dkte tillbaka till skolan och 4t lunch. Alla elever var mycket hungriga!

Det var en bra dag. Flera elever sa att de vill gi pa simskola och lira sig simma. I vir vill

vi girna dka och bada och simma tillsammans igen.
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Syftet med den dtergivande texten dr att aterge en handelse. Texten férekommer i
skolan, kanske ocksa i ett brev hem till anhériga eller virdnadshavare som ér

intresserade av vad eleven dr med om pa dagarna.

SFG delar upp en texts helhetstruktur i szeg. Det forsta steget i den atergivande
texten 4t en orientering om tid, plats och vem/vilka som deltar. Sedan kommer
nista steg: handelser 1 kronologisk ordning. Nir ett steg, som i fallet med en

atergivande text, innehaller flera hindelser definieras dessa som olika faser i steget.

Den dtergivande textens sista steg ar evaluering som syftar till att uttrycka en asikt
om hela hindelsen. Slutkommentar eller virdering dr andra benimningar f6r

evalueringen.

Strukturen inne i vatje stycke dr ocksa viktig, oavsett texttyp. Den forsta
meningen bor vara en kdrmmening som anger vad stycket ska handla om. Kirn-
meningen i en dtergivande text inleds vanligtvis med tid (pa morgonen, klockan
tio, efter lunch) eller ett adverb som positionerar hindelsen i férhallande till de
Ovriga (forst, sedan, direfter). I en beskrivande text (se exempeltext 2 nedan) star
ofta det beskrivna fenomenet férst i kirnmeningen. Dessa sitt att jimf6ra texter
med varandra gor att man ldttare ser skillnad pa olika texttyper.

Beskrivande text, exempeltext 2

Vargen

Vargen ir ett ddggdjur. Det finns vargar pa manga stillen i vérlden. I Sverige lever den
skandinaviska vargen.

Hur ser vargen ut?
En vuxen varg viger 30-50 kg. Den dr grd. Oversidan dr mérkare och undersidan,
kinderna och hakan ir ljusare.

Vad dter vargen?
Vargen ir ett rovdjur. Det betyder att den dédar och dter andra djur.

Var lever vargen?
I Sverige finns varg éverallt utom pa Gotland och Oland. I Sverige finns ca 420 vargar.

Hur manga ungar fir vargen?
Varghonor kan fa valpar nir de dr tre ar gamla. De féder 5-6 valpar.

Kalla: vi besokte Skansen, vi liste pd skyltar och frigade djurskétarna.

Syftet med den beskrivande texten ar att beskriva en foreteelse. Genom att formulera
sig sjilv inom ett nytt amnesomrade befists kunskapen och man far trining i att
uttrycka sig pa ett imnesadekvat sitt. Beskrivande text dr en vanligt fére-
kommande texttyp 1 skolan. Genom att bérja med en gemensam upplevelse och
texter skrivna utifrin det, kan eleverna direfter beskriva ett fenomen som de
sjilva vill studera och sedan presentera detta for sina klasskamrater.
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En beskrivande text borjar med steget Alassificering som anger vad som ska
beskrivas och i vilket sammanhang fenomenet hér hemma. Sedan kommer det
beskrivande steget som innehaller flera faser, alltsa beskrivningar pa olika omriden,
som ofta har egna mellanrubriker. Till skillnad fran den édtergivande texten finns

inget separat, avslutande steg i en beskrivande text.

I det lexikogrammatiska skiktet finns ocksa sprikliga drag som karaktitiserar en
text. Forst ett exempel himtat fran traditionell grammatik: Det dr naturligt att
tempus 1 en atergivande text dr preteritum: ’sprang”, “ropade”, ’kinde”, for att
man aterger nagot som redan har hint. I en beskrivande text diremot, som
handlar om hur nagot ér, anvinds presens: ”dr”, ”har”, ”bor”. Det gérs inte f6r
att det hdnder just nu, utan f6r att det giller all tid”. SFG kompletterar valen av
verb/process med att se till funktion. Yttre hindelser aterges med hjilp av
aktionsprocesser 1 en dtergivande text, men i en beskrivande text férekommer
relationella processer oftare fOr att visa relationen mellan ett fenomen och en
beskrivning av hur det dr, vad det kallas eller vad det har (Holmberg & Karlsson

2006).

Argumenterande text, exempeltexter 3a och 3b

3a. Jag tycker bist om dpplen for att smaken dr god och man kan dta dem med skal.

3b. Jag tycker att man ska fa vilja partner sjilv for att forédldrar inte kan veta vem man

alskar.

De argumenterande texterna syftar till att witrycka dsikter (jag tycker ...) som under-
stods med argument (£01 att ...). Att uttrycka sin asikt och stirka den med egna
argument férekommer i olika sociala sammanhang, bide inom och utanfér

skolan.

Den forsta grundliggande strukturen i en argumentation ir en dsikt som stods av
ett argument, som meningarna i exempeltext 3. Nir den argumenterande texten

sedan byggs ut innehaller den tre steg: dsikt, argument (oftast med flera faser),

och sammanfattning med forstirkning av asikten.

I det hir fallet 4r texterna mycket korta, himtade fran den forsta litteracitets-
undervisningen, men dven arbete med texter som dessa behdver planeras si att
en progression kan utformas. Exempeltext 3a fungerar som modell £6r 3b dir
fragan handlar om viktiga, personliga frigor som har stor inverkan pd ens liv. Att
lata en text med ett enkelt, kontextnira innehaill inleda ett arbete som ska leda till
mer kognitivt utmanande texter dir eleverna viljer amne kan bli en fast arbets-
gang som stottar elevernas litteracitetsutveckling.
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Hur fungerar cykeln fér undervisning och larande?

Den didaktiska frigan sur behandlas hir med hjilp av genrepedagogikens ¢ykel/ for
undervisning och lirande, dir sévil lirarens undervisning som elevens lirande och en
cyklisk rorelse finns med (Johansson & Sandell Ring 2015; Callaghan & Rothery
1988; Knapp & Watkins 2005). Pa svenska anvinds dven beteckningen cirkel-
modellen. Cykeln bestir av fyra faser vars syfte dr att pa olika sitt synliggtra spriket.
Mialet dr elevens sjilvstindiga skrivande, men modellen fungerar ocksa for arbete
med muntliga och multimodala texter av olika slag.

Arbetet i fas ett bygger upp elevernas kunskap om dmnet. I fas tva fokuseras den
aktuella texttypens struktur och sprikliga drag med hjilp av 6vningar dir eleverna
ir aktiva. Liraren planerar arbetet och avgdr om det ér helhetsstruktur eller utvalda
delar av spraket som ska std i fokus. Arbetet i fas tre, guidat skrivande, innebir att
eleverna guidas av ldraren och deltar i skrivandet av en ny text. Det kan gbras som i
filmen till denna del ”Genrebaserat arbete” dir lararen dr sekreterare och skriver
texten som eleverna dr med och formulerar. I fas tre kan liraren se vilka sprakliga
resurser som eleverna har befist och kan anvinda sig av. Lirarens egen utvirdering
av den fasen kan vara underlag f6r kommande undervisning. I fas fyra ska sd
cleverna vara firdiga for att skriva sjilvstindigt.

Men cykeln ir inte en rigid arbetsging som laser undervisningen utan nigot som
ska fungera som ett stod for ldrarens planering och elevernas lirande. Man kan
till exempel géra sma cykler i cykeln kring enstaka moment som behover
repeteras eller férdjupas samtidigt som man rér sig framat, mot konstruktionen
av en hel text. For elever kan cykeln f6r undervisning och lirande skapa ett
igenkdnnbart moénster dir de vet att texttyper som de férvintas formulera

kommer att undervisas explicit innan de sjilva ska producera dem.

Texttyper i grundlaggande litteracitetsundervisning Februari 2017

https://lasochskrivportalen.skolverket.se

7 (10)



Skolverket

7-9 Gym

Anpassad cykel for grundldaggande litteracitetsundervisning

I grundliggande litteracitetsundervisning behéver cykeln f6r undervisning och
lirande anpassas for att mota elevernas behov. I fas ett arbetar man till exempel
till stor del med muntliga texter, bilder och film. Eleverna behover ocksd mer
guidat skrivande i fler faser och det sjilvstindiga skrivandet sker alltid i par eller
grupp innan eleverna eventuellt formulerar en egen text.

utifran gemensam
upplevelse.

Formulera modelltext 1

4 Studera
modelltexten,
dvningar med
Sjalvstandigt spraklig fokus.
skrivande

i par eller grupp. 2

Formulera gemensam
text. Guidat skrivande.

Figur 1: Anpassad cykel f6r grundliggande litteracitetsundervisning

Fas et bestar till stor del av gemensamma upplevelser, men ocksa text, bild, film
och samtal. Nir en gemensam text formuleras utifran ett bekant innehdll, f6rst
muntligt och sedan skriftligt tillsammans med eleverna, fir de tydligt uppleva hur
texten vixer fram utifrin deras egna ord och formuleringar. Texttypen ska vara
den som eleverna ska lira kdnna, till exempel en dtergivande text, och den
fungerar sedan som modelltext i nista fas.

1 fas tva anvinds modelltexten f6r dekonstruktion och sprikligt fokus i Gvningar
av manga olika slag, bidde muntliga och skriftliga (se dven exempel i del 4).
Dekonstruktion innebir att man gemensamt plockar ut och studerar texttypens
drag. Det kan till exempel gilla den inledande orienteringen i en dtergivande text
som anger tid, plats och vem/vilka som deltar. I en beskrivande text kan man i
stillet se pa kirnmeningar eller mellanrubriker och i en argumenterande text hur
asikt och argument kopplas samman med ord som fir att eller eftersom.

Det guidade skrivandet i fas #r¢ innebir att man utgar frain modelltexten vad giller
struktur och sprakliga drag. Syftet ér att eleverna ska fa st6d av den nir de dr med
och formulerar en text med ett nytt innehall, men pd samma tema, sd att mycket
av ordférradet och formuleringarna kan anvindas. Liraren stir f6r den sprikliga

stottningen genom att hinvisa till modelltexten fran fas tvd, men i méjligaste mal
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bidrar eleverna med innehillet. Texten skrivs sd att alla kan se den, pa whiteboard

eller projicerad pad duk, liraren eller en elev kan vara sekreterare.

1 fas fyra sker det sjilvstindiga skrivandet genom att eleverna forst arbetar i par
eller sma grupper med den stttning som behévs £6r att de ska lyckas med upp-
giften, innan de skriver individuellt. Elevernas vig mot sjilvstindighet gir via
pararbete dir de gemensamt formulerar en text samtidigt som béada skriver ner
den. Den stora vinsten med pararbetet 4r det muntliga férhandlandet.

Avslutning

Alla texter som skapas i klassrummet blir meningsfulla f6r eleverna om de far
arbeta med dem pa ett konstruktivt sitt. Aven enkla dagboksanteckningar kan
medvetet och systematiskt byggas ut sé att de blir utmanande bdde till form och
innehdll. Med ett tillgingligt metasprak kan liraren sitta ord pa vad eleverna
processar och skapa nédvindig repetition sa att innehallet blir intressant och
tyller ett socialt syfte. Att som lirare vara medveten om texttypers sirdrag
betyder att man far en struktur att utgd ifrdn fOr att underlitta elevernas eget
skrivande av och forstelse fOr texter som édr vanliga i skolan.

Under fordjupningsfliken finns en artikel £6r lirare som vill f6rdjupa sig
ytterligare 1 SFG och texttyper i grundldggande litteracitetsundervisning. Utifran
exempeltexterna tas fler analysredskap frin det lexikogrammatiska skiktet upp:
transitivitetsanalys, processtyper, nominalgrupper och modalitet. Dir finns ocksé
ett forslag till arbetsging f6r arbete med atergivande text i en cykel f6r under-
visning och lirande som stricker sig 6ver flera lektioner.
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