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Att ga i skolan ér f6r de allra flesta av oss synonymt med att fa lira sig ldsa och skriva fOr att
sedan kunna inhimta imneskunskaper via texter av olika slag. Aven om man som barn aldrig
fatt gi 1 skolan sd ”vet” man nistan alltid vad det innebidr och har tydliga forestillningar om
den struktur, det innehdll och de relationer och roller som finns i skolan. Man lingtar efter

att fa borja — oavsett hur gammal man 4r!

En vixande andel ungdomar som av olika anledningar tvingats fly och tagit sig till Sverige
har inte de 4r av skolging man utifrdn deras dlder kan férvinta sig. Krig och krigsliknande
tillstaind har ofta under linga tider gjort att skolor och utbildningar har hallit stingda. Det har
ocksa fran individens sida ofta varit f6renat med livsfara att ta sig till och delta i formell

skolundervisning.

Sverige har de senaste dren tagit emot mdnga, inte sillan ensamkommande, barn och
ungdomar som ir 1 akut behov av en grundliggande litteracitetsundervisning f6r att snabbt
kunna ldsa, skriva och hantera texter av olika slag i savil vardagsliv som skolsammanhang!.
Syftet med denna modul, som har ett tydligt fokus pd grundliggande litteracitet for
nyanldnda ungdomar, ér att béttre rusta den svenska skolan for att ta emot dessa elever.

Att se brister eller resurser

Vi kan se pa milgruppen nyanlinda ungdomar som elever som znfe har svenska som moders-
mél och som saknar eller har mycket kort formell skolerfarenhet eller vi kan se dem som
ungdomar som Aa ett eller flera andra sprak dn svenska och som Aarling och varierad
erfarenhet av liv, glidje, umbiranden och arbeten av olika slag. Det handlar om att antingen
se deras brister eller deras resurser. P4 motsvarande sitt kan liraren som ska undervisa dessa
elever antingen betraktas som en vuxen som zz#¢ har kunskaper i elevernas modersmal och
som saknar eller har mycket kort formell utbildning i grundldggande lds- och skrivinlirning
f6r ungdomar eller sd kan vi se pa ldraren som en som Ahar lirarutbildning och &an fler andra

sprak dn svenska och som barling och varierad erfarenhet av liv och arbete. I denna modul

' Avde asylsokande som kom till Sverige ar 2015 var ca 40 000 i dldern 13-18 ar. 15% av alla i &k 7-9 och 8% av
alla i aldern 16-18 ar &r nyanldnda. Den numerért stdrsta gruppen nyanlidnda &r de 13 000 elever som dr 16 ér.
Enligt Skolverkets statistik (20160705) gér nu 18 694 elever pa Sprakintroduktionsprogrammet.
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ir det resursperspektivet som dr utgangspunkten fér arbetet och som priglar lirarens
forhallningssitt till eleverna, till innehéllet 1 undervisningen och till ansvaret for litteracitets-
utvecklingen. Detta férhallningssitt genomsyras av en dwsesidig respekt och levande dialog i
relationen mellan lirare och elever, att meningsfullhet och anvindbarbet styr nir det giller
undervisningens form, innehall, metoder och material och att lirandeprocessen priglas av
delaktighet och eget ansvar.

Omsesidig respekt visar sig kanske tydligast i de méjligheter eleverna ges att visa upp och
anvinda sig av sina kunskapet. Samarbetet mellan skolan/liraren och eleven stirks genom
samtal och kartliggning som genomférs pa de sprak som eleven behirskar och énskar
anvinda. En levande dialog priglar sedan arbetet genom kontinuerliga uppféljningar och
formativ bedémning av prestationer. Valen av sprak fér undervisningen dr centrala for att
synliggdra varje person och viktiga for att utveckla samarbetet mellan modersmalslirare,
studichandledare eller sprakstddjare och lirare i svenska som andrasprak (Mérnerud 2010;
Alnes Buanes & Lehne 2013).

Meningsfullhet och anvindbarhet giller framfér allt i valet av innehall i undervisningen.
Hir krivs ett innehdll som verkligen berdr elevernas livssituation och ger dem handlings-
beredskap infér praktiska situationer i nuet och i framtiden. Det kan i bérjan handla om att
hantera lokala transportmedel, lira sig fraser fOr att visa artighet i olika situationer och forsta
hur man tar reda pa nigot som ir angeldget, men ocksd om att hantera mobilen och andra
digitala verktyg for att ldra, repetera och utveckla spraket p4 fritiden och i skolan.

Liromedlen ska vara aldersadekvata och méta elevernas kognitiva niva. Enkelt beh&ver inte
vara barnsligt och ofta hittas nivin genom att eleverna sjilva dr med och viljer material 61
lirande. Att fa praktisera sina firdigheter 1 verkliga situationer, som under studiebesok,
gemensamma utflykter och med uppgifter att 16sa och redovisa i autentiska miljéer, bidrar till
att bekrifta de nya skriftliga fardigheterna och undetlittar en sjilvstindig anvindning av dem
i och utanfér skolmiljén.

Delaktighet och eget ansvar for det egna lirandet behdver byggas upp allteftersom. Manga
clever bir med sig forestillningar om en skola som skiljer sig markant frin den de méter hir
i Sverige. Det giller att ta reda pa hur varje elevs erfarenheter ser ut for att kunna méta och
utveckla dem vidare. Hir kan liraren ocksd stirka gruppen genom att uppmuntra till utbyte
av erfarenheter och kunskap. Nir vars och ens styrkor lyfts fram okar trygghet och sjilv-
kansla. Mod att vaga vilja, vara kritisk och visa ambition och malinriktning Gkar.

Att f6rsoka lyfta fram och anvinda bade sprakliga och mer textanknutna erfarenheter som
alla nyanlinda ungdomar faktiskt har med sig in i klassrumsarbetet blir alltsé ett effektivt
resursutnyttjande. Det bidrar till att tryggt och stabilt bygga upp den litteracitet som eleverna
behover for att lyckas med skolarbetet, kunna utveckla sina fritidsintressen och férbereda sig
for ett arbetsliv.
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Litteracitet ar kommunikation och begriplighet

Det vi i denna modul avser med begreppet /itteracitet ir ett lisande och skrivande som kinne-
tecknas av kommunikation och begriplighet och som alltid 4r inbdddat i sociala praktiska
situationer. En siadan social litteracitetspraktik kan till exempel innebira att géra inligg pd
sociala medier, tolka reklambudskap eller ldsa texter i en lirobok. Precis som det engelska
begreppet /iteracy avser det svenska begreppet /iferacitet mer dn att enbart vara lds- och
skrivkunnig i ett formellt skolsammanhang. Férutom ldsande och skrivande ingar att forsta
och kunna anvinda ett formellt muntligt sprak (som lidrarens eller en nyhetsupplésares) och
sjalvklart att férutom vanliga verbala (skrivna) texter dven kunna tolka och kommunicera
med bilder och symboler i de allt vanligare visuella och multimodala texter som vi omges av i
dagens digitaliserade samhille. I begreppet zext inkluderar vi allt som kan ldsas i olika medier,
inte bara ord utan dven symboler, illustrationer, bilder, film, musik, teater, dans och andra
uttrycksformer. Kunskap om vad som kinnetecknar olika typer av texter och deras funktion
ir en viktig del av lisningen. Att vara litterat 4r, som vi ser det, ocksd att kunna och viga vara
aktiv i de litteracitetspraktiker man vill och behéver vara en del av.

Men samtidigt som litteracitet dr en aspekt av en enskild individs historia, férmdga och
mojligheter dr det ocksé ett kinnetecken f6r en grupps eller ett samhilles gemensamma
méjlighet att agera. I Sverige ér litteracitetsnivan hog och den tas f6r givet i manga vardagliga
handlingar, inte minst de som r6r konsumtion och transporter. Att enbart métas av olika
former av skriftlig information eller skriftiga instruktioner dr inte nagot ovanligt, vare sig i
skolan eller i samhallet i vrigt.

Funktionell litteracitet och flersprakighet

Den brasilianske pedagogen Paulo Freire (1970) ifridgasatte tidigt den traditionella skolans
lisundervisning som han menade var bdde fértryckande och passiviserande. Han hivdade att
alfabetiseringsundervisning maste aktivera och medvetandegéra eleverna genom att koppla
samman skolans arbete med forhallanden i deras vardag och pa det sittet synligg6ra hur
kunskaper i att ldsa och skriva kan bli funktionella verktyg f6r en verklig férindring av de
egna livsvillkoren. Skolan ska inte bara ge svar utan ocksd s#illa fragor, den ska inte
programmera utan provocera eleverna till sjilvstindigt tinkande. I méinga styrdokument f6r
utbildningar i virlden finns spér av Freires tankar (UNESCO 2005; NSW AMES 2008;
Utdanningsdirektoratet 2012; Skolverket 2016).

Freires pedagogiska teorier har ocksd paverkat den definition av litteracitet som fortfarande
anvands 1 manga sammanhang. Den ser inte lds- och skrivkunskaper som nagot autonomt
och avskilt, uppbyggt av graderade, urskiljbara fardigheter (skills) som man tranar separat f6r
att senare koppla samman till begripliga helheter, utan mer som en handlingsberedskap med
rotter i det sammanhang dir man agerar och fungerar. Definitionen handlar dirfér om en
Jfunktionell litteracitet (UNESCO 1978/2005; Skolverket 2016):
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En person dr funktionellt litterat ndir hen kan delta i de aktiviteter som Rriver litteracitet
och som gor det mijligt att fungera effektivt i sin nérmilji och sitt samballe och som dven
gor det mdjligt att fortsitta anvinda ldsning och skrivning och rikning for bade sin egen
och sambillets utveckling. [min dversittning] (UNESCO 1978/2005)

Att utveckla sin lds- och skrivférméga gér det méjligt £6r en individ att delta i olika skriv-
praktiker 1 kunskapssamhillet och dr ocksa en forutsittning f6r ett livslangt lirande och f6r
att aktivt kunna delta i samhillslivet pd ett kritiskt ifrdgasittande och reflekterat sitt.
Skrivande och lisande har sina rétter i de kunskaper i att f61rstd och kunna kommunicera
muntligt som varje minniska har. Frin de muntliga sprak man behirskar kan man ga vidare
till att dven kunna skapa mening fran zext (lisa) och att sjilv producera fext (skriva).

Beroende pé hur miljén ser ut och vad den kriver i relation till individens egna behov sa
skapar och omskapar var och en av oss, i samspel med omgivningen, var egen unika lds- och
skrivf6rmaga. Erfarenheter fran flera olika sprikliga miljoer vivs samman och integreras i en
for individen specifik mix som ror sig 6ver sprakgrinser (Wei & Garcia 2016). Flera klassiska
studier (Heath 1983; Scribner & Cole 1981; Street 1984) visar att personer kan vara litterata i
olika grad och pa olika sitt pd mer dn ett sprak. En kanske kan ldsa koranens arabiska text,
men inte en formell lirobokstext, en annan klarar av avancerade dataspelsprogram, men har
stora svérigheter med en skonlitterdr text och sa vidare. Det handlar om flera olika sitt att
anvinda sig av skrift, kopplade till olika sociala sammanhang och inte en enda likadan
universell lis- och skrivférmaga (Franker 2013:788).

Litteracitetsarbete i skolan

Ser vi pa virlden i stort sa har den litteracitet som ldrs ut i formella skolsituationer inte sillan
den tekniska firdigheten i fokus och premierar i férsta hand elevernas avkodnings-
skicklighet.? Den betonar sprakets for snarare dn sprakets funktion. Nir litteracitets-
undervisningen i mycket liten grad tar hansyn till de lds- och skriverfarenheter som eleverna
har med sig hemifrin eller har skaffat sig av text 1 vardagen utanfér skolans viggar visar det
sig att den ofta forsvérat eller f6rdréjt deras utveckling till goda lisare (UNESCO 2005). I
klassrum dir eleverna enbart drillas 1 ldsning och skrivning (s.k. basic skills) finns dven en risk
for att barnen och ungdomarna inte far tillrickliga intellektuella utmaningar (Luke 2011).

Eftersom ovanstiende synsatt fortfarande 4r vanligt i manga linder kan det vara ndgot som

2 Begreppet avkodningsskicklighet star ofta for bdde sammankoppling av enskilda sprékljud med bokstavs-
tecken, sammanljudning och automatiserad lasfardighet.
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en majoritet av de nyanldnda eleverna kan ta f6r givet att de ska mota dven i Sverige
(Axelsson 2015). Den svenska lds- och skrivundervisningen priglas dock av en forskning
som lyfter fram mycket mer av interaktiva och sociala perspektiv pd lirande och utveckling.
Vi ser det i denna modul som grundlidggande att form och funktion integreras i litteracitets-

undervisningen och att ldraren har héga férvintningar pé elevens intellektuella kapacitet.

Med ett resursperspektiv pd litteracitet existerar inte ndgon motsittning mellan olika lds- och
skrivpraktiker. Vi anvinder oss av skolans sivil som vardagslivets alla lds- och skriv-
situationer. Vi utgar ifran férstdelsen av ord och hela textsammanhang 4ven nir vi arbetar
med avkodning av textens minsta bestindsdelar. Att automatisera kopplingen mellan tal och
skrift och fokusera pa skriftens formsida (t.ex. skilja & fran 4 och f6rstd vad utbyte av s till 41
ordet si/leder till) 4r en viktig och avgérande aktivitet for att kndcka skriftkoden och bli en
lisare. Den processen underlittas av att genomfdras i ett f6r eleven meningsfullt samman-
hang. For att skapa betydelse i en text och férstd den, séker man efter ledtridar som kan
hjilpa till. De finns dels i sjilva texten, i bokstidverna, orden och textens utseende men ocksa
i omgivningen, miljén dir texten finns. De ledtridarna i kombination med det jag sjilv som
lisare redan kan om sprik och det jag har erfarenhet av dr de resurser som behévs. Detta
interaktiva sitt att se pa lds- och skrivprocessen dr nidgot som numera enar de allra flesta
lisforskare (Axelsson & Magnusson 2012; Jénsson 2009; Kulbrandstad 2009; Liberg 2005;
Lundberg & Herrlin 2005).

Elevernas sprakliga resurser

Lirare behover uppticka och ta tillvara alla sprakliga resurser eleverna har med sig inf6r
litteracitetsarbetet 1 skolan. Ledande sprakforskare menar att det verkar vara naturligt f6r
minniskan att 6verféra kunskaper och erfarenheter mellan de sprak man fitt utveckla och att
man pa sa sitt kontinuerligt kan dra nytta av sin samlade kompetens (Cummins 2000; Garcia
& Wei 2016).

Det egna talspraket ar den basta basen

For att lidsa och forstd en text anvinder du din kunskap om virlden liksom det du kan om
sjilva spraket som texten dr skriven pd. Om du dé varken kidnner igen skriften eller spriket
som en text ir skriven pa och inte heller har nigon kinnedom om innehéllet i texten sa ar
risken stor att du inte kommer att forstd ett dugg av texten trots att du anstringer dig till det
yttersta. Din koncentration och uthéllighet hjilper inte. Det 4r nimligen sa att:

Way fiican luuqad ay fahmayaan bartaan
WILY APT 07148 K% OCT avoiC

Gsadad add Hdd glgisgd o
o el 2,80 1 gl S L e
A BT R A, MRS S

Tamen xué dé zui hao de, tamen liji¢ de yuyan
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Om du diremot bade kan ldsa av orden och dessutom foérstar dem, behirskar menings-
byggnaden och sittet att skapa meningar och uttrycka sig pa, blir texten meningsfull £f6r dig.

You learn best in a language you understand

Man lir sig bist pa ett sprik man forstar?

Om en nyanlind elev far mojlighet att befdsta begrepp som har med skrift att gbra (som
bokstav, ord, ljud, mening och punkt), fir 6va avkodningsteknik och bygga upp en lis-
forstaelse pa sitt modersmdl eller ett sprak hen kan vil, kan de kunskaperna &verféras till
svenska. P4 detta sdtt ger vi eleven ett sikrare och tryggare sitt att erGvra litteracitet pa bade
modersmilet och svenska och fir pa kdpet en ”flygande start” pd litteracitetsutvecklingen.
UNESCO konstaterar i sin EFA- rapport (2005) att de alfabetiseringsprogram som genom-
tor den allra forsta undervisningen pa deltagarnas modersmal och f6rst direfter ligger till ett
andrasprak, har mirkbara sociala, kognitiva, psykologiska och pedagogiska férdelar.

Manga fordelar nar alla sprak far vaxa

Inte bara spriket 1 sig utan dven sjilva sittet man umgas med sprak och text pa har stor
betydelse. Ju mer lika hemmiljéns och skolans sitt att anvinda sig av sprak ir desto littare
blir det f6r eleven att f6rsta undervisningen i skolan (Heath 1983; Fast 2007). Flera studier
har pd senare ar lyft fram hur ett aktivt och tillitande utforskande av elevens alla sprak och
skriftsystem underldttar frstielsen av hur skrift fungerar och snabbare skapar en spraklig
medvetenhet. Det har visat sig att en sprakligt bejakande litteracitetsundervisning dven stirkt
barnens identitetsskapande och positionerande socialt i relation till varandra och lirarna
(Axelsson & Magnusson 2012; Laursen 2015). Trots detta fir fortfarande bara ett fatal elever
denna chans. Den svenska skolan skulle vinna pa att bredda méjligheterna £6r undervisning i
och pa fler modersmal och skolsprik dn svenska. Fler elevers litteracitetsarbete kunde
underlittas vilket skulle ge dem stérre chans att nd malen i alla skolimnen (Axelsson 2015;
Sandell Ring 2015).

Elevernas litteracitetsanknutna och sociokulturella resurser

De kunskaper och erfarenheter av virlden en person har och de texter hen métt tidigare i
livet kan vi kalla Zisarens repertoart McCormick 1994). Ju mer lisarens repertoar liknar den
repertoar som textens skribent har desto lttare blir det att forstd texten pa det sitt som
skribenten avsett. Nir skribenten och lisaren dr en och samma person dverensstimmer
repertoarerna helt. Detta sker till exempel nir du sjilv skriver en inkdpslista pa en lapp som

3 Samma text p& somaliska, amharinja, arabiska, farsi, kinesiska (tecken), kinesiska (mandarin med pinyin) och
svenska.

* McCormick kallar de allménna kunskaper och erfarenheter man har for generell repertoar och de litteracitetsan-
knutna for litterat repertoar.
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du sedan ldser under shoppingrundan. Du vet precis vad det star och varfor, du kinner igen
stilen (sdrskilt om det dr handskrivet) och vet nit, var och hur det hela skrevs och med vilket
syfte. Men om ndgon annan skrivit lappen ir risken genast storre att du maste gissa eller
kanske ringa och kontrollera att du uppfattat ritt for att inte komma hem med fel mingd av
négot eller med fel vara. De texter vi méter dr dock ofta skrivna av f6r oss okidnda personer
och dessutom kanske i en helt annan tid och milj6é och med helt andra mottagare. Ju stérre
skillnader det finns mellan skribentens och ldsarens repertoarer desto troligare ér det att
ldsaren inte tolkar budskapet i texten péd det vis skribenten avsett.

Nu ér det inte helt omdijligt att kommunicera skriftligt utan ofta gar det alldeles utmairkt, helt
enkelt fOr att vi som skribenter lirt oss anpassa vara budskap efter de mottagare vi tinkt oss
(precis som vi anpassar vart muntliga sprak sa att det blir begripligt f6r den vi talar med). I
alla méten med skrift Gvar vi véra strategier och didaktiskt kan vi som lirare medvetandegdra
vira elever om limpliga tillvigagingssitt. I den fOrsta litteracitetsundervisningen underlittar
vi elevernas forstaelse av texter nir de 1 sitt eget skrivande fir utga frin sig sjilva och sina
egna upplevelser och nir deras tidigare lis- och skrivupplevelser och erfarenheter fir stotta
skrivandet.

Resursmodellen for litteracitetsundervisning

Den modell £6r litteracitetsundervising som vi presenterar (i figur 1) ska stotta ett pedagog-
iskt arbete som tar sin utgangspunkt i elevernas sprik-och litteracitetsresurser och deras
angeldgna kommunikationsbehov. Syftet dr att skapa en respektfull, meningstull och
anvindbar undervisning som ger en trygg start infor vidare skolgang men dven stottar

cleverna i olika vardagssammanhang och férbereder dem f6r ett kommande yrkesliv.

Modellen utgér ifrdn ”The Four Resources Model” (Freebody & Luke 1990; Freebody 1992).
Den beskriver fyra olika aktiviteter som eleven behéver utveckla och behirska £6r att hantera
en textbaserad virld. Hen behéver agera som kodkndckare (code breaker), betydelseskapare
(meaning maker), zextanvindare (text uset) och fextanalytiker (text critic) (se dven Gibbons
2013). Dessa fyra roller lyfter fram och betonar kdrnan i olika forskningsinriktningar inom
litteracitetsfiltet och modellen kan ses som ett f6rsok till syntes och integrering av dem?.
Freebody och Luke ersatte 1999 begtreppet 70/ (role) med praktiker (families of practices) och
fokus flyttades dé fran individen till ett socialt sammanhang och betonar att litteracitet inte ér
ndgot som enbart sker inom en individ utan nigot som alltid genomfors i ett sammanhang.6

> Individualpsykologisk forskning (t.ex. Elbro 1990; Lundberg 2005) och socio-kulturellt inriktad forskning (t.ex.
Heath 1983; Barton 2007) men @ven den systemisk-funktionella grammatiken/lingvistiken (Halliday 1994) och
Critical literacy forskning (Wallace 2003; Janks 2011).

® Jamfor med skiftet frdn Piagets individfokus till Vygotskijs sociala fokus nér det giller synen pé lirande.
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Pa svenska kallar vi de fyra olika dimensionerna av litteracitet {61 litteracitetspraktiker: den
betydelseskapande, den kodknickande, den textanvindande och den analyserande praktiken.
Dessa fyra praktiker ér alla n6dvindiga och inte var for sig tillrickliga f6r att bygga upp en
individs litteracitet. Nir vi arbetar med ett tema eller ett specifikt innehéll och medvetet ser
till att alla fyra praktikerna finns med och samverkar sd kan de effektivt stotta varje elevs
litteracitetsutveckling. Modellens syfte dr att synligetra de olika litteracitetspraktikerna och
gbra dem till redskap f6r bade lirare och elever i det dagliga litteracitetsarbetet.

Elevernas resurser moter de fyra olika litteracitetspraktikerna

Den didaktiska modell som skapats hir har elevernas resurser i centrum. Deras sprakliga,
litteracitetsanknutna och sociokulturella erfarenheter blir motorn i skolarbetet och péaverkar
hur de fyra olika praktikerna utformas och utvecklas. Praktikerna integreras och blir delar av
ett sammanhdllet arbetssitt som ger eleverna méjlighet att med olika fokus méta och
diskutera texter av olika slag i textanvindningsarbete och analyserande arbete. Men det ger
dem ocksd moijlighet att forstd och skapa texter tillsammans i det betydelseskapande arbetet,
och inte minst fokusera pa talets, bildens och sprakets formsida i kodknickningsarbetet.

Genom att modellens delar dr utformade som pusselbitar vill den visa hur resurser och
praktiker dr dmsesidigt beroende av varandra och tillsammans skapar en litteracitets-
undervisning dir elevernas och dven ldrarnas medhavda resurser aktiveras och paverkar de
fyra olika praktikerna. Liraren och eleverna kan ocksa tillsammans med stdd av resurs-
modellen se vilka praktiker som eleven breddat, férdjupat eller nu har bittre kontroll éver.
Pa sd vis kan modellen st6dja en utveckling av en genreanpassad, anvindbar och kritiskt
ifrdgasittande litteracitet (Franker 2011:13-14).
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Figur 1: Resursmodellen for litteracitetsundervisning. Elevernas resurser paverkar och interagerar med de
Pra nidvéindiga litteracitetspraktikerna. (Modellen dr inspirerad av Luke och Freebodys “"T'he Four
Resonrces Model”).

Handlingsutrymmet i modellen ger eleverna agentskap

Med hjilp av de fyra sinsemellan kompletterande praktikerna kan en forskningsbaserad
litteracitetsundervisning utvecklas. En undervisning som priglas av en 6ppen klassrumsmiljé
dir grinserna mellan det som dr anvindbart i sammanhang i och utanfér skolkontexten och
det som diskuteras och bearbetas 1 klassrummet suddats ut. Undervisningen kdnnetecknas
ocksd av ”student agency and teacher contingency” det vill sidga att eleverna ges
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handlingsutrymme och att ldraren visar en 6ppen, tillitande attityd (Baynham 2006:24). Nir
eleverna fir ta upp och diskutera de sprakliga och litteracitetsanknutna utmaningar som de
moéter 1 samhallet och nir ldrarna strukturerar och generaliserar deltagarnas erfarenheter kan
eleverna utveckla de strategier de behéver £6r att ta plats i samtal. En obegriplig skylt eller en
text” som ndgon har mott kan diskuteras gemensamt och liraren kan lyfta fram gruppens
samlade kunskaper om kidnnetecken for just den typen av skyltar eller texter och visa hur
komposition, firgval, typsnitt, placering, innehall och form underlittar tolkningen.
Deltagarnas aktuella erfarenheter anvinds och blir pa sa sitt en del av gruppens

gemensamma litteracitetsarbete.

En elev som inte har knickt koden kan med st6ttning av lirare och klasskamrater naturligtvis
ocksa vara med och f6rsta och skapa texter, anvinda sig av texter och kritiskt analysera
texter. Det gléms ibland bort eftersom man tinker att eleven maste kunna ldsa en text helt
sjalv, men man beh&ver inte kunna avkoda en text £6r att kunna anvinda sig av en text. Vi

anvinder ju det muntliga spriket f6r analys och diskussion.

Beskrivning av praktikerna
Hir foljer en kort beskrivning av de fyra olika litteracitetspraktikerna. Varje praktik inleds
med nagra frigor som konkretiserar syftet med arbetet inom praktiken.

Den betydelseskapande praktiken
Vad betyder den har texten? Hur ska jag gora for att forsta den? Hur anvinder jag de resurser jag har?
Hur ska jag sjily gora for att konstruera en text och tydligt fa sagt det jag vill?

I den betydelseskapande praktiken arbetar vi med textens innehdll och struktur. Vi fokuserar
pé hur eleverna kan koppla ithop den valda texten med sina egna resurser i form av tidigare
erfarenheter av skrift, texter och upplevelser. Detta arbete 6kar elevens motivation och
intresse av att undersoka texter och ocksa vara med och sjilv skapa meningsfulla texter.
Eleverna ér ofta ovana vid att utnyttja sina resurser och har kanske inte férstatt att det r

tillitet och faktiskt meningen att man ska géra det nir man liser och skriver.

Arbetet har alltsa fokus pa texternas semantiska och syntaktiska dimensioner. Det innebir att
forstd att varje text har sina krav pa ett visst ordf6rrdd och en viss grammatisk struktur £6r

att bli meningsfull. Vi underséker hur meningsbyggnaden ser ut (lingd, bisatser, komplexitet)
och med vilka ord ndgot uttrycks, det vill sdga vilka semantiska val som dr méjliga. Alla dessa

7 Det kan t.ex. vara en informationsskylt pa en tigstation, en visuell text pa en reklampelare eller i en nyhetssajt p&
nétet.
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diskussioner sker med elevens tidigare erfarenheter av kulturella sammanhang, texter och
betydelsesystem som resurser i arbetet. Ett kint innehall samspelar med och underlittar
ocksad avkodningsarbetet. I modulens delar beskrivs till exempel hur konstruktion av
gemensamma texter, parskrivande och visuella och digitala verktyg anvinds som betydelse-
skapande verktyg i olika lirandeprocesser.

Kodknackningspraktiken

Hur kan jag kndcka koden for att forsta den har bilden eller texcten? Hur far jag flyt i mitt lisande? 1 ilka
tecken bebivs och bur ska jag anvinda dem for att skapa egna texter? Hur fir jag flyt i mitt eget skrivande?

Kodknickningspraktikens arbete har fokus pa sprikets form i savil tal som i bild och skrift.
Aven om vi bétjar i talet och fortsitter med bilder s ir det huvudsakliga arbetet for liraren
att fa eleven att uppmirksamma och bli fértrogen med skrifttecknens olika kinnetecken, bli
fonologiskt medveten och knicka koden till hur talat sprik omsitts i skrift. Det som blir
speciellt f&r arbetet med avkodningen och det fonologiska lisandet f6r denna elevgrupp ér
deras flersprakighet. Nir bokstidver kopplas till ett for eleven vilkint ord underlittar vi for
eleven att komma ihdg sambandet ljud-bokstav. Viktigt i inledningsskedet dr att alltid lata
eleverna, pad olika sitt fa stottning i att utnyttja och anvinda sina vilbekanta muntliga sprik
som broar Gver till skriftspraket. I del 3 och 4 presenteras, diskuteras och f6rdjupas bade

teorier och metoder f6r hur ett kodknidckningsarbete pa flersprakig grund kan utformas.

Textanvandningspraktiken

Viilket dr syftet med den bar texten? 1V arfor ser texcten ut som den gor? Vem dr den tankta mottagaren av
texcten? Hur fungerar texcten i sitt sammanbang? Hur kan eller vill jag anvinda den information som finns i

texcten?

Textanvindningspraktikens arbete har fokus pé texters funktion och sociala betydelse. Hir
ska eleverna ges moijlighet att anvinda de texter de méter i funktionella ssmmanhang. De fir
delta i olika sociala aktiviteter 1 olika milj6er dir texter av olika slag férekommer och upp-
muntras att diskutera vilka olika kulturella och sociala funktioner texterna har. Det kan vara
savil liromedelstexter, informationsmaterial och nyhetsmaterial som annonser och reklam,
skyltar och personliga meddelanden vare sig de dr publicerade i1 pappersform eller digitalt.
Varfor ser de ut som de gor? Hir kommer elevernas sociokulturella erfarenheter av texter de
moétt tidigare i sina liv och nyare erfarenheter fran Sverige till anvindning. Vi har ett tydligt
utifranperspektiv och jamfor dven texter med varandra. Eleverna undersker hur texters
olika utformning paverkar den funktion texten far och pa vilka olika sitt det kan paverka
mottagarna (Alver 2014:14). Sirskilt i del 5 och 7 finns exempel pé hur tematiska arbeten
med olika textanvindningspraktiker kan stimuleras.

Analyspraktiken
Hur paverkar olika texter migé 1/ ad vill de som skrivit texten att jag ska gira eller kinna? | arfor? Hur
kan texter jag sjaly skriver paverka andra?

Analyspraktiken bestar av ett kritiskt arbete med fokus pa ifrdgasittande, dekonstruktion
och rekonstruktion av olika typer av texter. Tillsammans understker vi texten, bryter ner den
genom att andra eller byta ut ord och formuleringar. Nir vi férdndrar och omskapar den far
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den kanske ett annat syfte eller riktar sig till en annan malgrupp. Det centrala blir att frstd
att ingen text dr vare sig ideologiskt naturlig eller neutral utan att texter alltid representerar
specifika dsikter och att texter alltid kan kritiseras och rekonstrueras (Janks 2011).

En kritisk ldsare liser mellan raderna och vet att alla texter dr skrivna av en person med ett
speciellt syfte och att varje ldsare ldser en text pa sitt alldeles egna sitt. Ett kritiskt textarbete
Okar deltagarnas medvetenhet om den egna situationen s att de kan agera for fordndringar
lokalt. Kritiska perspektiv kan ocksad bidra till att stirka deltagarna s att de kan se sig sjilva
som aktiva producenter av mening och betydelser (Norton & Toohey 2011). Ett analytiskt
textarbete innebdr saledes att man tillsammans undersoker texter och hur de paverkar oss
och i vilka eller vems intresse de ér skapade och utformade. Detta kan eleverna vara med och
gbra fran forsta skoldagen. I del 6 f6rdjupas resonemangen om det kritiska analysarbetet och
det férankras i didaktisk forskning,

Avslutande ord

Denna inledande text i modulen har framférallt velat visa att litteracitet dr sa mycket mer 4n
att ”bara” ldsa och skriva. Det innebir att man, pa det sitt man 6nskar, f6rstar och kan
anvinda och agera utifrdn vitt skilda texter som till exempel en busstidtabell, ett besked frin
migrationsverket, en reklamfilm, ett facebookinligg, en svensk lirobok eller en lirarledd
NO-lektion. Allt detta ingar i en ung persons funktionella litteracitet i dagens svenska
sambhille. Texten har velat betona att lisande och skrivande i allt hégre grad dr multimodala
aktiviteter och att individers litteracitet utvecklas genom kommunikation i meningsfulla
situationer 1 intressanta miljéer. Resursmodellen med de fyra olika litteracitetspraktikerna
som presenterats dr ett f6rsok att omsitta ovanstidende synsitt till en didaktisk modell som
stdr for en litteracitetsundervisning ddr lirare och elever kan samverka pa ett f6r bada parter
respektfullt och resursstirkande sitt.

Grundlaggande litteracitet fér nyanldanda ungdomar December 2016
https://larportalen.skolverket.se 12 (14)



Lis- & Skolverket
skrivportalen

Grundskolan arskurs 7-9, gymnasiet

Referenser

NSW AMES (Adult Migrant English Service) (2008). Certificate in Spoken and Written
English. Sydney: NSW AMES.

Axelsson, M. (2015). Nyanlidndas méte med skolans dmne i ett sprakdidaktiskt perspektiv. I:
Bunar, N. (red.), Nyanlinda och larande — mottagande och inkludering. Stockholm: Natur &
Kultur.

Axelsson, M. & Magnusson, U. (2012). Forskning om flersprakighet och kunskapsutveckling
under skolaren. 1: Flersprakighet — en forskningsoversift. Stockholm: Vetenskapsradet.

Barton, D. (2007). Literacy. An Introduction to the Ecology of Written Langnage. Oxford: Blackwell
Publishers.

Baynham, M. (20006). Agency and contingency in the language learning of refugees and
asylum seekers. In: Linguistics and Education 17(1), s 24-39.

Cummins, J. (2000). Language, Power and Pedagogy. Clevedon: Multilingual Matters Ltd.

Elbro, C. (2004). Ldsning och lasundervisning. Stockholm: Liber.

Franker, Q. (2013). Att utveckla litteracitet i vuxen alder- alfabetisering i en flersprakig
kontext. I: Hyltenstam, K. & Lindberg, 1. (red.), (2013). Svenska som andrasprik — i forskning
undervisning och samhidlle. Lund: Studentlitteratur.

Freebody, P. & Luke, A. (1990). Literacies programs: Debates and demands in cultural
contex. Prospect: Australian Journal of TESOL, 5 (7), 7-16.

Freebody, P. (1992). A sociocultural approach: Resourcing four roles as a literacy learner. I:
Watson, A. & Badenhop, A. (red.), Prevention of Reading Failure. Sydney: Ashton-Scholastic.

Freire, P. (1970). Pedagogik for fortryckta. Stockholm: Gummessons Kursiv.

Garcia, O. & Wei, L. (2016). Translangnaging. Flersprakighet som resurs i lirandet. Stockholm:

Natur & Kultur.

Gibbons, P. (2013). Stirk spriket, stirk lirandet. Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Halliday, M A K. (1994). An introduction to functional grammar. London: Baltimore, Md.

Heath, S. B. (1983). Ways with Words: Language and Work in Communities and Classrooms.

Cambridge University Press.

Janks, H. (2010). Literacy and Power. New York and London: Routledge, Taylor and Francis
group.

Jonsson, K. (2009)(ted.), Bygga broar och ippna dirrar — Att lisa, skriva och samtala om texter I
forskola och skola. Stockholm: Liber.

Kulbrandstad Iversen, L. (2007). Lesing i ntvikling. Bergen: Fagbokforlaget.

Laursen, H. P. (red.), (2015). Litteracitet och spraklig mangfald. Lund: Studentlitteratut.

Liberg, C. (2005). Hur barn lir sig lisa och skriva. Lund: Studentlitteratur.

Lundberg, I. & Herrlin, K. (2005). God lisutveckling: Kartliggning och dvningar. Stockholm: Natur
& Kultur.

McCormick, K. (1994). The culture of Reading and the Teaching of English. Manchester/New York:
Manchester University Press.

Mornerud, E. (2010). Rapport i forskningscirkeln Modersmalsbaserad svenskundervisning for
invandrare. Malmo: FoU Malmé/Utbildning.

Norton, B. & Toohey, K. (2011). Identity, language learning and social change. I: Langnage
Teaching, Volume 44, Issue 4, pp 412-440.

Grundlaggande litteracitet fér nyanldanda ungdomar December 2016
https://larportalen.skolverket.se 13 (14)



Lis- & Skolverket
skrivportalen

Grundskolan arskurs 7-9, gymnasiet

Sandell Ring, A. (2015). Att utforska nyanlindas erfarenheter och kunskaper. Om
kartliggning som ett didaktiskt redskap i nyanlinda elevers utbildning. Masteruppsats.
Goteborgs universitet.

Scribner, S. & Cole, M. (1981). The Psychology of Literacy. Cambridge MA: Harvard University
Press.

Skolverket (2016). Allminna rad om utbildning for nyaniinda elever.

Street, B. V. (1984). Literacy in Theory and Practice. Cambridge University Press.

Street, B. V. (2000). Literacy events and Literacy Practices. I: Martin-Jones, M. & Jones, K.
(red.), Multilingnal literacies. Studies in Written Language and Literacy.
Amsterdam/Philadelphia: John BenjaminsPublishing company.

UNESCO (2005). EEA Global Monitoring Report 2006. Literacy for Life. Paris: UNESCO

Wallace, C. (2003). Critical Reading in Language Education. Palgrave Mcmillan.

Nitresurser

Alnes Buanes, I. & Lehne, K. (2014). Materiell pA morsmdl i lese- og skriveoppleringen. I:
Metoder for alfabetisering pa spor 1. Himtad 20160805 http://www.vox.no/Norsk-og-
samfunnskunnskap/Metodisk-veiledning/

Alnes Buanes, I. & Lehne, K. (2013). Morsmalsstottet leseoppleering. I: Metoder for alfabetisering
pa spor 1. Himtad 20160805 http://www.vox.no/Norsk-og-
samfunnskunnskap/Metodisk-veiledning/

Alver Rosvold, V. (2014). Metodisk veiledning Lese-og skriveopplering. I: Metoder for
alfabetisering pa spor 1. http:/ /www.vox.no/Notsk-og-samfunnskunnskap/Metodisk-
veiledning/

Fast, C. (2007). Sju barn ldr sig lasa och skriva. Familjeliv och populdrkultur i mite med forskola och
skola. Acta Universitatis Upsaliensis Uppsala Studies in Education 115. www.Diva-
portal.org

Franker, Q. (2011). Litteracitet och visuella texter. Studier om larare och kortutbildade deltagare i sf..
Doktorsavhandling 1 sprikdidaktik vid Stockholms universitet. Stockholm: Himtad
20160825.www.divaportal.org/smash/get/diva2:386054/FULLTEXTO01.pdf

Freebody, P & Luke, A. (1999). Further Notes on the Four Resounrces Model. Posted August 1999.
Himtad 20070527 http:/ /www.reading online.otrg/lukefreebody.html 1999-2000
International Reading Association, Inc. ISSN 1096-1232

Skolverket (2016). Kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare. Kursplan och kommentarer.
Himtad 20160925. http:/ /www.skolverket.se/

Grundlaggande litteracitet fér nyanldanda ungdomar December 2016
https://larportalen.skolverket.se 14 (14)


http://www.vox.no/Norsk-og-samfunnskunnskap/Metodisk-veiledning/
http://www.vox.no/Norsk-og-samfunnskunnskap/Metodisk-veiledning/
http://www.vox.no/Norsk-og-samfunnskunnskap/Metodisk-veiledning/
http://www.vox.no/Norsk-og-samfunnskunnskap/Metodisk-veiledning/

