Obs limna sidhuvudet tomt. Loggor och info om skolform skapas automatiskt

Modul: Fran vardagssprak till &mnessprak
Del 1: Sprakutvecklande arbetssatt framjar larande

Sprakutvecklande arbetssitt framjar larande
Maaike Hajer, Malmé Hégskola

I uppdraget £f6r grundskolldrare ingir det att ge elever det stdd de behéver £6r att nd malen i
liroplanen. Eftersom spraket dr en viktig nyckel i allt lirande behévs en stottande
undervisning som inkluderar lirandets sprikliga dimensioner. Detta giller alla dmnen fran
bild och biologi till teknik. I imnesundervisningen utforskar eleverna verkligheten och de
liser, talar, diskuterar och skriver om vad de uppticker. Sa far de nya insikter och begrepp.

For att eleverna ska kunna delta aktivt i imnesundervisningen dr det forstds bra om ldrare i
svenska, svenska som andrasprik eller andra sprakdmnen har kinnedom om vilka elevernas
sprakliga behov idr dven i andra dmnen. Genom att utbyta kunskaper, erfarenheter och idéer
med ldrare i andra dmnen kan svensk- eller sprakliraren planera f6r en undervisning som
blir vl avstimd mot de aktiviteter som eleverna moter 1 olika dmnen. Om skolan lyckas
med en vil planerad svensk- och sprakundervisning kan eleverna lira sig argumentera i
klassrumssamtal och ldra sig ldsa och skriva olika slags texter som de méter 1
undervisningen. Allt detta kommer att gynna deras lidrande i skolans alla gmnen. Aven lirare
1 andra dmnen dn sprik, sisom ldrare i idrott och hilsa, SO, hem- och konsumentkunskap,
speciallirare och specialpedagoger kan pa sitt sitt bidra till elevernas sprak- och
kunskapsutveckling genom skolaren. Utdver en explicit sprakundervisning behévs nimligen
en sprakutvecklande undervisning 1 alla skolans dmnen.

I denna modul kan ni inom lirargruppen utbyta erfarenheter, bekanta er med
sprakutvecklande arbetssitt, underséka nir era arbetssitt redan dr sprikutvecklande och
préva nya didaktiska arbetsformer. Denna artikel handlar om vilka utmaningar man som
lirare stills inf6r ndr man ska géra sin dmnesundervisning mer sprakutvecklande. Vi bérjar
med en orientering i sprakets koppling till lirandet i olika imnen och introducerar
begreppen vardagssprik, skolsprak och ammnessprak. Direfter diskuteras de viktigaste sirdragen
i en sprakutvecklande undervisning med ett konkret exempel frin en biologilektion.

Sprak och maluppfyllelse

Att ha ett fokus pa sprak ir inget mal i sig. Genom att liraren anvinder de sprikliga
redskap som passar dmnets mal gynnas elevernas lirande 1 vid bemirkelse. I denna modul
utgdr vi uttryckligen ifrin att man ska viélja de redskap som passar dmnets mal, sprakbruk
och aktiviteter. Texter har till exempel en annan funktion i sl6jd 4n de har i historia.
Skillnaderna och likheter mellan dmnena blir synliga redan nir vi tittar pa kursplanerna i Lgr
11. I samhaillskunskap formuleras till exempel tre férméigor som har en tydlig spriklig
dimension:

"Genom undervisningen i dmnet samhillskunskap ska eleverna sammanfattningsvis ges

forutsittningar att utveckla sin férmaga att
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¢ analysera samhillsstrukturer med hjilp av samhillsvetenskapliga begrepp och modeller,

e uttrycka och virdera olika stindpunkter i till exempel aktuella samhillsfragor och
argumentera utifran fakta, virderingar och olika perspektiv och

* soka information om samhillet frin medier, Internet och andra killor och virdera deras

relevans och trovirdighet.”

I kursplanen f6r musik kan vi till exempel ldsa att "Genom undervisningen ska eleverna
utveckla férmagan att uppleva och reflektera 6ver musik. Elevernas erfarenheter av musik
ska utmanas och f6rdjupas i métet med andras musikaliska erfarenheter." Kunskapskraven
for betyget A 1 slutet av arskurs 6 anger att “Eleven kan féra valutvecklade resonemang
om eget och andras musicerande. Eleven kan dven uttrycka sig pd ett valutvecklat sitt om
egna musikupplevelser samt beskriva och ge exempel pa hur musik kan paverka

manniskor.”

I sl6jd kan en elev pa A-nivé i arskurs 9 ”ge vilutvecklade omdémen om arbetsprocessen
med god anvindning av sl6jdspecifika begrepp och visar da pa enkla samband mellan form,
funktion och kvalitet.”

Trots olikheter i imnenas férmagor och centrala innehall sa finns det en spraklig dimension
1 alla dmnen och i lirprocessen dir liraren och eleverna kommunicerar med sprik som
redskap. Formuleringarna i Lgr 11 pekar ut den svenska skolans uppdrag, men det 4r i
klassrummet som ldraren triffar barn och ungdomar och ska lyssna in hur lingt de har
kommit for att kunna stétta deras utveckling. Detta dr ett stort och komplext ansvar for
liraren, i synnerhet nir elevernas sprikkunskaper varierar mycket. Med hjilp av en
sprakinriktad didaktik i alla &mnen far eleverna mojlighet att utveckla dels sina kunskaper 1
dmnena och dels sin férmdga att kommunicera dessa kunskaper. Dirfor 4r det viktigt att
lirare tillsammans reflekterar 6ver sin praktik, uppticker dess styrkor och svagheter, och
utvecklar undervisningen dven ur ett sprakligt perspektiv. Med tanke pi skillnaderna mellan
dmnena kommer en sprakutvecklande undervisning i fysik att se annorlunda ut 4n den 1
hem- och konsumentkunskap eller idrott och hilsa.

Sprak och tankande genom aren: fran vardagssprak till skolsprak
Om man Sppnar ett liromedel édr det ofta icke-vardagliga ord och begrepp som ir
i6gonfallande sisom bildsprik, predatorer, strimkrets, talman och puls. Sprakfardighet ir ett
begrepp som innehaller manga olika komponenter, utdver att forstd ord och begrepp.
Elever moter orden och begreppen i lingre, sammanhingande texter som i sin ton, sitt
tilltal, sin meningsbyggnad och sin struktur dr specifika f6r skolan. Texterna kan dessutom
innehalla bilder, diagram, illustrationer, tabeller och formler. Skolans uppgift ar att genom
aren lira eleverna att fOrstd skolspraket, som blir allt mer dmnesspecifikt ju dldre eleverna

blir.
Spriket 4r relativt enkelt i botjan av grundskoledren. Det beskriver konkreta féremal och

hindelser som barn ser omkring sig. Sidana saker som de kan ha en forestillning om och
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ha erfarenhet av. Om vi utgar ifrin innehallet ”vider och klimat” inom geografi sa anvinder
barn ett sa kallat vardagssprik nir de utifran dagliga erfarenheter talar om hur hitrligt solen
skiner eller hur det regnade och 4skade igér. I skolimnet geografi utvecklas férklaringar till
hur vider kan observeras genom en noggrann mitning och tolkning av temperatur,
nederbord, vindstyrka och lufttryck. Viderférhallanden 6ver tid kallas &/mat och paverkas
bland annat av solens stralning, cirkulationen i atmosfiren och haven samt jordytans
topografi. Eleverna lir sig uttrycka denna kunskap med hjilp av skolsprik. Det ar det
kunskapsrelaterade spriaket som inte lingre dr forankrat i en direkt iakttagbar kontext utan
ir mer abstraherat. Skolspraket anvinds f6r att tolka, resonera och férklara.

Vardagssprak, skolsprik och dmnessprik och deras relationer kan visualiseras pa foljande
satt:

SPRAKBRUK

skiljer sig mellan
olika funktioner och kontexter

Det kan vara

mer kontextbundet mer kontext-oberoende
konkret abstrakt
med med d&mnes-
allmanna sardrag specifika sardrag
déa kallas det da kallas det da kallas det
VARDAGSSPRAK SKOLSPRAK AMNESSPRAK
T.ex: Se solen skiner! T.ex: resulterar i, T.ex: infallsvinkel,
Vad varmt det ar. darfor att, dock, hoégtryck, meteorolog,
orsaker luftstrom

Figur 1. Sprakbruk (efter Hajer & Meestringa, 2014: 8)

Figur 1. Sprakbruk (efter Hajer & Meestringa, 2014)

Vigen mot skolsprak har sin borjan redan under tidiga skolar. Sd smaningom kommer
liraren som undervisar 1 drskurs 4-6 att anvinda nya uttryck, komplexa begrepp och Gverga
fran konkreta berittelser till mer abstrakta faktatexter och instruktioner. D4 dr det viktigt att
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liraren dr uppmirksam pa den sprikliga f6rindring som sker for att pa bésta sitt kunna
stOtta eleverna genom aren.

Vardagsspraket (som oftast 4r muntligt) och skolspriket (som i allt hégre grad blir skriftligt)
har olika syften, till exempel att beritta respektive att forklara och resonera. Vardagssprak
och skolsprak skiljer sig ocksa at i hur man formulerar samband. Typiskt f6r skolans
sprakbruk dr anvindningen av sambandsord sdsom fir att, dérigenom, déiremot, medan och
antingen eller. Sidana sambandsord och abstrakta begrepp férekommer i alla dmnen: de utgor
generella sirdrag i skolspriket. Eleverna strukturerar sina texter med hjélp av
sambandsorden ndr de ska fora ett resonemang som passar dmnet. Vardagssprak och
skolsprak skiljer sig dven at gillande vilka strategier man anvinder nir man liser, skriver
och talar. Man liser exempelvis texter med ett annat syfte och pa ett annat sitt i vardagliga
kontexter jamfort med skolkontexten. Andra sprikliga aspekter dr dnnu mer specifika for
ett visst dmne, till exempelvis ordet azmosfar istillet 61 det vardagliga ordet /uft, eller tenspo
som 1 vardagligt tal uttrycks som hur szabbt man spelar. Det dr det vi kallar &mnessprak.

Det dr mycket viktigt att eleverna far méjlighet att utveckla kunskaper om skolspraket och
dmnesspriket i skolan. Det giller alla elever, men 1 synnerhet de elever som kommer frin
en milj6 dir det sprak som anvinds vid kéksbordet inte alls liknar skolans sprakbruk, eller
dir andra sprak dn svenska talas i hemmet.

Att utveckla tankande och sprak genom aren — ett kontinuum

Det dr helt klart att imnessprik inte ska undvikas i skolan. Det ir ett mal 1 sig att eleverna
utvecklar olika amnessprak, och det kan ta méanga 4r och de blir aldrig fullirda. Just att réra
sig mellan det vardagliga spraket och det mer abstrakta spraket dr del av lirandeprocessen.
Vardagsspraket, skolspraket och dmnesspriket kan ses som en skala, ett kontinuum, snarare
in en tydlig indelning. Elever ska alltsd inte kunna det ena och glomma det andra. Snarare
ska de kunna anpassa sitt sprakbruk till allt fler kontexter, bide mer vardagliga och mer
dmnesspecifika. Dirfor dr det viktigt att de blir medvetna om hur vi anvinder sprik i olika
sammanhang. Det dr ocksa viktigt att de ldr sig urskilja olika sprakbruk, att de utvecklar sin
sprakliga repertoar och att de bli bra pa att vixla sprakbruk utifrain sammanhanget. Att
anpassa sitt sprik till ssmmanhanget dr en del av minskligt beteende. Vill vi beritta,
torklara, argumentera eller instruera anvinder vi olika sitt att formulera oss. Vi anvinder
inte samma ord 1 en skriven text som i en muntlig text, och en text som ir skriven bara f6r

en sjdlv skrivs pd ett annat sitt 4n en text som ska lisas av en annan mottagare.

Béde elever och lirare beh6va kunna rora sig mellan de olika sprakliga registren, inte bara
genom att abstrahera, utan ocksd genom att konkretisera dir det behévs. Som lirare kan
man stilla frigor som uppmuntrar eleverna att réra sig inom detta kontinuum: ”Hur skulle
du kunna forklara detta £6r din lillebror?”, ”Hur skulle du kunna beskriva detta sisom en
expert skulle gbra?”. Pa si sitt kan elevernas vardagssprak med dren bli alltmer akademiskt
och de ldr sig vixla mellan det ena och andra registret. De utvecklar ocksd en viss rorlighet i
sin hantering av olika slags texter (Nygard Larsson, 2011).
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Utvecklingen av skolsprdket sker alltsa genom alla skolar. I férskoleklassen kan barn
samtala och leka ganska konkret och enkelt £Or att ldra sig till exempel hur ljud uppstar — de
kan leka med en slang for att géra bubblor i vatten, tala genom slangen och dven fundera
over vad som hinder med ljudet nir man har handen fér 6ronen. I lagstadiet kan eleverna
samtala om och se samband mellan ljud och luft som r&r sig genom att géra experiment.
De kan till exempel goéra f6rs6k med socker eller salt som ”dansat” pé en bit
gummihandske eller ballong som spints upp pa en hogtalare med stark musik. Pa
mellanstadiet tolkar eleverna ett schema 6ver ljudets vig genom 6rat och liser den
sekventiella forklaringen i boken. P4 hogstadiet dr det dags f6r begrepp som wvibrationer,
Yudhastighet, och frekvens. Liraren kommer da férmodligen inte lingre tala om att ljudet
dunkar”. Spraket har blivit mer abstrakt och komplext. Om elever har svirt att forsta
skolspraket kan det ses som en enkel 16sning att férenkla det mer komplicerade spraket,
men i det langa loppet behéver alla elever kunna anvinda sig av spriket pd ett sitt som
passar deras alder.

Man talar ofta om att eleverna upplever en sprikchock nagon ging under mellanstadiet eller
1 borjan av hégstadiet — det hinder nigot med spraket. I stillet f6r mer berittande,
torenklade forklaringar blir spraket abstrakt med forklaringar utifrdn orsak och verkan.
Eleverna kan da uppleva texterna i skolan som otillgingliga, och kinna sig uteslutna och
okunniga. Men med stdttning och héga férvintningar kan de ldra sig att lisa de mer

avancerade texterna.

Att arbeta sprakutvecklande — ett exempel fran en sprakinriktad
lektion

Hur kan det se ut nir liraren i sin undervisning bérjar i den f6r eleverna kinda kontexten,
ordnar lirorika samtal om nya foreteelser och sedan introducerar ord och begrepp som
leder eleverna in i dmnestinkande och dmnessprak? I f6ljande exempel ser vi hur en grupp
elever uppticker en foreteelse och ska sitta nya ord pa den (efter De Vos, Tordoir & Van
der Burg 2001).
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En sprakinriktad lektion i biologi arskurs 6

Liraren Bert upplevde att hans elever i rskurs 6 var osikra ndr de skulle lisa biologitexter
och att de f6rholl sig passiva 1 gruppsamtal. De hingde helt enkelt inte med 1
undervisningen. Han funderade 6ver hur han kunde stétta dem och forindra deras
torhallningssitt, for han var medveten om att det inte gick att undvika svara texter med
manga nya begrepp. Infér avsnittet “Indelningar i djurriket” planerade han en aktivitet som
skulle férbereda dem infér lasning av texten i liroboken. Han bad eleverna att gruppera
olika bilder pd djur. Detta gjorde eleverna genom att de i smagrupper resonerade sig fram
till en limplig indelning. Bert gick runt och uppmuntrade eleverna att férklara f6r varandra
varfor olika djur passar thop. Eleverna kunde didrmed delta i samtalet och utga fran det
spriak och de forkunskaper de redan hade fran sin vardag.

Bert bad sedan alla grupper att redovisa vilka grupperingar de kommit fram till. En elev sa
till exempel att ”’vi har lagt ihop en hare och en hund £6r de ér lika snabba och en snigel och
en orm fOr de ir lika lata”. En annan elev férde samman higern och fjdrilen “eftersom de
kan flyga”. En tredje berittade att ”vi har djur som kan simma och djur som kan flyga och
djur som lever i skogen”. Bert sammanfattade: ”S4 ni har alla hittat olika sitt att gruppera -
djur som har svansar, djur som lever i skogen, djur som ldgger dgg. Alldeles utmirkt. Pa
detta sitt gor dven biologer. De delar in djur 1 olika grupper genom att titta pa dem, kdnna

pa dem och se hur de r6r sig.”

Uppgiftens utformning gjorde att alla kunde delta i samtalet och lyssna pa varandra. Bert
kommenterade elevernas olika svar i helgruppssamtal, omformulerade dem och relaterade
dem till varandra, utan att bedéma dem som korrekta eller felaktiga. Han satte ocksé ord pa

sjilva sprakaktiviteten: ”ni har delat in djur, som biologer g61”.

Bert visade sedan olika djur: en fisk, en mask, en mussla och en uppstoppad ekorre.
Eleverna observerade, rérde och luktade pd dem. De undersokte och talade om det de sig
under tiden. Bert kommenterade efter ett tag: "Musslan ér alltsa hard pa utsidan och mjuk
pd insidan. Och ekorren dr mjuk pa utsidan och hard pa insidan, f6r den har ben och ett
skelett.” Konkreta djur undersoktes ddrmed med alla sinnen och fungerade som

utgangspunkt for ett gemensamt utforskande samtal.

Bert fortsatte att prata med eleverna om det de undersokt: ’Sa nagra djur har ben, andra har
skal. Alla har ndgon form av skydd sa att de inte bara ér helt mjuka. Sd om vi som biologer
delar in djur och tittar pa alla dessa djur och de skillnader vi upptickt, da kan vi siga att de
skiljer sig 4t 1 sin stadga, sin stabilitet. Det 4r ett nytt ord och vad menar vi med det? Kan ni
nimna de ord som beskriver djurens stadga, ord som tillh6r begreppet stadga? Det finns
djur som har...?”" Hir introducerade Bert ett fackbegrepp som hjilpte eleverna att sitta ord
pa det de upptickte — djur skiljer sig it vad giller stadga. Eleverna satte sig sedan i
smagrupper for att formulera egna frigor om djurens stadga. Under nista lektion skulle de
lisa texten tillsammans och se om de kunde hitta svaren p4 sina fragor.
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Vi ser i exemplet hur eleverna fick stéttning i att ndrma sig dmnesspraket i biologi redan
innan de liste och samtalade om texten. Exemplet visar pd de tre sirdragen som
kinnetecknar en sprakutvecklande didaktik: &onzextrikedom, aktiv deltagande i interaktion och
spraklig stotming. Dessa tre sirdrag kommer vi att gar djupare in pd i det nistfoljande
avsnittet.

Kontextrikedomen var i exemplet ovan ett samtal utifran f6rférstaelse och bilder, och en
konkret undersékning av olika djur. Utifran detta introducerade och férklarade Bert nya
begrepp och skrev ordet ”stadga” pé tavlan. Genom elevernas och lirarens gemensamma
aktivitet och samtal fick det nya ordet ett innehall. Forst efter denna aktivitet liste eleverna
lirobokstexten om djurens stadga, och de var di férberedda pa den indelning som
presenterades i texten: blétdjur, leddjur, maskar och ryggradsdjur. Frin det vardagliga och
mer kontextualiserade spriket férdes eleverna stegvis in 1 dmnesspraket som de skulle méta
i texten. Man kan kalla sidana samtal begreppsutveckiande. Det innebir att eleverna
tillsammans uppticker betydelsen av ett nytt begrepp och avgrinsar vad det betyder och
vad det inte betyder. Samtal kan alltsd vara en viktig killa till kunskap om elevernas f6rmaga
att uttrycka sin fOrstdelse och sina tankar. Detsamma giller skrivande. Skrivaktiviteter kan
inbjuda till att eleverna anvinder sig av skrivande fOr att resonera, beskriva, forklara,
argumentera, kritiskt granska och redogéra. Det kan ske enskilt, men ocksa tillsammans
med andra, 1 syfte att forstd och gbra kunskapen till sin. Skrivaktiviteter i kombination med
samtal kan ge eleverna méjlighet att tinka, forsta och lira pa ett nytt sitt.

Vad menas med en sprakinriktad undervisning i alla @mnen? Nagra
centrala begrepp

En sprakinriktad undervisning kan definieras som undervisning 1 amnet dir den sprikliga
dimensionen ir synliggjord. Det innebir att de sprakliga mélen ér explicit formulerade och
att undervisningen, liksom i exemplet ovan, kinnetecknas av ett arbete med

*  att begripligeéra dmnessprik och tinkande genom att utgd frin sammanhang
som gor innehillet tillgingligt och anvinda bilder och andra visualiseringar,
sammanfattningsvis kallas det for kontextrikedom

*  att frimja interaktion, en aktiv och medveten sprakanvindning i utforskande
samtal och skrivuppgifter

. spraklig stéttning som visar och guidar eleverna hur de kan férsta och
anvinda skolspriket allt bittre (Hajer & Meestringa, 2014).

Det ir fortfarande kursplanerna som dr utgangspunkten, medan sprakliga mal kan
tydliggora de sprakhandlingar som eleverna visar sina kunskaper genom. Ett konkret
exempel frin hem- och konsumentkunskap visar hur sprik kan bli synligt som del av mélen
tor ett arbetsomrad kring konsumtion och ekonomi:
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Konsumenttest av olika sorters tuggummi

Ni kommer att ldra er att testa, virdera och resonera om varor och presentera era
jamforelser i text och bild med hjilp av féljande begrepp:

- Hur ett konsumenttest genomfors och presenteras: metod, jamforpris, miljo, hilsa, tabell, resultat

- Viilken skillnaden dr mellan konsumenttest och reklam: objektiv konsumentinformation, reklam,
marknadsforing

Liraren planerar olika aktiviteter i klassrummet £6r att kunna arbeta fran det kinda till det
nya och okinda. I planeringsarbetet kan man tinka igenom spraket mer noga utifrin
begreppen kontextrikedom, interaktion och stéttning. I det bekanta, som formuleras med
elevernas vardagliga begrepp, skapar liraren ldrorika aktiviteter, girna i konkreta
sammanhang, dir eleverna utmanas till att resonera om nya fenomen och samband. Genom
att lyssna pa och ldsa elevernas resonemang kan liraren ge dterkoppling till eleverna. Med
hjilp av aterkopplingen ska de fa mojlighet att dstadkomma mer komplexa, dmnestypiska
formuleringar. Elevernas utvecklade formuleringar kan sedan vara en del av bedémningen,
till exempel i ndgon form av prov eller annan slutprodukt i en lektionssekvens.

Vi sag tidigare i artikeln att sprakanvindningen dr en del av kunskapskraven i alla dmnen.
D4 ricker det exempelvis inte att ha korta faktafrdgor pé ett prov. Eleverna maste fa
mojlighet att formulera lingre, sammanhingande resonemang. Samtidigt 4r det viktigt att
eleverna utvecklar en f6rmaga att réra sig fram och tillbaka i det sprékliga kontinuum som
stricker sig mellan vardagssprak, skolsprak och dmnessprak. Dirfor dr det viktigt att

eleverna ocksi kan omformulera dmnesspraket till ett mer vardagligt sprak.

Nycklar i klassrumsinteraktion

Att planera for klassrumsinteraktion i olika former dr alltsa en viktig del av en
sprakutvecklande undervisning. Det dr inget nytt i sig och stimmer bra éverens med
intentionerna i Lgr 11. I den svenska skolan och lirarutbildningen ér det sociokulturella
perspektivet pa lirande relativt starkt. Detta perspektiv terfinns i litteraturen om
sprakutvecklande arbetssitt (se till exempel Gibbons, 2009; Skolverket, 2013). Det gar ut pa
att man lir sig genom att delta 1 aktiviteter och bli delaktig i vad andra personer talar om,
med vilka ord och med vilket syfte och si vidare i just dessa kontexter. Med en vuxen, eller
mer kunnig person, kan man tala medan man gér négot tillsammans; handlar, betalar i
kassan, tittar pa nagon hindelse pa gatan, lagar mat och anvinder recept och olika matt. Ur
detta perspektiv kan man sdga att man behdver méta spraket genom att delta 1 aktiviteter
som priglar skolimnena. Forst ddrefter kan elever internalisera spraket och anvinda det
som sitt eget tankeredskap. Visentligt 4r att man inte lir sig forst i tystnad genom att lisa
och lyssna, for att sedan kunna visa sin framgang genom att tala och skriva. Det ér tvirtom

sd att genom att aktivt anvinda spraket i tal och skrift skapas forstielsen.
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I skolan deltar eleverna i olika aktiviteter i helklass, i grupper, i par och enskilt. De anvinder
sprak pa olika sitt; i tal och skrift, med och utan bilder och féremal. 1 teknik, till exempel,
ldser och talar eleverna och tinker hogt for att bittre kunna forsta hur tekniska 16sningar
paverkar manniskan, samhillet och miljén. I samtal kan de resonera kring och bedéma olika
tekniska 16sningar. Nir de ldser och diskuterar texter och ritningar och sjilva formulerar
sina tankar i skrift, skisser och modeller gir kunskaps- och sprakutvecklingen hand i hand.

Genom att vilja lirorika, sprakutvecklande aktiviteter, skriftliga och muntliga, kan man som
lirare skapa en genomtinkt progression som passar dmnet och gir lingtre 4n arbetet med
enstaka ord. I historia kan man till exempel vilja att forst studera en historisk kalla, till
exempel ett brev, och lata eleverna fundera i smagrupper 6ver vad killan berittar om sin
tid. Sedan kan man férklara och sitta ord pad brevets innehall och den historiska kontext det
har tillkommit i innan eleverna far ldsa en liromedelstext som knyter an till de fenomen
eller den tidsperiod som brevet tar upp. Efter lisningen kan eleverna fa fundera och
diskutera vidate utifrin férberedda frigestillningar och kanske skriva en egen reflektion. 1
NO skulle lirarens planering av sprik- och kunskapsutvecklande arbete kunna innebira att
klassen ser en film om f6rsurning av sjdar, genomfor en laboration om syror och baser och
diskuterar resultaten i smigrupper innan eleverna tillsammans ldser om syror och baser i
kemiboken. Musik, idrott och hilsa, sl6jd, modersmal och sa vidare — alla &mnen har sina
egna muntliga och skriftliga aktiviteter som passar just det enskilda dmnet. Tillsammans kan
alla lirare hjilpa eleverna att utveckla specifika dmnessprak. Pa det sittet kan elevernas
sprak utvecklas frin det mer muntliga vardagsspraket till att 4ven omfatta det mer abstrakta,

resonerande skolspraket.

Att lasa texter

Textlisning r en central spraklig aktivitet som férekommer i nistan alla imnen. Aven nir
eleverna liser texter dr det visentligt att liraren férbereder samtal runt texten for att den ska
kunna bli en killa till lirande. Det finns olika texttyper som férekommer oftare i vissa
dmnen dn inom andra och det finns flera sirdrag som ar bra att ha i minnet och fokusera
nir man leder eleverna in 1 det egna dmnets sprakliga virld. Medan det till exempel dr
indamadlsenligt att 1 textilsléjd visa hur man syr i ett blixtlds genom demonstrationer,
filmklipp och instruerande texter, kan man i historia anvinda olika historiska killor for att
beskriva hur olika maskiner bidrog till uppkomsten av industrialismen under 1700- och
1800-talet. I hem- och konsumentkunskap kan svar pa frigan om niringsinnehillet i en
maltid s6kas och berdknas med hjilp av olika killor pa internet. Detta aterspeglas i

aktiviteter och texttyper som anvinds i dessa dmnen.

En del av den sprakvetenskapliga forskningen kring texters sirdrag har dven omarbetats till
modeller f6r undervisningen. Flera grundskolor har upptickt hur den sa kallade
”genrepedagogiken” kan ge redskap i arbetet med texters sirdrag. I den lir eleverna explicit
om skillnader mellan till exempel berittande och férklarande texter. Arbetet med de
dmnesspecifika texter som eleverna moter och skapar i imnena kan bli systematiskt med
hjilp av genrepedagogikens sa kallade “cirkelmodell”, som ir ett sitt att f6ra in eleverna i
dmnets tankevirld och sprak (Sellgren, 2011; Johansson & Sandell Ring, 2015). Det kan
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goras genom att klassen forst talar om det aktuella arbetsomradet och sedan ldser en
dmnesspecifik text for att lira sig skriva den typen av text med stod av liraren och
gemensamma samtal.

Nagra anledningar att satsa pa sprak i dmnena

Minga lirare har under de senaste dren satsat hért pa att inkludera spriakutveckling i sin
undervisning, ibland har detta skett inom hela lirarlag. Andra kanske just har borjat fundera
1 dessa banor. Di kan det finnas en viss tveksamhet, som ska tas pa allvar. Ska alla lirare nu
bli svensklirare? Ett motiv for att satsa pd sprakutveckling inom dmnena ir just det
samband forskare sett mellan sprakutveckling och maluppfyllelse inom dmnena. Det finns
miénga exempel pd hur elever har kunnat delta i en kognitivt utmanande dmnesundervisning
tack vare att de fitt st6ttning i att uttrycka sig och tinka hogt i samtal. Forskare har till och
med pekat pa de risker som finns med att inte arbeta aktivt med sprakanvindning inom
olika dmnen. Man har till och med nimnt risken f6r en nedédtgaende spiral. Det kan litt
hinda att elever lir sig definitioner utantill om man undervisar om centralt innehall,
introducerar nya begrepp och bjuder pi instuderingsfragor utan att fundera Gver de
sprakliga dimensionerna i amnet. D4 lir sig eleverna 16sryckta begrepp och upprepar det
som stdr i boken istillet f6r att verkligen forstd och resonera. Eller sa kan eleverna forklara
foreteelser med vardagssprik, utan att ha tillging till ett mer avancerat dmnessprik. Om
skolor samtidigt véljer att kopa in enklare versioner av lirobocker kan det leda till en
ytligare fOrstielse hos eleverna, har forskning visat (Kouns, 2010; Hajer & Meestringa,
2014; Van Silfhout, 2014). Det kan vara intressant att tillsammans med kollegor diskutera i
vilka sammanhang man sett risken f6r den neddtgiende spiralen och dela med sig av sitt att
undvika den. Hir foljer tva exempel som illustrerar risken:

Exempel 1

Eleverna i drskurs 8 kan direkt ndimna de tre former av virmetransport som liraren
undervisat om, ledning, strilning och konvektion, men de kan inte ge ett exempel ur vardagen.
Detta beror pi att de 1 klassrumssamtalen och instuderingsfrigorna aldrig utmanades att ge
exempel pd konkreta sammanhang f6r dmnesbegreppen.

Exempel 2

Elever har lirt sig om kulturlandskap 1 geografi och kan upprepa definitionen som siger att
det 4r “mark som manniskor har paverkat genom industriell verksamhet, odling,
skogsbruk”. ”Har du sett sidant?” fragar mamma nir sonen kommer hem. ”Nej, jag tror

inte det finns hir i Sverige”, svarar sonen.

I bada fall saknas en férankring av de nya begreppen i relevanta kontexter och elevernas
erfarenheter. Som framgar av exemplen giller det f6rstds att kunna hantera vardagssprik
och dmnessprak i bada riktningarna. Eleven som verkligen forstar dmnesspecifika begrepp

Sprakutvecklande arbetssatt framjar larande December 2016
https://larportalen.skolverket.se 10 (12)




Obs limna sidhuvudet tomt. Loggor och info om skolform skapas automatiskt

skulle da kunna forklara dem i ett mer vardagligt sammanhang och med ett mer vardagligt
sprik och réra sig mellan vardagssprak och dmnessprik. I klassrummet 4r det bra om det
bli en vana att eleverna fir formulera och omformulera 4t bada hillen.

Att eleverna anvinder enstaka fackbegrepp ir alltsa ingen garanti for att de har forstatt.
Men vad kan man som ldrare di gbra for att frimja djupare forstdelse? Det dr ofta abstrakta,
svira ord man fOrst tinker pa ndr man fragar eleverna vad som dr utmaningen i
undervisningen. Just dessa ord ér ofta ett sjilvklart fokus f6r undervisningen; de star i fetstil
i texter, blir explicit diskuterade 1 klassrumssamtal och dr 4ven med i uppgifter,
instuderingsfragor och prov. Att undervisa om nya begrepp verkar nistan enkelt ibland:
man ger en synonym till ett nytt ord och anvinder mer vardagliga ord i stillet. Men att lira
sig nya ord innebdr mycket mer dn si. Spriket blir inte lika effektivt om man ska anvinda
flera ord i férklaringen (mzigration innebir till exempel ’minniskors flytt éver avstind”), och
det blir ocksd mindre exakt (solidaritet ir att vara snill mot andra”). Att beskriva en taktik i
en lagsport eller hur klimatférindringar gar till kridver mer dn enstaka ord. Vi funderar Gver
vad som sker i verkligheten och anvinder dessa begrepp som tankeredskap: vi beskriver,
tolkar, forklarar och argumenterar. Och hur vi gér det ser olika ut i olika dmnen. Det
aterspeglas 1 dmnenas olika texttyper, meningsbygegnad och ordanvindning, dir dven
sambandsord dr visentliga. Sidana aspekter av dmnets sprak, som inkluderar ”svéra ord”
men vidgar fokuset pa ord och begrepp, ir mera dolda under lektionerna. Om aktiviteterna
ir vilplanerade kan elever préva begreppen medan de utforskar och tolkar verkligheten.

Avslutningsvis

Det dr var férhoppning att denna modul kan bidra med inspiration och kunskaper och att
den kan visa péd praktiska redskap som passar i undervisning i olika amnen. Forskning om
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt, som har sina rétter i funktionell
sprakvetenskap, ger verktyg for att bittre greppa skolsprakets karaktir. I de delar som foljer
kommer olika forfattare ge en bredare insyn i kunskapsfiltet och hur man inom olika
dmnen kan utveckla en sprikinriktad undervisning.
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