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Att stotta och utveckla muntlighet i klassrummet
Asa Wedin, Hégskolan Dalarna

I denna artikel behandlas talets betydelse for sprakutveckling med sarskilt fokus pa
klassrumsinteraktion i helklass. Férst kommer talspraksutveckling generellt att behandlas
foljt av talspraksutveckling i relation till skriftspraksutveckling. Direfter presenteras
klassrumsinteraktionens betydelse f6r elevers utveckling av dmnesrelaterat skolsprak och
tor nyanlinda elevers sprakutveckling. Olika sitt att gestalta kunskap behandlas, och sdrskilt
lyfts berdttande fOr att visa pa de mdjligheter det erbjuder f6r elevers sprakutveckling.
Slutligen kommer ndgra olika modeller f6r arbetssitt som sérskilt stéttar flersprakiga elevers

talade sprakutveckling att presenteras.

Talspraksutveckling

Det talade spraket dr primirt medan skriften dr sekundir. Barn som vixer upp i samvaro
med andra minniskor och som inte har specifika skador, som exempelvis dévhet eller vissa
hjirnskador, utvecklar talsprak i social interaktion med minniskor i sin omgivning. Darfér
brukar man siga att sprikutveckling ir social och ibland talar man om spriksocialisation i
stillet £6r sprakutveckling. De flesta barn utvecklar grundliggande talsprakliga kompetenser
i naturlig kommunikation och utan formell undervisning. Diremot krivs det f6r de flesta
stor anstrangning och mycket medveten trining for att utveckla skriftsprakliga
kompetenser, det vill sdga for att lira sig lisa och skriva. Vanligen behévs ocksa ndgon
form av undervisning, genom skola eller genom nagon slikting, anhérig eller annan person
som forklarar hur skriften fungerar.

Detta innebir att de flesta som ska lira sig lisa och skriva redan har utvecklat talspriklig
kompetens. Det innebir ocksa att det oftast 4r enklare att borja med tal och sedan gi vidare
till skrift dven i den fortsatta sprakutvecklingen. Forst nir den enskilda inldraren har
utvecklat sa god kompetens i skrift att lisandet och skrivandet sker utan anstringning kan
sprakutvecklingen ibland bérja i skrift och sedan ga vidare till tal. Men f6r de flesta elever i
torskoleklass och grundskola sker sprakutveckling enklast nir den kan botja i det talade
spraket. Det innebir dven att f6r de nyanlinda elever, som ska lira sig ldsa och skriva f6r
forsta gangen, sker det enklast pa nagot sprik de redan behidrskar. Deras utveckling av
svenska bor bérja med talad kommunikation.

Att talet dr primirt och skriften sekundir innebir dven att sprakutveckling f6r de flesta barn
och ungdomar enklast leds av talet. Det vill sdga att man forst lir sig nya sprakliga fenomen,
sd som ord, fraser och grammatiska foreteelser, genom talet f6r att dirfor ga vidare till
skrift. Sarskilt stor betydelse har detta innan och i bérjan av skriftspraksutvecklingen. For

elever vars skriftspraksutveckling dr sirskilt médosam och f6r dem som behéver lang tid
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for att utveckla flyt i lisande och skrivande, kan den tiden stricka sig 6ver flera ar, kanske
dnda upp 1 hogstadiet. Dirfor dr det sirskilt viktigt att dessa elever far stdd £6r sin
sprakutveckling genom talet. Fér nyanlidnda elever som ér lite dldre nir de kommer till
Sverige, och som inte har haft méjlighet att lira sig lisa och skriva tidigare, dr det extra
viktigt med savil stottning for att utveckla svenska spriket genom talet som f6r

skriftspraksutvecklingen péd det sprik som eleven sedan tidigare behirskar.

De elever som snabbt lir sig lisa och skriva med flyt och som botjar lisa och skriva lingre
texter tidigt far tillgdng till det kunskapsrelaterade dmnesspraket genom texter i lirobocker
och skonlitteratur och 6var sig i att anvinda dmnessprak genom eget skrivande. For de
elever som det tar méinga ar fér att komma dit kan ga miste om viktiga tillfillen till
sprakutveckling om inte lirarna uppmirksammar deras behov och stottar deras
sprakutveckling pa andra sitt in genom den skrift de dnnu inte behirskar vil. Darfor dr det

viktigt att ldrare dr medvetna om hur talat sprak anvinds i klassrummet.

Klassrumsinteraktion

I svenska klassrum har det alltid funnits elever med varierande spraklig bakgrund. Av
tradition har sprakliga normer priglats av vad man kan kalla en ensprakig norm (Lainio
1999, Rosén och Wedin 2015) dir svenska, i sin standardform, hat varit det enda
accepterade och virderade sprdket. Det finns hir och var lirare som virnar denna norm,
genom att exempelvis tillrdttavisa elever som anvinder annat sprak. Denna norm behéver
inte alltid uttryckas explicit, eftersom barn ér vildigt kdnsliga £6r vilka normer som giller.
Nir ldrare sdger: "Han har inget sprak” om en nyanlidnd elev, som dnnu inte utvecklat
kompetens i svenska, visar man implicit pa vilken slags spriklig kunskap som virderas i
klassrummet. Sidana implicita signaler dr ofta tillrdckligt £6r att barn ska fOrstd hur olika

sprak virderas och anpassa sig till att enbart anvinda svenska.

Under sent 1970-tal borjade forskare intressera sig for interaktionsménster mellan barn och
deras vardnadshavare och att jimfora dessa monster med klassrumsinteraktion (se
exempelvis Heath, 1983; Watson-Gegeo, 1992; Agar, 1996; Philips, 2001). Det vanliga
interaktionsménstret vid helklassundervisning uppmirksammades av Sinclair och Coulthard
(1975), som bendmnde det Initiation-Response-Evaluation, d4ven Initiation-Response-
Feedback (IRE/IRF). Pi svenska brukar man anvinda Initativ-Respons-Feedback, IRF.
Detta monster innebir att lirare stiller fragor till en klass, ber ndgon elev svara och darefter

bekriftar (eller avvisar) svaret, som i féljande exempel:

Liraren: Hur manga magar har en ko? Henrik?
Henrik: Fyra

Liraren: Ritt!

Detta sitt att fraga for att kontrollera elevers kunskap, dr nagot som vissa elever har mott
tidigare i sina hem. Exempelvis kan vissa forildrar vid héglisning stilla liknande fragor:
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”Vad sdger hunden?”. For andra barn édr detta en ny form av interaktion genom att de
fragor man mott i sitt hem har varit sddana dir den som frdgar vill veta nagot som denne
inte redan vet: ”Ar du hungrig?” eller ”Vet du var pappa dr?”. Denna forskning synliggjorde
ett interaktionsmonster i klassrum som vissa barn kan behdva stod f6r att forsta.

Man kan grovt indela klassrumsinteraktion utifrin vilka som deltar, i 1) ldrare — elever
(helklass), 2) lirare — enskild elev och 3) elev-elev. Den férsta formen, som ofta har formen
av att liraren star framfor klassen, kanske vid tavlan, och leder ett samtal eller gir igenom
nigot moment, har minskat i betydelse i svenska klassrum (Sahlstrém 2008, Wedin 2011b).
I stillet har de tva andra blivit allt vanligare. Typiska tillfillen nir en lirare kommunicerar
med en enskild elev kan vara nir idrottsldraren instruerar en elev som simmar, nir en
bildldrare visar hur en elev kan anvinda olika tekniker och verktyg vid bildskapande eller
nir en modersmalsldrare ger individuell stéttning till en elev som skriver. Den férmodligen
vanligaste talsprakssituationen i svenska klassrum bestar av att eleverna arbetar enskilt eller 1
sma grupper. Det kan handla om elever som musicerar i en liten ensemble, elever som ger
varandra kamratrespons pa sina sl6jdféremal eller elever som diskuterar en list text. Aven
nir eleverna arbetar tva eller tre tillsammans 4dr det vanligt att de 4r sysselsatta med enskilda
uppgifter samtidigt som de sméapratar med varandra (Wedin 2011c). Liraren gar di ofta
runt och hjilper elever enskilt eller i sma grupper.

Cummins (2000), som har fokuserat flersprakiga elevers sprakutveckling 1 klassrum, och da
sirskilt deras utveckling av andraspréket, lyfter fram tre betydelser f6r sprak i klassrum:

*  For att uttrycka kunskapsinneballet. Sprak anvinds i skolan for att forklara
innehallet 1 olika kunskapsomriden, fo6r att utveckla férstaelse f6r detta och
for att elever ska visa sin kinnedom om det. For detta lirande, och for att
lirandet ska kunna bedémas, dr sprak centralt.

*  Tor sprakutveckling. Sprak anvinds for elevernas sprakutveckling. Sprik i sig dr
en del av kunskapsinnehallet genom att eleven ska utveckla sitt imnessprak
vilket dven innefattar kunskap o sprik.

*  For social samvaro. Sprak anvinds ocksa i skolan for socialisering, 1
forskoleklass och de tidiga skoldren ligger lirarna ner stor kraft pa att lira
eleverna hur och nir man bér tala i skolan. Elever lir sig att rdcka upp handen,
att vinta pa sin tur att tala och att lyssna pd andra. Lirare skapar regler for nér
man far tala och nir man bor vara tyst. Lirare anvinder ocksa sprik for att
tillrdttavisa, berdmma och pé andra sitt socialisera eleverna till det beteende
som forvintas 1 skolan.

Inom ramen f6r till exempel idrott och hilsa finns stort behov av att utveckla spraklig
kompetens for att kunna 16sa konflikter och reda ut situationer som uppstir i idrottshallen.
Eleverna beh6ver dirfor fa resonera om egna och andras upplevelser av situationerna.
Denna kommunikation dr viktig for att eleverna ska kunna komma vidare 1 aktiviteter och

lirande. Eleverna kan foga sig i lirarens och kamratgruppens regler eller utmana dem pa
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olika sitt, exempelvis genom att skapa sig egna utrymmen utanfor lirarens kontroll. Det
kan handla om att viska sinsemellan, anvinda sig av tyst kommunikation som grimaser och
gester, att placera sig utom syn- och hérhall £6r liraren och sd vidare. Elever anvinder dven
sprak sinsemellan for att styra sociala handlingar, som f6r att exkludera eller inkludera andra

elever, fOr att utmana liraren och for att skaffa sig makt i olika elevgrupperingar

Cummins framhaller, liksom exempelvis Gibbons (2006), Hajer & Meestringa (2010) och
Schleppegrell (2004), betydelsen av att lirare blir medvetna om sprékets roll i klassrummet.
Cummins foreslar ett fokus for klassrumsundervisningen pa just innehall, sprak och
sprakanvindning. Genom att rikta fokus mot interaktionsmonster i klassrummet kan
liraren skapa arbetsformer som erbjuder elever méjligheter till sidan sprakutveckling som
beh6vs £6r lirandet. Det kan till exempel handla om att planera f6r och stétta muntlighet 1
samband med gemensamma samlingar, smigruppssamtal och redovisningar med muntliga
inslag. Nir det giller elevernas méjlighet att utveckla alla sina sprakliga resurser, alltsd inte
bara svenskan utan dven andra sprak som ingir i elevernas sprakliga repertoar, ar
klasskamraterna sarskilt viktiga, liksom andra lirare som modersmalslirare och
studiehandledare pd modersmal.

Talspraklig kompetens

Utveckling av sprikkompetens, eller av det som Bachman och Palmer (1996) benimner
organistatorisk kompetens, bestir av olika delar; morfologi, fonologi, lexikon, syntax och
textuell kompetens. Ofta ndr man talar om sprakutveckling ligger fokus pa lexikon, det vill
sdga utveckling av ord och begrepp, eller pa syntax (meningsbyggnad) och morfologi (hur
olika ord bojs). Hir kommer fokus att ligga pa textuell kompetens, det vill sdga f6rmdga att
uttrycka lingre budskap och mer komplicerade tankar genom lingre texter. Texter kan hir
vara bade talade och skriftliga och kan ocksa forstas som monologer. Textuell kompetens ir
mindre uppmirksammat men har stor betydelse f6r sprakutveckling i skolan. Nir kunskap i
olika dmnesomrdden ska uttryckas kridvs f6rméga att savil sjilv uttrycka sig som att forsta
lingre texter. En central del i utvecklingen av det kunskapsrelaterade spriket i skolan ir att
eleverna utvecklar skriftspriklic kompetens, det vill siga att de ldr sig ldsa och skriva.
Genom skoltiden ska de utveckla avancerade strategier £6r lisande och skrivande. En viktig
skillnad mellan det vardagsspraket och det kunskapsinriktade skolspraket, sdvil i tal som i
skrift, ligger pa textuell niva.

En framtridande skillnad mellan tal, av det slag vi anvinder i vardagslag, och skrift, i den
form som elever moter i lirobocker i olika skolimnen och i skonlitteratur, 4r att talet bestar
av fragment medan skriften bestir av lingre monologer. Nir vi pratar i
vardagssammanhang bestdr vart tal av korta fraser och fragment, som ér nira kopplade till
den situation vi befinner oss i, hir och nu. Detta betyder bland annat att vi anvinder oss av
sammanhanget, av gester och andra utomsprakliga féreteelser. I idrott och hilsa kan det
exempelvis handla om att eleverna kompletterar talet med rérelser och blickar nir de spelar
handboll.
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Talet bestar av dialoger dir vi far omedelbar respons. Det innebir exempelvis att dven det
lilla barnet kan dterberitta en hindelse genom att lyssnaren stiller fragor for att fortydliga. 1
skrivna texter, liksom i det talade skolspraket, stills andra sprakliga krav genom att texterna
ar monologiska. De bestdr av lingre tankar och ldsaren har sma mojligheter att komma med
fragor for att fa fortydliganden eller kompletterande information. Det stiller krav pa textuell
kompetens, och eleverna behover darfor fa stottning 1 att skapa textuella kompetenser
genom talad interaktion. Textuell kompetens innebir en férmaga att organisera spraket i
lingre yttranden och att sjilv fOrstd sddana och det innefattar till stor del Gvriga sprakliga
kompetenser. Det innefattar en f6rmaga att kunna skapa strukturer for texter, det vill siga
sdtta samman olika delar till en berittelse sa att dhoraren eller ldsaren forstar
sammanhanget. Da beh6ver man ha utvecklat en férmaga att uttrycka tidsrelationer, det vill
sdga att kunna visa relationer mellan olika deltagare i texten, att man har sa utvecklad
ordkunskap att man kan anvinda mer exakta ord, att man kan halla samman texten till en
helhet och visa inb6rdes relationer mellan olika delar i texten, samt att man formar sitta sig
in i andra minniskors perspektiv (Rosén & Wedin 2015).

Enligt Lindberg (1995) utvecklar barn regler f6r textbindning tidigt, 1 5-9 ars alder. Fér den
fortsatta sprakutvecklingen behdver eleverna utveckla sin textuella kompetens till en mycket
mer avancerad niva. I det utvecklade sprak som anvinds i skonlitteratur och i lirobdcker pé
hogstadiet samspelar olika grammatiska foreteelser, fr att skapa sammanhillna och
fokuserade texter. Eleverna behover lira sig att ldsa och anvinda den typen av texter sdvil
som att sjilva producera dem. For detta 4r talspraksutvecklingen viktig, sdrskilt under den
period innan ldsningen och skrivningen har automatiserats och eleverna kan anvinda skrift
utan stor anstringning. Darfor dr det sdrskilt viktigt att de elever som dnnu ldser och skriver

med mdda fér tillfille till att genom tal méta och sjilva anvinda lingre texter.

I en tidigare studie om skoldren F-6 (Wedin 2011b, Rosén och Wedin 2015) visades det att
den typ av klassrumsinteraktion som dominerade, nimligen enskilt arbete eller arbete i sma
grupper, utgjordes merparten av interaktionen av enstaka ord och fragment. Tillfdllen med
helklassundervisning var fi och dven da var talet dialogiskt och bestod av korta satser. Det
innebar att de elever som inte snabbt uppnadde en automatiserad lds- och skrivférmaga fick
vildigt fa tillfillen till att utveckla sitt sprak och da sirskilt den textuella kompetensen. For
att utveckla de kompetenser den innefattar ir det nédvindigt att eleverna erbjuds manga
tillfillen att saval mota lingre texter i tal och skrift som att sjilva producera sidana och
under de tidigare delarna av skriftspraksutvecklingen via tal. For elever som inte har tillging
till det kunskapsrelaterade skolspriket utanfor skolan dr det nédvindigt att tillfdllen till
utveckling via talspraket erbjuds i skolan.

Undervisningsplanering for klassrumsinteraktion

Utifran det som sagts tidigare dr det alltsd viktigt att stimulera elevernas talsprakliga
utveckling. Genom att erbjuda eleverna tillfillen till att uttrycka sig muntligt, samtidigt som
man utmanar savil deras sprakliga som kognitiva formaga, skapas tillfillen for eleverna att

utvidga sin sprikliga kompetens. Liraren behéver dirfor ge elever méjlighet och utrymme
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till att uttrycka lingre tankar. Det kan handla om berittande och aterberittande men dven
om att formulera sin kunskap 1 olika amnen, att argumentera, diskutera och att resonera. 1
helklass kan av praktiska skl inte manga komma till tals samtidigt men det 4r viktigt att
enskilda elever ibland far tillfille att tala lingre stunder. Det innebdr bland annat att ldrare
behover se till att Gvriga elever lyssnar med respekt, ndgot som inte dr sjalvklart i alla
klassrum. Ndr man har arbetat med projekt eller olika former av grupparbeten ér det vanligt
att elever far presentera sitt arbete for klassen. Vid sidana tillfillen 4r det mycket viktigt att
liraren ser till att klasskamraterna lyssnar och att den som redovisar édr vil forberedd. Att
inte vara vil férberedd infér ett muntligt framtridande eller att mdtas av smaprat och

ointresse skapar snarare talingslan i stillet for tillfalle till sprakutveckling.

Berittande dr nagot som barn borjar med tidigt. Muntligt och skriftligt berdttande kan
mycket vil kombineras med varandra och med andra modaliteter, som exempelvis bild,
film, teater och dans. Samtal, reflektion och diskussion utifrdn en gemensam upplevelse
som en utflykt, ett experiment, en sléjdarbetsprocess eller en hoglist text ar ett tillfalle for
elever som dnnu inte sjilva kan ldsa och skriva lingre texter att mota och anvinda det sprak
de behover utveckla. Forskare som Dyson (1993, 1997) och Dysthe (1996) har betonat
vikten av att uppmuntra inte bara spraklig utan dven kulturell mangfald genom att stimulera
och skapa utrymme f6r berittande, sdrskilt 1 de ldgre arskurserna. Dysthe talar om
flerstammighet ndr hon betonar vikten av att olika réster kommer till tals 1 klassrummet.
Dyson presenterar exempel frin klassrum dir elevernas egna skrivna berittelser gestaltades
1 vad man kallade ”Forfattarens teater”. Eleverna skriver sina berittelser varefter de
tillsammans med klasskamrater iscensitter berittelsen. Dessa gestaltningar diskuteras sedan
gemensamt i klassen for att st6dja elevernas berittarférmaga och sprikutveckling. Pa sa vis
férenas inte bara utveckling av tal och skrift utan barn far dven tillfille att lira av och med

varandra.

Nir ldraren ska planera undervisningen ar det viktigt att utveckling av savil kunskap som
sprik tas med. Ett exempel pa hur ett temaarbete kan planeras ges av Wedin (2011c) och
Rosén och Wedin (2015). Dir planeras den sprikliga progressionen utifrin principen att
bérja med kontextberoende informellt tal i mindre grupp (A), f6r att ga via sjdlvbirande
informellt tal infor klassen med ldrarstéd (B) till sjalvbdrande tal utifran olika perspektiv (C),
se figur 1 nedan. Den sprakliga progressionen kan upprepas utifran A-C pa nya
kunskapsmdssigt allt mer komplexa nivder for att till sist landa pa det sprakliga slutmaélet inom
temat: formella texter med skrift, tal, bild och sd vidare (D).
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Spraklig progression fran A-D

A. B. C. D.
Kunskapsmassig Kontextberoende Sjalvbarande Sjalvbarande Formella texter
progression infomellt tal informelit tal, tal olika med skrift, tal,
fran niva 1-3 i mindre grupper rapporter infor perspektiv bild etc.
klassen med
lararstod
Niva 1 Brainstorm Aterberattande Diskussion
Ex. enstaka i grupp med lararstod dar olika

informations- —} asikter mots
kalla

Niva 2

Ex. olika
informations- _} —}
kallor

Niva 3 Formell
Ex. flera presentation

motségelsefulla ’ ’ _} i text, bild
|r!_format|on5- och andra
kallor, behov av

S uttrycksformer
generalisering

Figur 1. Modell f6r sprakutvecklande uppligg av ett tematiskt kunskapsomrade (Wedin fritt efter
Kramer-Dahl mfl, 2007)

Vi utgir hir ifrdin exempeltemat "Hallbar utveckling”. Planeringen i figur 1 dr endast delvis
ifylld £6r att visa hur en lirargrupp kan tinka nir de férbereder ett arbetsomrade. Arbetet
med temat bérjar i ruta 1A med ndgot som ér sprakligt och kognitivt enkelt. I exemplet far
eleverna géra en brainstorm i smégrupper utifrdn vad de redan kinner till om dmnet héllbar
utveckling. Detta f6ljs sedan av en samling i klassen dir eleverna dterberittar vad
smagrupperna kommit fram till, se ruta 1B. Liraren stottar eleverna i deras dterberittande.
Direfter foljer gruppdiskussioner utifran fraigor som vickts under samlingen, se ruta 1C. I
exempeltemat handlar den kunskapsmissiga progressionen om att eleverna anvinder allt fler
och mer avancerade informationskillor, vilket 6kar komplexiteten.

Forst arbetar alltsa eleverna med information fran en killa (nivé 1), sedan med information
fran flera killor (niva 2) och till sist med generalisering av information utifran
motsigelsefulla killor (niva 3). Pa sa sitt Okar sdvil de kognitiva som de sprakliga kraven
stegvis for att ge eleverna mojlighet till att utveckla bide dmneskunskaper och den sprikliga
kompetens som krivs for att uttrycka denna kunskap.
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Ett temaarbete genom hela denna modell tar lang tid, vilket 4r nédvindigt for att
exempelvis nyanlidnda elever ska ha méijlighet att utveckla djupare kunskaper. For yngre
elever kanske temaarbetet kan innehalla firre steg, exempelvis genom att utesluta den mest
kognitivt krivande tredje nivan.

Det forsta momentet, i smagrupper, kan mycket vil genomfdras i sprakhomogena grupper.
Pa sd sitt kan nyanlinda elever forst fa tillfalle att prata om kunskapen pa sprik som de
behirskar vil for att sedan successivt lira sig hur den uttrycks pa svenska.

Nir det giller smagruppsarbete har vissa studier visat hur elever genom vil planerade
uppgifter, som erbjuder sprikliga och kunskapsmissiga utmaningar, tillsammans 16ser
problem genom att anvinda sina gemensamma kunskaper (exempelvis Gréning 2006). Nir
sadant arbete planeras sa att alla deltagare beh6vs i processen och samarbete dr nédvindigt
skapas ocksd mojligheter till sprikutveckling. Samtidigt visar andra studier (Wedin 2011c)
att nir arbetet 4r mindre vl planerat tenderar vissa elever att genomfdra den storre delen av
arbetet medan andra elever visar ointresse for uppgiften och dgnar sig at annat. Det dr inte
heller ovanligt att grupparbeten genomférs genom att eleverna delar upp arbetet sd att var
och en gor en del som endast sammanfogas i slutet av processen. I sidana fall gir eleverna
miste om de méjligheter till sprakutveckling som mer vilplanerade smdgruppsarbeten kan

ge.

Helklassinteraktion av den typ som presenterades tidigare, IRF, erbjuder inte eleverna
tillrickligt talutrymme fOr att vara sprakutvecklande. Detta giller nir elevers utrymme
frimst bestar av enstaka ord eller fraser, men Lindberg (2005) argumenterar for att denna
typ av interaktion kan utvecklas sa att elever ges utrymme till att uttrycka lingtre tankar, f6ra
resonemang och argumentera. For detta krivs att liraren ger frigor av mer utmanande
karaktir som inbjuder till argumentation och diskussion. I ett exempel fran arskurs 3 visar
Rosén och Wedin (2015) hur en lirare erbjuder olika elever utrymme och stéttning pa olika
sitt beroende pa deras sprakliga kompetens. Tva nyanldnda elever, som dnnu ér i de tidigare
stadierna av sin utveckling av svenska, ges st6d for sitt berittande genom att liraren frigar
eller ligger in kommentarer som fortydligar dir berittandet blir oklart. Vid samma lektion
ges andra elever tillfille att ta 6ver rollen som expert i klassen genom att berdtta om hur
vilda djur gbrs tama och om ett méte med en berémd person. Vid dessa tillfillen Gverlater
liraren expertrollen genom att latsas vara okunnig, ’hur gér man dom tama (...) gir man
till skogen och liksom lever med dom?”. Dessutom styrde liraren samtalet i riktning mot
det hon hade planerat som lektionens tema och itertog tydligt ledarskapet &ver samtalet nir
hon sjilv ansag det limpligt. Pa sa vis kunde hon stétta olika elevers sprakutveckling pa
olika sitt under samma lektion samtidigt som hon tydligt holl sitt eget planerade
amnesinnehall i fokus.

Klassrumsinteraktion och nyanldnda elever

I tidigare avsnitt har inget specifikt sagts om vilket sprak som anvinds, svenska eller nidgot
annat. For nyanlinda elever, som ir i tidiga stadier av sin utveckling av svenska, dr det

sdrskilt betydelsefullt att utrymme skapas for dem att anvinda alla sina sprakliga resurser.
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Om svenska behandlas som det enda sprik som bér anvindas kommer vissa elever att
missgynnas. Olika modeller, mer eller mindre styrda, for att inkludera elevers olika sprik i
klassrummet anvinds pa olika héll (se exempelvis Garcia 2009, Héliot 2014, Mary & Young
2017, Musk 2010, Slotte & Ahlbom 2017). Begransning av sprakval i klassrummet till
svenska innebir att nyanlidnda elever hidnvisas till mer perifera roller i klassrummet och att
deras méjligheter £6r utveckling av savil kunskap som sprak begrinsas. Hir kan det vara pa
sin plats att piminna om Richard Ruiz (1984) beskrivning av tre sitt att se pa sprik: som
problem, som rittighet och som resurs. Att behandla flersprikighet som en resurs och
flersprikig kommunikation i klassrummet som en méjlighet innebir enligt Cummins (2000)
att 6ka elevers engagemang och att skapa mojligheter f6r identitetsutveckling genom att
sitta fokus pa det som utifrin sociokulturell och socialkonstruktivistisk teoribildning ér
kirnpunkten i undervisning: elevers méjligheter till aktivt deltagande genom sina olika
kunskaper och erfarenheter. Flersprakighet som en resurs och méjlighet utgoér sjilva
utgangspunkten for lirandet enligt dessa teorier. Sddan undervisning kan genomféras pa
olika sitt. Genom samarbete med modersmalslirare och studiechandledare kan
undervisningen organiseras sa att elever kan arbeta parallellt pa olika sprik. Inkludering av
nyanlinda elever kan exempelvis innebira att alla, i klassen eller pa skolan, lir sig nagon
hilsningsfras pa ndgot sprak som den nya eleven behirskar. P4 sd vis fir den nya eleven
moijlighet att vara expert och samtidigt att kinna sig vilkommen. Nédgon som behirskar
elevens viktigaste sprak och svenska kan bjudas in till klassen f&r att hjilpa den nyanlinda
eleven att beritta om sina intressen och om nagot som eleven sjilv viljer. I klassen kan
négra fraser, rikneord och liknande samlas pa olika sprak och klassen kan ha manadens
sprik sd att alla far mojlighet att lira sig ndgot pd varandras sprak. Skolans sprak kan
exponeras pa viggar och anslagstavlor och alla kan uppmanas att lira sig ndgot pa varje
sprak. Pa sa sitt signaleras att alla sprak virderas pa skolan. Elever kan parvis fa forbereda
sig pd att ldra sina klasskamrater ndgot fran det egna spriket eller pa ndgot sprak man
gemensamt kan. Eleverna kan skriva tvdsprakiga texter, s kallade identitetstexter
(Cummins & Early 2011), som sedan ldses hogt infér klassen f6ljt av samtal om de olika

spraken.

Elever kan dven anvinda digitala medier for att samla information pa olika sprak frin olika
sammanhang for forberedda presentationer infér klassen. Aldre elever kan anvinda
nyhetsmedia fran olika delar av virlden, pa olika sprik, for kritisk granskning av hur en
nyhet framstills i olika medier och pa olika héll. Detta kan sedan bli undetlag fér
diskussioner om kallkritik. Genom att olika sprik erbjuds utrymme, i kombination med
digitala medier, ges elever moijlighet till att utveckla sina varierade sprakliga resurser. Det
skapar material for diskussion om sprik, sprikanvindning och sprakattityder i klassen. Om
liraren dven uppmuntrar och stimulerar elevers skriftsprakliga utveckling pa olika sprak,
och med olika skrift, kan liraren 6ka nyanlindas elever mdéjligheter till deltagande och
samtidigt skapa en sprakligt rikare klassrumsmiljo. Nir elever fir méta och aktivt anvinda
en mangfald sprakliga resurser stimuleras inte bara deras kognitiva utveckling. De far da
ocksa manga mojligheter att anvinda olika sprak muntligt. Detta 6kar elevernas

engagemang och mingfalden medfér dven 1 sig stimulering.
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