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Modul: Fran vardagssprak till &mnessprak
Del 4: Litteracitetsutveckling

Litteracitetsutveckling i olika aldrar och @mnen

Monica Axelsson, Stockholms Universitet

Ett 6vergripande mal for alla elever i grundskolan dr att utveckla litteracitet i varje
skolimne, det vill sdga att tala, lisa, skriva och anvinda multimodalitet kopplat till stoffet i
varje dmne (jfr det vidgade textbegreppet). Syftet med denna artikel dr att visa hur elevers
kunskapsutveckling gynnas av att de under alla arskurser far undervisning i hur texter och

multimodala uttryck ska ldsas, forstds och skrivas i olika dmnen.

Litteracitet ir ett Svergripande begrepp som omfattar alla aktiviteter som i ett socialt
sammanhang kan kopplas direkt eller indirekt till skriven text. Inbyggt i begreppet dr den
litteracitetspraxis som varje samhalle och sprakgemenskap utformat och som omfattar
normert, virderingar och konventioner om nir, var och hur man liser, skriver och talar om
text. Btt exempel pé hur litteracitetspraxisen forindrats genom aren dr férskjutningen fran
att man forr i Sverige virderade utantillkunskap hogt till att man idag hégre virderar
reflektion och analys av texter. Ett annat exempel dr den vanligt férekommande
litteracitetshandelsen “att ldsa f6r barnet vid singgdendet” som har utvecklat en
litteracitetspraxis, ett monster, f6r hur barnet och den vuxne férvintas agera med friagor
och svar (Axelsson, 2005:23). Det dr nir barn medverkar i sidana litteracitetshindelser som
de lir sig hur man i det givna sammanhanget férvintas interagera med text (Axelsson,
2005). Dirfor kan barn och ungdomar, som rér sig i olika samhaillen och
sprakgemenskaper, behova stottning och undervisning om likheter och skillnader mellan de
olika sprikgemenskaperna och deras litteracitetspraxis. For de flersprikiga eleverna kan
sarskilt modersmalslirare, studiehandledare och lirare 1 svenska som andrasprak i samarbete
ge den stottningen.

Den tidiga litteracitetsutvecklingen

De flesta barn som 4r f6dda och uppvuxna i Sverige har, innan de méter de forsta skolarens
lis- och skrivundervisning, haft manga tillfillen att i omvirlden uppticka skrivna budskap
av olika slag. Fran fédseln till femarsaldern utvecklas talspraket fran joller och ett-ordssatser
till ett sprak som klarar det mesta som beh6vs i vardagen och som barnen anvinder for att
beritta och édterge hindelser. Samtidigt har barnen under dessa tidiga ar kommit i kontakt
med multimodala uttryckssitt som text och bild i barnb&cker, annat skrivet material, TV,
dator, ldsplatta samt traditionella och datoriserade spel. Sexdringen, som i tal anses ha ett
ordforrad pa cirka 8 000 - 10 000 ord 1 sitt forstasprak (Viberg, 1993), har ocksa sett méanga
av dessa ord 1 skrift och kidnner igen ordbilder och enskilda bokstiver. Ett exempel fran
forskolan ir tredriga lillasyster som under helgen har uppmirksammat ett stort r6tt M och
skrattande siger till sin femadriga storebror: ”Mehmet, du har Mc Donald’s 1 ditt namn”
(Axelsson, 2005). Att undervisningen utgar ifrin och bygger vidare pa den kunskap och
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forstaelse en elev redan har dr en pedagogisk sjilvklarhet, men nir elevgruppen ér
heterogen krivs storre insatser for att tillsammans i klassrummet bygga upp en gemensam
forforstaelse infér varje dmnesomride och den litteracitet som kommer att anvindas
(Axelsson, Lennartson-Hokkanen & Sellgren, 2002; Axelsson, 2005).

Det stora utbudet av litteracitetshdndelser under tidiga levnadsar bidrar till att manga barn
med relativ litthet knicker den alfabetiska koden under de forsta skoldren, ofta redan i
forsta klass (Danbolt Vesteraas & Kulbrandstad Iversen, 2008; Fast, 2007; Westlund, 2009).
Minga barn kommer till férskoleklassen och forsta klass med en bred bekantskap med
skriven text och multimodala uttryckssitt som till exempel bild, symboler, datoranvindning
och film vilka utgér en virdefull f6rférstaelse infér den mer “formella” lds- och
skrivutvecklingen. Av stor betydelse 4r ocksa den erfarna ligstadieldrarens ofta eklektiska
sdtt att anvinda sig av flera olika killor i sitt meningsskapande arbetssitt vid den forsta lds-
och skrivundervisningen. Lisinriktningar med olika didaktiska fokus som helord, ljudning,
lisning pé talets grund (LTG), skriva forst ldsa sen, bokflod et cetera anvinds inte séllan
sida vid sida f6r att fa med alla barn pa tiget och sikra siavil meningsskapande och ldslust
som ljud- och bokstavsforstielse (Westlund, 2009; Damber, 2013).

Fortsittningen av den tidiga lds- och skrivutvecklingen (fran arskurs 2 och 3) innebir
kontakt med mer avancerade och f6r eleverna nya texter. Texterna ska vara attraktiva men
dnda ldtta att ldsa, vilket innebir att ”de ska vara maoijliga att f6rutsiga, bade sprakligt och
innehallsmissigt” (Bjork & Liberg, 1996:82). Det betyder att texternas innehall ska vara i
linje med den forforstielse lisarna har. For barn uppvixta i andra samhillen och
sprakgemenskaper blir gemensamma aktiviteter, dir elever och lirare tillsammans bygger
torforstdelse infor nya texter, sirskilt viktiga. Samtidigt har studier av bokflodsarrangemang
i flersprikiga klassrum med ett stort utbud av olika typer av bocker visat hur elever lir sig
navigera fram till bécker och texter som passar savil intressen som lasférmaga (Alleklev &
Lindvall, 2000; Axelsson, 2001). De gemensamma bearbetningar av ldsta texter som gors
kan omfatta bade ett fokus pé innehdll och sprik f6r att f6rdjupa elevernas lisupplevelser
och foértrogenhet med skriftspraket (Bjork & Liberg, 1996). Att liraren hogliser en text kan
bidra till en 6kad lisupplevelse savil som till information om uttal och satsmelodi samtidigt
som det ger en ingdng i nya litterdra virldar och utvidgar det vardagssprak barnen sjilva
anvinder. Det kan innebira att barnet lir sig sagokonventioner som “det var en gang” och
”snipp snapp, snut” eller iamnessprak. Nir liraren hogliser texter under lig- och
mellanstadiet kan en uppmaning till eleverna att sidga ”stopp” vid ett okint ord ge naturliga
tillfillen till ordférklaring i ett sammanhang, Aterkommande gemensamma aktiviteter, som
till exempel nyhetsldsning i form av korta intressevickande tidningsartiklar 1 de férsta
arskurserna, har ocksd beskrivits som viktiga f6r den individuella elevens
litteracitetsutveckling (Bjork & Liberg, 1996:92). Det 4r innehallet i dessa nyhetsartiklar som
ar det centrala i aktiviteten och som kan ge en inging till férdjupade samtal 1 klassrummet
om vad texter och bilder visar. Liraren kan tillsammans med barnen analysera frigor om
status och makt, det vill siga "vem som sidger vad till vem” och dirmed stStta elevers
komplexa och kritiska tinkande (Berg6o, 2016).
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Genom att ha tillging till olika typer av texter kan ocksa de yngre eleverna bli
uppmirksammade pa och utveckla en uppfattning om skillnaden mellan vardagssprik och
dmnessprik i savil tal som skrift. Genom aktiviteter dir eleverna sjilva far uttrycka sig
vardagligt respektive dmnesmissigt blir de sd smaningom vana vid att rOra sig fram och

tillbaka i kontinuumet (skalan) vardagssprik € - imnessprak. Under

hela skoltiden omfattar litteraciteten alla skolimnen och mdste hanteras i varje imne med
avseende pd hur respektive dmne byggt upp sin kunskapsstruktur.

Den fortsatta litteracitetsutvecklingen

Redan vid ldsning av Lgr 11 och kursplanerna i grundskolans dmnen ér det litt att inse att
de uttalade kunskapskraven har preciserats och vidgats och att dessa innebir stora sprakliga
utmaningar (Skolverket, 2011). I alla kursplaner betonas att eleverna ska kunna gommunicera
om dmnet med det sprik som dr gingse i det aktuella dmnet. Det betyder att eleverna i olika
sammanhang och dmnen pa ett dmnesspecifikt sitt bland annat ska kunna dokumentera,
beskriva, forklara, analysera och virdera processer, resonera, diskutera och argumentera. Med dessa
preciserade krav foljer ocksa att spriket far en 6kad betydelse i beddmningen av elevens
kunskaper i varje dmne. Alla elever, men sirskilt de som stir infér den dubbla uppgiften att
lira sig svenska som ett andrasprik och samtidigt utveckla kunskaper via svenskan, behéver
darfor stéttas med undervisning i varje dmne om hur dmnet ska ldsas, forstas, talas, skrivas
eller uttryckas visuellt och kroppsligt.

Lisforskarna Timothy Shanahan och Cynthia Shanahan (Shanahan & Shanahan, 2008) har i
en pyramid formulerat hur de uppfattar att elever utvecklar och specialiserar sin litteracitet
under skolaren, se figur 1 nedan (2008:44). Den grundliggande litteraciteten korresponderar
med vardagsspréiket, den allminna litteraciteten med skolspraket och dmneslitteraciteten
med dmnesspraket (se artikel 1).
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Amneslitteracitet

Allman litteracitet

Grundlaggande litteracitet

Figur 1. Modell f6r 6kad specialisering vid utveckling av litteracitet (Axelsson efter Shanahan &
Shanahan, 2008:44)

Det forsta steget nir elever utvecklar litteracitet, hir illustrerat som basen i pyramiden,
utgors av den grundlaggande litteraciteten som 1 princip finns i alla texter och uppgifter. Denna
litteracitet omfattar grundliggande avkodning och lds- och skrivkonventioner som till
exempel att forsta att en text maste vara meningsfull, skillnaden mellan den tryckta texten
och illustrationer, skrivriktning och vad som 4r ett ord. I detta skede ldr sig eleverna ocksé
att kinna igen hégfrekventa ord, férvinta sig att texter har struktur genom att lira sig kinna
igen en grundliggande berittarstruktur och utga ifrdn att en text har en forfattare (Shanahan
& Shanahan, 2008:44).

I ndsta steg, utvecklingen av den allmdinna litteraciteten, som vanligtvis infaller under
mellanstadiet pa vig mot hégstadiet, dr fortfarande firdigheterna gemensamma f6r manga
uppgifter. Eleverna fortsitter utvecklingen av férstaelse av relativt vardagliga ord och
forfinar sina fardigheter i att snabbt och enkelt kunna avkoda flerstaviga ord samt lir sig att
med stérre automatik ta sig an icke-frekventa ord. De utvidgar sin kunskap om
interpunktion och utvecklar ordférridet och allminna forstielsestrategier. Eleverna
utvecklar ocksa sin kognitiva uthallighet sa att de kan ta sig igenom lingre och mer
komplexa texter, ha storre kontroll 6ver sin textfOrstielse och anvinda sig av olika
strategier om de inte forstar. Dessa strategier kan innebéra att de ldser om, ber om hyjilp,
slar upp ord i ordbécker eller pa nitet, liser mellan raderna och tolkar en text. Det idr ocksd
under denna fas som eleverna kommer i kontakt med mer avancerad textstruktur liksom
problemldsning och textuppligg utifran orsak och verkan. De borjar ocksa kunna se en
forfattares intention och syfte och anvinda sig av det vid kritisk reflektion.
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Pa den tredje nivan, dmneslitteraciteten, symboliskt placerad 1 toppen dir pyramiden smalnar
av och erbjuder ett begrinsat omrade, borjar eleverna kunna hantera mer specialiserade
rutiner och sprakliga uttryck. Dessa litteracitetstirdigheter ér specialiserade f6r olika imnen
och generaliserbarheten mellan dmnena dr begrinsad. En hégstadieelev kan till exempel ha
en utvecklad litteracitet nir det giller vardagliga berittelser, men ha svirigheter att bade
forsta och producera biologitext. For att utveckla dmneslitteracitet behéver eleven riktad

undervisning om de specifika dragen i varje amne.

Det har pa manga hall 1 virlden, liksom i Sverige, funnits en uppfattning om att om bara
den grundlaggande litteraciteten blir lyckosam sd utvecklas de foljande nivaerna per
automatik. I dagens komplexa samhille fungerar det inte lingre att tinka sd. Expansionen
av den informationsbaserade teknologin, internationaliseringen av arbetsmarknaden och
térindrade krav pa arbetsplatserna har medfort att litteraciteten fatt en stérre betydelse f6r
att man ska kunna ta aktiv del i samhillet (Shanahan & Shanahan, 2008). I motsats till f&rr
kriver de flesta arbeten idag en hég grad av lds- och skriviérmaga och att man klarar av att
ta till sig skrivna instruktioner och manualer, ldsa rapporter och skriva dokumentation.
Dessvirre upplever vi samtidigt att vira ungdomar ldser allt mindre sammanhingande text
och att PISA-resultaten, som dr starkt kopplade till litteracitetsférmagan, behdver forbittras
ytterligare. Det finns med andra ord all anledning att stotta utvecklingen av litteraciteten.
Redan i férskoleklassen kan man som lirare uppmarksamma den allmédnna litteraciteten och
dmneslitteraciteten, och 1 hogstadiet kan man uppmarksamma firdigheter dven pd den

grundligeande nivin for att finslipa elevernas anvindning av interpunktion och stavning.

Samtidigt beh&éver dmneslitteraciteten ett sirskilt fokus si att eleverna far hjilp att utveckla
dmnesspecifika lisstrategier och f6rsta att litteracitetskraven dr unika f6r varje dmne (se
kommande avsnitt om litteracitetskraven i matematik, kemi och historia respektive i bild,
hem- och konsumentkunskap, idrott och hilsa, musik och sl6jd). Textférstdelsen
underlittas om eleverna uppmirksammas pd att man bér ndrma sig olika dmnens texter pa
olika sitt, med olika linser, eftersom varje dmne genom dren, pa grund av sin specifika
kunskapsstruktur, utvecklats 4t olika hall (Schleppegrell, 2004).

Litteracitetskrav i matematik, kemi och historia

For att ta reda pa de specifika litteracitetskraven kopplade till texter i olika dmnen satte
Shanahan och Shanahan (2008) thop expertgrupper bestiende av tvd forskare, tva
lirarutbildare, tva amneslirare (hogstadium/gymnasium) samt tva litteracitetsforskare (de
sjilva) 1 vartdera dmnet matematik, kemi och historia. Utgangspunkten var fragan om hur
man bidst nar dmneskunskap och lisférstaelse. Grupperna uppmanades att fokusera pa de
utmaningar elever méter vid ldsning i vatje dmne med avseende pa ordforrad, forstaelse, flyt
och skrivande.

1 matematik ansags tva lisstrategier viktigare dn andra: att lisa nira och att ldsa om eftersom

varje ord, sirskilt funktionsord som artiklar och prepositioner till exempel ”den, en, p4, till”
ir betydelsefulla. I listalet ”En vig dr 24 m bred och gir mellan tvd orter som ligger 12 km

fran varandra. Hur stor area har vigbanan? Svara i km2.” hade liraren férklarat begreppet
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area. Istillet var det prepositionen mellan som orsakade problem f6r nagra av de flersprakiga
eleverna. Nir eleverna fick illustrera uppgiften framgick att deras férstaelse av ”mellan tvd
orter, A och B” inte omfattade inneb6rden “fran A till B”, vilket gjorde uppgiften oméjlig
att 16sa (Sjoqvist 2006:87-88). Shanahan och Shanahan (2008) konstaterade att elever ofta
forsoker ldsa 6versiktligt, men det ansdg matematikerna inte fungerade i deras dmne. Istéllet
podngterade de att det kriver precision att lisa matematik, varje ord méste forstés i
térhallande till sin speciella betydelse och sammanhanget. Det giller att vara uppmirksam
nir man arbetar med matematik.

1 kemi ansags kirnan 1 dmnet vara éverféringen av information fran en modalitet
(uttrycksform) till en annan. Nir kemisterna ldste en text sa visualiserade de informationen,
skrev ner formler och om de liste figurer, som grafer, diagram eller bilder, si pendlade de
mellan figuren och texten for att forstd. For kemisterna behévdes bade text och figur for att
fa full forstielse av stoffet. Kunskapsproduktion innebdr f6r kemister att gbra experiment (i
motsats till historikerna, som vi snart kommer att se). Resultaten av dessa experiment beror
pa kvaliteten 1 utférandet, hur experimentet 4r designat och hur den statistiska analysen
utfors och dessa variabler bestims innan experimentet genomférs. Resultaten dr
generaliserbara till andra experiment som gors under samma villkor. Kemisterna litade mer
pé den skapade kunskapen dn historikerna och riknade med att kunskapen skulle kunna
anvindas for att forutsdga vad som skulle hinda under liknande villkor. Det viktiga f6r dem
med att ldsa var att till fullo f6rsta hur ett experiment skulle gi till och 4 syn pd processen
som uppenbarades. For att fa full f6rstielse av fenomenet behdvde de dock visualisera det

och overfora det i formler och ekvationer.

1 historia poingterade historikerna att det fore lisningen var viktigt att ta reda pd vem
forfattaren eller killan till texten var och ddrmed forestilla sig hur texten kunde vara
vinklad. Det var viktigt f6r att under lisningen kunna komma underfund med vilken
berittelse forfattaren ville beritta. Historikerna poidngterade vikten av att vara medveten om
att man ldser en tolkning av historiska hindelser och att texten inte ir sanning. Vid lisning
av historiska texter giller det att vara medveten om bade forfattarens och de egna
utgdngspunkterna. Jimfor till exempel olika sidors beteckningar pa kriget i Finland under
tre manader 1918: inbordeskriget (neutral beteckning), klasskriget (de réda i Finland),
frihetskriget, det réda upproret, torparupproret (de vita). Amnet historia stodjer sig i hég
grad pd dokument och det dr centralt att eleverna lir sig bedéma och tolka dokumenten
genom att analysera hur de ir skrivna. Annars kan det ldtt bli sa att eleverna enbart
fokuserar pa att lira sig fakta. Att lisa som en historiker innebdr att vara kritisk mot texten.
Dessvirre, konstaterar Shanahan och Shanahan (2008), dr historiografi, det vill siga hur
historia skrivs och presenteras, séllan uppe till diskussion pa motsvarande hégstadiets eller

gymnasiets historielektioner.

Hanteringen av ordférradet 1 de tre dmnena uppvisar ocksa vissa skillnader. I matematik
och kemi kan orden ha bade generell och specifik betydelse medan detta inte édr av vikt i
historia. I matematik maste eleverna lira sig den exakta terminologin, utantill, f6r att kunna

forsta den matematiska betydelsen. Begreppet “primtal” kan bara férstds genom sin
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definition och inte genom en analys av ordets delar ("prima" perfekt). Matematiken liksom
kemin anvinder ockséd bokstidver och symboler med specifika betydelser, och att kunna ldsa
och forsta dessa ér helt avgérande i matematik. I kemin maste symboler f6rstas bade pa ett
makro- och mikroplan. Beteckningen H,O star f6r substansen vatten, men ocksa for den
atomiska sammansittningen: tvd viteatomer for varje syreatom. Det speciella med
ordforradet 1 historia dr att den tekniska terminologin kommer fran och delas med flera
olika filt som politik, ekonomi och sociologi. Ord som till exempel aggressiv eller barbari
bedéms som svira ord och det anses ocksa vara en svarighet f6r eleverna att ldsa och forsta

ord om andra tidsaldrar som Dexn gyllene tidsaldern eller att £6rsta metaforer som Svart torsdag.

Typiskt £6r all vetenskaplig text dr att nominaliseringar anvinds i en strivan efter att gi frin
det specifika till det generella. Istallet for att skriva "saltet 16ses upp" skriver en forskare
"saltet genomgir en l6sningsprocess”. Kemisterna i Shanahans och Shanahans studie (2008)
hade fokus pa den specifika processen, men tinkte inte pd att den uttrycks med en
nominalisering (I6sningsprocess). Sannolikt dr det sd for flera dmnesldrare ocksa i den
svenska grundskolan (Nilsson, 2015) och det kan ddrfér vara viktigt att podngtera vinsten
med att stotta elevernas lisning av imnestexter genom att packa upp en nominalisering som
’16sningsprocess”!. Nir eleverna sedan ska skriva texter i olika amnen for att befista och
visa sina kunskaper samt uppfylla kraven i kursplanerna behéver de fa explicit undervisning
av dmnesliraren 1 hur vardagsspraket kan omvandlas till ett adekvat &mnessprak, det vill
siga packa spriket 1 nominaliseringar och abstrakta, tekniska uttryck.

Litteracitetskrav i bild, hem- och konsumentkunskap, idrott och

halsa, musik och slojd

Amnena bild, hem- och konsumentkunskap, idrott och hilsa, musik och sl6jd omfattas per
definition av ett gbrande, en produktion, och for att framgangsrikt kunna utféra en uppgift
kravs i manga fall ett vixelspel mellan gérande och litteracitet. Matritten som ska tillagas
startar ofta i att man liser ett recept och tréjstickningen férutsitter att man last
stickbeskrivningen och férstatt de specifika begreppen och berikningarna av antal maskor
och centimeter. Inom musiken kan férmagan att lisa noter eller ackordbeteckningar
kopplas till olika typer av musicerande, och skapandet av musik vilar ofta pa den
kunskapen.

! Liraren kan till exempel piminna om hur eleverna i en laboration hillt salt i vatten och hur de iakttagit att
saltet visuellt férsvinner och uppgar i vattnet, en l6sning, och att hela detta skeende dr en kemisk process. Det
underliggande skeendet, nir saltet uppgir i vattnet, uttrycks ’ekonomiskt” med ett ord — nominaliseringen

”16singsprocessen”.
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Att ldsa recept, med instruktioner om hur matlagningen ska ga till och eventuellt en bild pa
den firdiga ritten, kriver ett pendlande mellan listan pé ingredienser, instruktionen och
bilden och kan jimféras med lisningen i bade kemi och matematik. Lisningen maste vara
noggrann, eleven maste férsta olika mattenheter, flja instruktionen steg fér steg och striva
efter att produkten blir som pd bilden. Nirldsning, noggrannhet och kvalitet i utférandet
forutsitts. P4 samma sitt krdver idrott och hilsa en férméga att nirldsa instruktioner om
hur spel, rorelser eller trining ska utféras eller hur fakta om samband mellan fysiska
tunktioner och aktiviteter ska forstis. I dessa dmnen, liksom 1 kemi, blir det praktiska
utférandet eller produkten ett kvitto pa hur vil samspelet mellan gérande och litteracitet

fungerat.

Utéver sjilva produktionen finns ocksa inslag av reception. Amnenas produkter kan
undersokas ur ett receptivt perspektiv. For att uppfylla kursplanernas krav behover eleverna
visa hur de kan f6ra allt fran enkla till vilutvecklade resonemang om fakta, funktioner,
aktiviteter, foreteelser eller processer kopplade till respektive dmne. I bild ska eleverna
kunna tolka bilder frin olika tider och resonera om dem genom att koppla till sina egna
erfarenheter, andra verk och foreteelser i omvirlden. Hir finns likheter med kraven i s/jd
eftersom det ocksa dir férvintas att eleverna ska kunna koppla resonemang om
slojdféremals uttryck till egna erfarenheter liksom till trender och traditioner i olika kulturer.
Resonemangen i musikdmnets kursplan dr inriktade pa musikens funktioner och dess
betydelse genom dren f6r sivil individer som sambhillen. 1 hew- och konsumentkunskap kan
resonemangen omfatta sa varierade omraden som fran hur man skapar hilsosamma
maltider till skillnaden mellan reklam och konsumentinformation och inom dmnet zdrot och
hdlsa torvintas eleverna fora resonemang om hur olika fysiska aktiviteter paverkar savil
hilsan som den fysiska f6rmédgan. Bide nir det giller skapandet av hilsosamma maltider
och bedémning av fysiska aktiviteter innebdr resonerandet att olika aspekter, férdelar och

nackdelar, beh&ver vigas mot varandra.

Att resonera inom olika dmnen forutsitter flera litteracitetsfGrmagor. Eleverna ska kunna
vilja ut de faktorer som resonemanget ska féras kring samt resonera om huruvida killorna
for faktasamlingen dr trovirdiga och relevanta. De ska ocksa kunna resonera om orsaker
och verkan samt viga olika aspekter, férdelar och nackdelar, mot varandra. Moment 1
resonerandet som elever brukar uppleva som svira och som liraren behéver undervisa om
ir enligt Bjerregaard och Kindenberg (2015:117) att “vilja ut och virdera relevanta
faktoret”, resonera pi ett logiskt sitt, ’fora ett resonemang i flera led” och anvinda

begreppen pa ett adekvat sitt.

Den litteracitet som foljer pa de praktiska processerna, gérandet, i bild och sl6jd omfattar
ocksa aktiviteter som innebdr att eleverna iakttar och reflekterar Gver sin produkt, till
exempel en bild eller ett sl6jdféremal. Att reflektera kan innebéra att den egna produkten
jamfors med konstprodukter av redan erkdnda konstnirer inom dmnet. Det kan ocksé
innebira att eleverna sjilva granskar sina egna produkter, jimfér med hur uppgiften
beskrivits och de avsikter de sjilva haft. For att ytterligare fOrstirka litteraciteten kan
eleverna ocksa presentera och beritta for sina klasskamrater hur de tinkt och varfor de valt
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det material de anvint. Ett moment av kritik fran klasskamrater kan ocksa ses som ett inslag
av litteracitet och leda till diskussioner. Kritiken bor dock snarare besta av frigor om olika
val och beslut som tagits vid framstillningen av verket eller produkten, 4n negativa och
positiva kommentarer. Dessa litteracitetsaktiviteter dr gemensamma och utférs oftast i tal.
En individuell aktivitet diremot dr att eleven skriver dagbok eller logghbok dér malsittningen
med och produktionen av bilden eller slojdféremalet vixer fram. Elevens egen beskrivning
och egna reflektioner ger sen liraren mojlighet att i skrift ge respons pa de iakttagelser
eleven sjilv gjort (Lindstrom, 2006; Lindqvist, 2014).

Fokus pi litteracitet inom musik har mycket gemensamt med bild och sl6jd eftersom det
ocksd i musik handlar om att kritiskt virdera sina egna och kamraternas insatser.
Gemensamt kan det handla om att diskutera vokala och orkestrala framféranden ur
musikaliska aspekter, till exempel hur tonh6jd, rytm och diktion utférts och uppfattats.
Individuellt kan elever fa i uppgift att efter ett musikaliskt framférande fylla i ett kritikblad
av sdvil sin egen som den samlade insatsen. Liksom i loggskrivandet i bild och sl6jd bor
detta skrivande kommenteras av ldraren (Lindstrém, 2006). Bida dessa litteracitetsuppgifter
utvecklar elevernas sjilvstindiga iakttagelseférmdga, de blir skickligare pa att ge omdémen,
stilla fragor och forbittra sin egen produktion. Lindstrém (2006:186) formulerar
litteracitetsarbetet som “en stindig vixelverkan mellan produktion, iakttagelse (perception)
och reflektion” som driver arbetet framat.

Litteracitetskraven i hem- och konsumentkunskap samt idrott och hilsa kan jimforas med
naturvetenskapliga sitt (kemi och matematik ovan) att anvinda sig av information fran olika
modaliteter (uttrycksformer). Receptet med instruktionen £6r hur en matritt ska tillagas,
liksom rorelsebeskrivningen och manualen f6r hur en aktivitet eller ett spel ska utféras
innebir bada ett pendlande 1 lisningen mellan figurer, bilder och texter for att forstd hur
uppgiften ska utforas. Liksom f6r kemisten kan bade text, bilder och figurer vara
nédvindiga f6r att fa full forstaelse f6r hur en uppgift ska kunna utféras. Sjilva utférandet
kan i savil hem- och konsumentkunskap som idrott och hilsa jimféras med kemistens
experiment. Resultaten beror pa kvaliteten i utférandet, hur matlagningen respektive
idrottsaktiviteten designats. Om man sen fir ett positivt resultat som dokumenteras kan
processen goras om med samma resultat. Och £6r biada dmnena handlar det om att eleverna
maste ldsa all information mycket noga for att forstd hur processen ska ga till och kanske
visualisera sjilva gérandet i bild, text och figurer. Faktainslagen i iamnena behandlas med en
vixelverkan mellan produktion, iakttagelse och reflektion som gors i form av talad eller

skriven text, bilder och figurer.
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