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Multimodala resurser for larande

Titti Campopiano, Peter Hasselskog & Marléne Johansson, Goteborgs universitet

Att 6ppna upp foOr att ldra sig pa flera vis, multimodalt, dr angeliget i alla skolimnen da
elever moter skolans verksamheter utifrian olika sociala och kulturella erfarenheter. En
mingd sprakliga och symboliska intryck passerar i barns och ungas vardag och dessa ska
férenas med skolans sprakbruk. I de mer skapande, kroppsliga och laborativa inslagen i
undervisningen inom bild, hem- och konsumentkunskap, idrott och hilsa, musik och sl6jd,
men dven i till exempel matematik, NO och teknik, har multimodala resurser f6r lirande till
stora delar varit ouppmirksammade i elevers gérande. Att konkretisera tekniska 16sningar,
férklara biologiska samband, tillaga en maltid, framstilla ett sléjdf6remal, gestalta musik,
rérelse eller bild, intymmer lisférmagor bade i multimodala intryck och i egna uttryck, det
vill sdiga att kunna tolka information exempelvis i instruktioner, symboler och bilder och
éverfora tankar i handlingar och gestaltningar. Over tid har vissa skolimnen forknippats
med traditionell lisning och skrivning medan andra kan ha uppfattats som mer ”praktiska”,
dir eleverna inte har samma behov av lisférmaga. Det multimodala sprakbrukets potential i
och genom de skapande och laborativa imnesomradena beh&ver darfor lyftas, dels for att
Oppna upp for elevers olika sitt att lira, dels for att skapa mening och variation i
larsituationer. Kunskap utvecklas och tar sig olika uttryck. Det dr nagot som Lgr 11 lyfter
fram pd toljande sitt:

Kunskap dr inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom

fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsdtter och samspelar med varandra.
Skolans arbete mdste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa
ett larande dair dessa former balanseras och blir till en helbet. (Lgr 11, kap 1)

Vidare framgar i liroplanen att undervisningen ska omfatta méjligheter f6r eleverna att
prova, utforska, tilldgna sig och gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Ovanstiende
beskriver en skola och undervisning dir olika imnen och olika multimodala resurser ska

och behover samverka med varandra.

Tankeredskap och kommunikativa resurser

Det ir inte oproblematiskt att sia om vilka firdigheter och kunskaper elever behéver
utveckla under sin skoltid. Varierande sitt att ta del av, och bygga upp, gemensamma
erfarenheter aterskapas och férnyas stindigt. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan
kunskaper, firdigheter och information sdgas vara historiskt, socialt och kulturellt
férankrade och dterskapas och skapas genom minsklig kommunikation (Silj6, 2005;
Vygotsky, 1995, 2001). Tankar medieras (férmedlas) och byggs in, uttrycks och
materialiseras via olika sprak och handlingar. Villkoren f6r lirande har férindrats genom
nya medierande resurser. Arbeten, som tidigare behévde utforas under en lingre tid, kan
idag snabbt genomféras via I'T och med maskiners hjilp. Parallellt med snabbgiende
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processer finns det ett vixande intresse for kulturella uttrycksformer och att fa skapa och
tillverka sjilv. Bygg- och inredningsprogram pa tv dr populira och allt fler viljer att reparera
och skapa i olika do-it-your-self-rorelser (jfr Arnqvist-Engstrom, 2014). Likasa finns en
storre medvetenhet om héllbar utveckling, hilsa och vilbefinnande. I ett hallbart samhille
ir det angeldget — bade som konsument och i eget skapande — att kunna ldsa och skriva pd
flera olika vis. Skolans dmnessprik maste dirfér kunna sammanlinkas med elevernas

vardagssprik och vise versa.

Att ”ldsa av” olika slags intryck, 6verfora tankar i handling och sedan tillverka, exempelvis
en skal i sl6jden, inrymmer flera multimodala sitt att lisa. Intryck fran féremal, redskap,
skrivna texter och skisser lises och medieras till tankar som utférs i handling och uttrycks i
ett féremal; ett féremal som i sin tur kan ldsas. Figur 1 visar exempel pa hur intryck fran en
firdig skal och inspiration fran internet eller en tidning medierar tankar om att tillverka en
egen skdl. Tankarna Sverfors till en skiss och férverkligas med material och redskap i
handling till en egentillverkad skal. Lasningen bérjar i ett féremal, utférs med flera
multimodala resurser och resulterar i ett féremal som i sin tur kan ldsas.

Figur 1. Fran skal till skal: skél, inspiration frin en tidning, tankar 6verforda till en skiss och slutligen

den egna, firdiga skalen — sa blev den

Att ldsa och uttrycka sig kan man gbra pi flera vis. Bilder kan exempelvis bdde ldsas och
gestaltas visuellt, musik kan upplevas, skapas och ldsas savil i musicerande handling som i
nedskrivna noter (jfr artikel 6 och 7). Multimodalitet innefattar en kombination av olika
teckensystem (Karlsson, 2006; Selander & Kress, 2010). Istillet f6r att ldsa en lingre
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forklarande text med ord kombineras den skrivna texten multimodalt med skisser, bilder
och symboler, exempelvis vid ldsning av en linjekarta Gver bussar och tunnelbana. Att
kunna ldsa kartor, anvisningar och symboler ingar i vardagen bdde 1 och utanfér skolan.
Man forvintas till exempel kunna lisa monteringsanvisningar, symboler och etiketter med

skotselrad, se figur 2.

Figur 2. Exempel pa multimodalitet i vardagen: skotseletikett och monteringsanvisning

I sléjdundervisningen liser elever exempelvis arbetsbeskrivningar, pa fargburksetiketter
eller pa garnbanderoller (jfr Lindqvist, 2014). Utover att ldsa texter som ir tillverkade av
andra producerar eleverna egna texter och bilder 1 loggbdcker, pa papper eller digitalt pa
datorer, surfplattor eller smarta mobiltelefoner (Johansson, 2011; Johansson & Porko-
Hudd, 2013; Wiklund-Engblom m.fl., 2014, 2015). Multimodalitet kan ocksé innebdra att
verbalt sprik kombineras med gester och kroppstrorelser, exempelvis vid instruktioner i
handling. Att i ett skrivet recept ldsa att gridden ska vara hart vispad relaterar till en
kroppslig erfarenhet om hur gridde kan vispas. Att taktilt till exempel f4 lira sig nir ett
material dr tillrickligt mjukt dr ocksa ett sitt att ”ldsa av” hur redskap och material
samverkar under arbetet (Johansson, 2002, 2008; Johansson & Illum, 2009). Lisandet
relateras till ssmmanhang och meningsskapande situationer (jfr Lave & Wenger, 1991). Att
ldra sig ldsa olika multimodala resurser i sléjdundervisningen ér en potential som visat sig
kunna anvindas dn mer f6r nyanlinda elever (Gyllerfelt, 2016). Likasa kan skapande och
laborativa inslag i alla skolimnen férmodligen bidra till l4s- och skrivutveckling hos
flersprakliga, nyanldnda och elever med lds- och sktivsvérigheter. I det multimodala ges en
sprakutvecklande stéttning, i och med att det verbalsprikliga kompletteras med andra
modialiteter som gynnar alla elever.

Rummets utformning och innehall dr ytterligare en aspekt av multimodalitet. Klassrum dr
moblerade och rikt utrustade med foremal som ’talar” till dem som kan “lisa” foremalen,
det vill siga, kontexten fir betydelse f6r vad som dr moijligt att lira. Ett klassrums
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moblering, utformning och utrustning signalerar vilken verksamhet som dr tinkt att

bedrivas, se figur 3.

Figur 3. Moblering och féremal i olika lektionssalar: klassrum, sléjdsal, idrottshall och labbsal

Multimodal ldsning

Forskning om multimodalt sprikbruk utéver det skrivna, verbala och i viss médn det
visuella, dr sparsam i skolimnen som bild, hem- och konsumentkunskap, idrott och hilsa,
musik och sl6jd. Nedanstiende exempel, som dr himtat frin observationer 1 sldjddmnet,
beskriver hur elever anvinder sig av flera olika multimodala resurser for att lira sig under en
slojdlektion. Exemplet dr himtat fran ett arbetsomride om f6rvaring, till exempel en
necessir, ett surfplattefodral eller ett pennfack, dir lisningen borjar i ett fardigt f6remal:

Figur 4. Tre olika pennfodral, exempel pad multimodal lisning
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Exempel fran en elevgrupp som har valt att sy ett pennfodral

Eleverna i en dk 5 ska vid en sldjdlektion sy ett pennfodral. Lektionen startar med att
lararen visar upp nagra exempel pa pennfodralsvariationer. Direfter far alla elever en
skriven instruktion i numrerad punktform pa hur man gar till viga vid tillverkning.

Figur 5. En skriven instruktion med skiss

Liraren fortsitter lektionen med att infor eleverna lisa igenom punkt f6r punkt. Innan
lektionen har liraren férberett varje steg i form av flera pabérjade pennfodral med
numreringar, s att ritt paborjade pennfodral skall kunna kopplas till ritt steg i

instruktionen.
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Figur 6. Pibotjat pennfodral med numrering

Vid varje punkt visar liraren genom att halla upp, vinda och vrida och ligga ithop de delar
som uttrycks i instruktionens punkter. Nir genomgangen ir klar ligger dessa numrerade
péiborjade pennfodral framme, sa att eleverna sjilva kan vinda, vrida och direfter préva sig
fram pa sitt eget alster.
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Figur 7. En elev “vrider och vinder” pa ett uppsytt moment for att “ldsa av” ett paborjat pennfodral

Nir eleverna paborjar sina arbeten har de alla fatt var sin skriftlig instruktion, de har fatt
héra de ord som ingdr i instruktionen och de har fatt dem kopplade till en handling som
visats i de uppsydda momenten av de pdbdrjade pennfodralen. Eleverna borjar sina arbeten
med att, i for stunden uppkomna elevgrupperingar, diskutera vilka tyg de skall anvinda.
Nigra valjer samma, nagra gor egna val.

Dé en av de forsta punkterna i instruktionen handlar om att stoppa tyget frin att rifflas
upp, uppmanas eleverna sicksacka runt tygbiten. Redan da bétjar de forsta eleverna samlas
runt de numrerade provdelarna. Hur skulle sicksacken placeras pa tyget fOr att sémmen
skulle bli effektiv? Eleverna samtalar med varandra och fragar till sist ldraren, som kan
forklara varfor sicksacken ér placerad ddr den 4r. Nagra elever, som upplever att de har
denna kunskap sedan tidigare, genomf6r punkten utan att behdva vare sig diskutera eller
titta pa provdelarna och gir direfter vidare till nista punkt i den skrivna instruktionen.
Under eller efter varje sléjdlektion skriver eleverna om arbetet i sin sléjddagbok.
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Figur 8. En elevs dagbokstext

Nir pennfodralen dr firdigstillda samlar ldraren klassen och stiller frigan: Vad har ni lart er
pa detta arbete?

Ndgra elever svarar: Att sy pennfodral.

Lararen: Ar det en viktig kunskap att kunna sy pennfodral?

En elev: Ja, om man vill gira flera.

Ldraren: Hur mdnga av er vill gora flera?

En elev: Vill gora ett til] min bror.

Nagra elever: Aldrig mer! Det var si trikigt! Aldrig mer pennfodral!

Léraren: Men varfor har ni da fitt en uppgift att sy ett pennfodrale Kan det ha funnits
andra saker ni lart er pa vigen? Ldraren ber eleverna samtala i mindre grupper om vad
de kan ha lirt sig pa arbetet.

Nir liraren direfter ber eleverna att redovisa vad de kommit fram till uppmarksammas
uppgiftens “nytta” pé ett helt nytt sitt. Flera av de saker eleverna tar upp har klar relevans
for livet utanfor skolan. De patalar vikten av att kunna f6lja en instruktion punkt f6r punkt
och ser betydelsen av att inte hoppa &ver steg for att fa det efterstrivade resultatet. De tar
upp att de har lirt sig nya ord och anvinder sig redan av dessa ord i samtalet. Eleverna
beskriver ocksa att de hjilpt varandra nir de stétt pd problem.

Exemplet med pennfodralen visar hur elever lir via olika multimodala resurser. Att som i
detta exempel ldra sig sléjda ett pennfodral, innefattar exempelvis att méta talat och skrivet
sprak, att lisa skisser, symboler och bilder i instruktioner, att méta och beridkna, att lisa av
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gester och 6verfora tankar 1 handlingar, att gora taktila lisningar av storlek, material,
redskap och maskiner samt att ldsa av och redogéra for det firdiga slojdféremalet.

For att gora eleverna medvetna om sitt lirande kan det krivas att ldraren, pa en limplig
didaktisk niva i relation till eleverna, initierar en diskussion och reflektion om liarandet.
Exemplet dr himtat frin sléjden, men det kan vicka tankar hos lirare i andra dmnen, om
exempelvis dissektioner i biologi, konstruktioner av geometriska objekt i matematik eller
bollspel i idrott och hilsa.

Larande i gérande

I vissa av skolans dmnen sker ldrandet i stor utstrickning i och genom elevernas gérande.
Detta visas bland annat i Skolverkets nationella utvirderingar av bild, musik och sl6jd
(Skolverket, 2015b). Kunskaper utvecklas i och genom handling, till exempel genom att
kinna ndr en kopparplat blivit f6r hdrd att bearbeta vidare, genom att anpassa kraften i en
passning med en boll, eller genom att avgdra nir ndgot dr firdigtillagat 1 ugnen. Gemensamt
tor denna typ av kunskaper ér att de 4r svira att endast ldra via det talade eller skrivna
spraket — de lirs i en process dir olika multimodala resurser bidrar till lirandet. Over tid har
fokus i sléjdundervisningen pendlat mellan arbetsprocessen och den fysiska produkt som
tillverkas. De bada perspektiven har vanligen flutit samman till att uppfattas som “praktiskt
arbete”, oftast utan att lyfta hur variationer i multimodala resurser medverkar i
lirandesituationerna (Skolverket, 1993, 2005, 2015a). Exempel pa vanliga tillfillen fér
lirande i gérande i andra dmnen 4r nér eleverna lir sig att géra egna konstruktioner i teknik,
att organisera och genomfora klassrid eller andra méten i SO, att genomfora systematiska
undersékningar i NO och att skapa texter dir ord, bild och ljud samspelar i svenska och
svenska som andrasprik.

I dmnesintegrering och teman har dmnen som bild, hem- och konsumentkunskap, idrott
och hilsa, musik och s16jd blivit mer synliga i skolarbetet. Amnesintegrering bidrar till att
cleverna fir en mer samlad helhet inom ett tema. A andra sidan ska imnesévergripande
arbetssitt dven gynna dmnesspecifikt lirande. Lindstém (2009) har uppmirksammat
likheter och skillnader i lirandet som att ldra sig o, 7, med eller genom, se figur 9.

Konvergent Divergent
Pa forhand givet | Framatblickande
Mediespecifik Lirande Lirande
Amnesspecifik OM 1
Medieneutral Larande Larande
Generell MED GENOM

Figur 9. Lirande o, 4, med och genom, efter Lindstrém, 2009, s. 62.
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Lindstrém (2009, s. 61-63), med intryck frin Eisner (2002) och Marner och Ortegren
(2003), beskriver lirandeformer som mediespecifika, specifika for ett visst skolimne, och
medienentrala, utan koppling till ett visst imnesomrade. Vidare skiljer han péd &onvergent och
divergent lirande dir det forstndmnda betyder att det mal eleven ska uppna dr kint och pa
férhand givet. Divergent syftar pd att eleverna ska utnyttja och kombinera det de redan kan
i ett nytt eller annat sammanhang. Lirande o syftar pd baskunskaper, lirande 7 syftar pi ett
experimenterande 1 handling, lirande med syftar pd en samordning av uttryck fran olika

dmnen, och ldrande genom syftar pa férhallningssitt och 6vergripande kompetenser
(Lindstrém, 2009).

Overfort till en sléjdimneskontext exemplifierar Hasselskog (2010) Lindstréms lirande om,
i, med och genom pi foljande sitt: Lirande o syftar pd bas- eller faktakunskaper, till
exempel bendmningar pa olika redskap eller att utféra en specifik hantverksteknik. Lirande
7s16jd dstadkoms genom elevernas prévande eller experimenterande sljdarbete utifrin
tidigare kunskaper och erfarenheter. Lirande med innebir att lira sig nagot icke
slojdspecifikt med hjilp av sl6jd, exempelvis olika planeters namn, rérelsemdnster och lige 1
férhallande till varandra genom att i sléjden bygga en modell av planetsystemet. Lirande
genom s16jd innebir att utveckla mer generella kompetenser, till exempel kreativitet eller

risktagande, genom sldjdarbete.

Resonemangen utifran figur 9 kan relateras till fler skolimnen. Lirarledda genomgangar har
ofta fokus pé lirande o — att lira om vissa fakta, begrepp eller férhdllanden. Dessa
kunskaper om négot férvintas eleverna minnas, férstd och kunna anvinda senare i ett
relevant sammanhang. Elevers arbete 7 eller ”gbrande” 1 nagot av skolans dmnen innebir
goda forutsittningar att parallellt utveckla sprakliga kunskaper och firdigheter. Interaktion
mellan elever eller mellan elev och lirare, med fokus pa det konkreta och pigiende
”obrandet”, innefattar det Maaike Hajers f6rsta artikel i modulen betonat i samband med
sprakinriktad undervisning; ’kontextualisering”, ”aktivt deltagande i interaktion” och
”spraklig stottning”. Hir ldr sig eleverna att kommunicera om dmnet i och genom “den
ritta” kontexten, exempelvis genom att liraren demonstrerar en teknik, ett moment eller ett
verktyg i handling samtidigt som dmnesspecifika begrepp fors in muntligt. Fir eleverna
dessutom i slutet av lektionen repetera muntligt i grupp eller enskilt i sin dmnesdagbok, da
har deras ”gbrande” pa ett effektivt sitt bidragit till uppbyggandet av ett ordférrad sdsom
beskrivits i Inger Lindbergs artikel ”Ordf6rradet en framgangsfaktor”, se del 5.

Fran @mnessprak till vardagssprak

Lindstroms beskrivning (se figur 9, oz, , med och genom) ir intressant i relation till elevers
lds-, skriv- och sprakutveckling. Lirande med och framférallt lirande genom kan beskrivas
som att ga fran det specifika till det generella, frin dmnessprak till vardagssprak. Dock ér
det ett vardagssprak, som via det dmnesspecifika i skolans samlade undervisning, ligger pa
en hégre niva dn det vardagssprak som eleverna har med sig nir de botjar skolan.
Utvecklingen fran vardagssprik till amnessprak sker amnesspecifikt med olika modaliteter,
en del generella och en del som utmairker enskilda dmnen. Tillsammans bidrar detta till
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utveckling av elevers sprak i vid mening — att ldsa och skriva, att se och kinna, att uttrycka

sig muntligt och visuellt, genom ord och artefakter.

Men, elever har varierande fSrutsittningar. Det dmnesspecifika spraket har olika form,
innehall och funktion i olika skolimnen, men det behéver inte innebdra att spraket i vid
mening alltid har samma form 1 ett enskilt dmne. Skolan ska ge eleverna méjligheter att
utvecklas och kommunicera med de multimodala redskap som passar dem och dmnet bist.
En 6ppenhet 61, och en foértrogenhet med, olika multimodala resurser, 4r en angeldgenhet

for larare i skolans alla amnen.
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