Skolverket

Sprak-, 1as- och skrivutveckling — Foérskola
Modul: Lasa och beratta
Del 1: Hoglasning

Hdglasning
Ann S. Pihlgren

Backer skall blanka som solar
och gnistra som tomtebloss.
Medan vi liser bockerna

laser bockerna oss.

Kan bicker ldsa mdnniskor?
Det kan de forstis!
Hur skulle de annars kunna veta

allting om oss?
Lennart Hellsing

Lennart Hellsing, en av vara omtyckta barnboksférfattare, fingar i dikten ett av de mest
grundliggande skilen till att ldsa — att lisaren fir reda pa mer om sig sjilv och sin omvirld.
Filosofen och litteraturvetaren Paul Ricoeur skulle absolut ha héllit med. Ricoeur (1993)
menade att en del av textens funktion 4r att erbjuda lisaren mojligheter till sjilvreflektion.
Lisaren fragar ut texten och for ett samtal med texten genom inre dialog (Pihlgren, 2008).
Genom texten kan ldsaren 4 distans till sin vardagsuppfattning och dirmed tinka nya,
djirva tankar: “When I read, I ‘unrealize’ myself”! skriver Ricoeur (1993, s. 155).

Aven férskolans liroplan, (Lpfé 18, forskolans uppdrag) poingterar vikten av att forskolan
stodjer den sprakliga utvecklingen for att barn ska utveckla sin identitet och sitt lirande:

Alla barn ska stimuleras 1 det svenska spriket och barn med annat modersmal 4n svenska
ska ocksd ges moijlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal.
Detsamma giller de barn som tillhér de nationella minoriteterna, och de barn som ér i
behov av teckensprak. Forskning visar att barn som tidigt ingdr i sprakgemenskaper dér
héglisning och diskussion av bocker praktiseras far bittre sprak-, lds- och skrivutveckling
senare i livet (Heath, 1983; Liberg, 2003a). Tidiga satsningar av hog kvalitet dr av storsta
vikt f6r alla barns kunskapsutveckling. Dirfor dr utvecklingen av férskolans arbete med
lisande och skrivande intressant. I den hir artikeln presenteras forskning relaterat till
hégldsning och de slutsatser som kan dras omsitts till praktiska arbetssitt pa forskolan.
Artikeln handlar bade om hoglisning av sakprosa (exempelvis faktatexter) och skdnlitteratur
f6r barn.

U Unrealize’ finns egentligen inte som ord, det ir en konstruktion av Ricoeur for att férséka ringa in vad han
menar att lisandet gér med ldsaren. Ordet skulle kunna Sversittas “oférverkligar” eller “frimmandegdr”, alltsa:
”Nir jag liser of6rverkligar/ frimmandegér jag mig sjilv”.
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I artikeln anvinds begreppet “héglisare” nir den person som lidser boken hogt avses. For
enkelhetens skull anvinds begreppet “ldsare” bade f6r den som ldser en bok sjilv och den
som far boken upplist f6r sig och lyssnar pad innehéllet. ”Lisaren” kan alltsd i artikeln avse

ett barn pa férskolan som lyssnar pa hoglasning.

Hégldasning som sprakstédrkande aktivitet

Nir barn lyssnar pd hogldsning lir det sig saker om livet och om andra méinniskor, men
ocksd mycket om sjilva spriket och lisandet. En tidig kontakt med bécker ger barnen en
kinsla av vad som dr viktigt ndr man liser (Svensson, 1998). De uppticker att samma saker
som finns i den verkliga virlden kan dyka upp 1 bockernas virld. De forstar att bocker ska
hanteras varsamt och pa ett visst sitt, till exempel bldddras fran sida till sida. Sma barn som
sett vuxna eller dldre barn ldsa hirmar ofta de yttre férutsittningarna: de haller i boken,
vinder blad, ”ldser” med en sirskild ldsrést och skapar sig efter hand en identitet som ldsare
(Fast, 2008). Gradvis kliver barnen in i en ny sprakvirld, i det som kallas /feracy. Literacy
(eller litteracitet) handlar om att i férlingningen kunna ldsa och skriva. Men det handlar
ocksd om att forstd symboler och sprikliga uttryck, hur de anvinds och hur man sjilv kan
anvinda dem i1 samspel med andra. Literacy utvecklas i den vardagliga anvindningen av
spréket, till exempel nir barnen lyssnar till en list eller berittad historia (Fast, 2010).

Att utveckla férskolebarnens literacy ingir som en viktig del i férskolans uppdrag och just
sprakfirdigheterna podngteras starkt pé flera stillen i laroplanen, (Lpfé 18). Bland annat ska
térskolan ge varje barn forutsittningar att utveckla intresse for skriftsprik, forstielse f6r
symboler samt intresse fOr berittelser, bilder och texter i olika medier, sdvil digitala som

andra, samt utveckla férmégan att anvinda, tolka, ifrdgasitta och samtala om dessa.
Liroplanen lyfter dven upp

att forskolan ska ge vatje barn forutsattningar att utveckla ett nyanserat talsprak och ordforrid
samt lekea med ord, berditta, stilla fragor, argnmentera och kommunicera.

Att sitta ndra en trygg vuxen och lyssna till héglisning och fi samtala med kamrater och
vuxna om text och bilder och hur de ska forstis 4r en av intrddesbiljetterna till literacy (Fast,
2008; Dominkovi¢ mfl, 20006). I héglisningen pabdrjas barnens process mot att bli lisande
individer. Aven de yngsta barnen férstir efter hand att tecknen och bilderna pa pappret kan
térmedla ndgot och att detta nagot kan ldsas upp eller berdttas om och om igen. Barnen lir
sig omedvetet hur spraket later och dr uppbyggt. Genom att hora berittelser kan barnen
efter hand urskilja sittet som berittelser dr uppbyggda pa och att det 16per en r6d trad
igenom en berittelse (Dominkovié¢ m. fl, 2006). Det dr viktiga kunskaper nir de senare
sjilva ska beritta, eller lira sig ldsa och skriva. Samma funktioner évar barnen i sdng, rim,

ramsor och ordlekar.

Héglasning ger gemensamma upplevelser

Att ldsa bocker £6r att barn ska lugna ner sig eller komma till ro 4r knappast ett bra syfte om
sprakutvecklingen ska frimjas. Aven om lisandet kan ha lugnande effekt pa manga barn
skapar idén om ldsning som avslappning en felaktig utgangspunkt. Hégldsandet kan och bor
istillet fylla manga andra funktioner — att vara stod for sprakutveckling, f6r social samvaro
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och f6r gemensamma upplevelser (Wedin, 2011). Hogldsningen ér ocksa en stimulans f6r
fantasin och tinkandet.

Genom hoglisningen och samtalen om texten och bilderna utékar barngruppen sina
gemensamma referenser och upplevelser, 4ven om barnen har olika bakgrund,
ldserfarenheter och sprakutveckling (Winther, 2010). Hoglisningen leder ocksi till att nya
ord anvinds i barngruppen, att nya lekar leks och att nya berittelser berittas.

Lisforskaren Barbro Westlund (2009) papekar att férskolan beh6ver ha en genomtinkt och
strukturerad pedagogik i samband med héglisning. Barn som inte far erfara en genomtinkt
héglisning riskerar att fa en simre lisutveckling i skolan. Westlund menar att den goda
héglisaren gor foljande under lisningen:

*  Bygger upp forforstielse hos barnen fére lisningen — vad vet barnen redan?
*  Kayter ihop textens innehdll med barnens egna erfarenheter.

*  Sammanfattar berittelsen sjilv och med barnen.

*  Liter barnen stilla fragor.

»  Stiller fragor om texten och dess tolkning.

Att lasa sakprosa

Faktab&cker av olika slag vicker ofta lislust och kan ge barnen rika méjligheter att utforska
utifran sina intressen och erfarenheter (Mohr, 2003). Spinderella Tarantella av Inger Lindahl
och Sara Gimbergsson ger exempelvis vatje spindelintresserat férskolebarn en inblick 1
korsspindelns liv. Valet av sakprosa kan ocksa vara kopplat till ett tema som gruppen
gemensamt utforskar péd férskolan, exempelvis “vatten” dir boken Btz siitt och salt. Allt om

vatten av Kristin Dahl och Malin Hardestam kan ge mer information och inspiration i temat.

Sakprosan omfattar texter som dr informerande, uppmanande, instruerande eller
argumenterande som exempelvis faktatexter, bruksanvisningar, recept eller tidningsartiklar.
Sakprosan vill f6rmedla information och fakta om sakférhdllanden och har inte samma
konstnirliga intentioner som skonlitteraturen. Hégldsarens férberedelse fokuseras pa vilken
kunskap och information som texten kan ge barnen, som exempelvis Jordens rekordbok av
Jens Hansegird och Anders Nyberg, som berittar om vad som ar hégst, djupast, farligast,
har mjukast pils och ir mest illaluktande pa jorden eller Sarah Sheppards bok Dyjuren i
skogen, som berittar om hur olika djurfamiljer bor och lever.

Grinsen mellan skonlitteratur och sakprosa kan som sagt vara flytande. Christina Bjorks
och Lena Anderssons bécker Linnea i malarens tridgdrd och Linnea planterar get
sakinformation om malaren Claude Monet och om vixter och plantering. Ramberittelsen
handlar dock om den fiktiva flickan Linnea och hennes vin, farbror Blomkvist, som
utforskar de olika faktaomradena. I Nalle Bruno och grishoppan Tippe av Gunilla Ingves hjilper
nallen Bruno ldsaren att fa mer kunskap om griashoppor. Bida bockerna innehaller inslag av
savil sakprosa som skonlitteratur.
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Lara sig situationsobundet abstrakt sprak

I all hégldsning moter barnen skriven text, som innebir en abstraktion som behéver tolkas
tor att forstas. Det giller inte minst 1 héglidsning av sakprosa. Barnen behdver med tiden
kunna hantera féljande drag (Axelsson, 2010):

*  Dorstd och lira av definitioner (som exempelvis: hundar ir diggdjur).

*  Forstd principer f6r kategorisering (hammare och ting dr verktyg eftersom de

anvinds fOr att bygga).

*  Precisera nir upplevelser eller asikter inte 4r delade (jag tycker inte om att
bygga men mamma gor det).

*  Kunna prioritera spraklig information och slutledning framf&r egen upplevelse

(mdnen lyser f6r att solen lyser pa den).

*  Lira av andra och gora referenser till killan (Kalle visade mig hur man spelar
dataspelet).

Frin bérjan har barnens spriklirande varit konkret och situationsbundet, som exempelvis
nir forildern lir det lilla barnet begreppet ”lampa” genom att samtidigt siga ordet, peka pa
lampan och slicka och tinda den. Under férskoletiden bor barnen efter hand komma i
kontakt med ett mer situationsobundet, abstrakt sprik, exempelvis i samband med
dmneskunskaper. Begrepp som “vinskap”, “milj6” eller "historia” dr abstrakta och kan inte
liras in genom konkret utforskande. Forskaren Inger Lindberg (2007) pdpekar att detta
sprak inte dr nagons modersmdl utan att det méste liras av alla. Medan vardagsspriket dr
kopplat till situationer, kontextuellt, ir det abstrakta spraket ett situationsobundet,
dekontextualiserat, sprik (Liberg, 2003b). For att fOrsta abstrakta begrepp behdver
upplevelser och sammanhang diskuteras med andra. Beroende pa hur samtal med barnen
f6rs 1 hemmet och pa férskolan kommer barnen kunna kinna sig mer eller mindre hemma i
detta mer vetenskapliga sitt att f6rhalla sig till virlden (Axelsson, 2010).

Forstielsen av ett dekontextualiserat, vetenskapligt grundat, sprak utvecklas i samtal, dér
vuxna hjilper barnen att finna ord, tydliggra begrepp, se méjliga kategoriseringar och
reflektera om stindpunkter och méjliga effekter av informationen som ges i texten (Bergéo,
2010).

Vikten av att utveckla barnens begreppsapparat och f6rmiga att se samband ndmns i
térskolans liroplan (Lpfo 18, Mal):

Forskolan ska ge varje barn forutsittningar att ntveckla:
Formaga att anvinda och forsta begrepp, se samband och uppticka nya sétt att forsta sin onwarld.

Forskning rérande barns lisning visar att de behdver forstd cirka 75 procent av
innehallsorden for att begripa innebérden i en sakprosatext (Hyltenstam, 2007). Vid
héglisning av faktatexter behéver dirfor texternas innehdll férberedas, hir med fokus pa
dmnesspecifika begrepp, kategorisering och kunskapsinnehall.
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Forbereda lasning av sakprosa

Som forebild fér lisande av sakprosa krivs det att man sjilv visar nyfikenhet, vetgirighet
och saklighet. Hogldsningsstunden kan exempelvis forberedas genom att barnen fir
diskutera vad de vet om det aktuella omridet och formulera egna frigor: Vad vill vi veta
mer om? En bildpromenad dir man tillsammans tittar igenom bokens bilder och funderar
pé vad berittelsen ska handla om kan skapa forférstaelse £6r innehéllet (Westlund, 2009).
Den vuxne behéver fungera som en forebild och exempelvis

*  fraga efter vad begrepp betyder
e diskutera vad rubriker eller bilder kan férutsiga om innehallet
*  be barnen sammanfatta

. uppmuntra barnen att stilla fragor till texten.

Det dr dock viktigt att disponera diskussionstiden sd att lisningen hamnar 1 fokus. For att
varje barn ska fa méjlighet att komma till tals och fa utrymme f6r fragor och tankar kan det

vara en god idé att sakprosatexter lises i mindre grupper.

Att ldsberdtta, det vill sdga att hogldsaren summerar och med egna ord sjilv berittar delar
av sakprosatexter, kan underlitta barnens férstdelse och bli en bro mellan det vardagliga
spraket och det mer abstrakta. Det giller 1 synnerhet om sakprosatexten ir mer
komplicerad. Efter lisningen kan gruppen se tillbaka p4 sina frigor och diskutera — har vi

fatt fragorna besvarade? Finns det nya frigor? Hur ska vi gora f6r att £ veta mer?

Bibliotekarier 4r till stor nytta nér det géller att hitta limpliga sakprosabdcker f6r férskolan.
Du hittar ocksé torslag pa faktabocker 1 Drakar och klider — svartsjuka och véder: barnbicker i
teman for forskolan och de forsta skolaren (Ek Lindell & Katlsson, 2008).

Att lasa skonlitteratur
Skonlitteratur dr berittelser, ofta pahittade och med en konstnirlig intention.

Skonlitteraturen omfattar flera olika omraden:

*  Epik — romaner, noveller, bilderb6cker, sagor, som exempelvis bilderboken
Vad lilla Anna sparade pa av Inger och Lasse Sandberg eller folksagan om

Rédlnvan och vargen.
*  Lyrik — dikter, som exempelvis Har dansar herr Gurka av Lennart Helsing.

*  Dramatik — filmmanus, skddespel, som exempelvis pjisen om Kias Kidittermus
av Torbjorn Egner.

Inom varje omrade finns olika genrer och stilar. Grinserna ér inte alltid tydliga och
skonlitteratur kan se ut pa manga olika sitt. I den klassiska sagan ar berdttandet mer eller
mindre fantastiskt. Hir kan vilka fantasifigurer som helst dyka upp, som drakar eller talande
djur, och huvudpersonen kan uppleva osannolika dventyr. Sagoliknande drag finns ofta i
skonlitterdra barnbdcker. Ett exempel dr Barbro Lindgrens och Olof Landstréms bilderbok

Ndimen Benny, dir huvudpersonen Benny dr en gris som rakar ut f6r hiandelser som ett barn
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ocksa skulle kunna vara med om. Ett annat exempel dr 17/ vildingarnas land av Maurice
Sendak, ddr pojken Max reser ivig och blir kung 6ver de farliga vildingarna. Men
skonlitteratur kan ocksd ha mer eller mindre stark verklighetsbakgrund och ddrmed ndrma
sig sakprosa. Nagra exempel ir Ilon Wiklands och Rose Lagercrantz Den linga, linga resan,
som handlar om nir Ilon Wikland sjilv kom som ensamkommande flyktingbarn till Sverige
under andra virldskriget, och Astrid Lindgrens histotrier om Ewil i inneberga, som delvis
bygger pd berittelser fran hennes fars barndom.

Textens forestallningsvarld

Berittandet stir i centrum inom skonlitteraturen, ndgot som ar viktigt att tinka pd nir man
hégliser skonlitteratur £6r barn. Skonlitterdra berittelser ska inte ldsas bokstavligt, de bjuder
snarare in ldsaren i en virld som maste tolkas och skapas av lisaren med hjilp av egna
erfarenheter. Lisforskaren Judith Langer (2005) menar att lisaren bygger
forestillningsvirldar och att dessa forestillningsvirldar kommer att skifta under lisandets

gang. Lisaren ror sig alltsd mellan fyra f6rhéllningssitt till bokens forestillningsvirld:

1. Utanfér pd vig in

2. Rora sig ddr inne

3. Jimféra med den egna virlden
4

G4 ur forestillningsvirlden.

Barn som har svirt med héglisning eller lisning klarar oftast inte av att f6rhalla sig till
texten. Dessa barn f6rmdr inte skapa en férestillningsvirld och kommer dérfér inte lingre
dn det forsta forhéllningssittet — de befinner sig utanfér bokens virld (Langer, 2005).
Sviarigheterna kan bero pa olika orsaker, exempelvis att barnet har svenska som andrasprik
och inte lirt sig s& mycket svenska dnnu, att barnet inte hor, att det har svért att koncentrera

sig eller att innehallet inte kdnns intressant och relevant for just det barnet.

Om den vuxne enbart liser boken rakt igenom, utan att stilla fragor eller kommentera
texten, far barnen inte heller méjlighet att anvinda sprak som dr frigjort fran den "hir och
nu”-situation som barnen befinner sig i (Svensson, 1998). Hir behéver den vuxne erbjuda
stédstrukturer for att hjilpa barnen vidare. En stédstruktur dr att tillsammans skapa en
lisargemenskap, det vill siga en méjlighet att bearbeta texter tillsammans med andra
(Jénsson, 2010). D4 kan barnen f4 hjilp att kliva in i bokens hindelser och den sirskilda
forestillningsvirld som boken beskriver. Pa sa sitt kan barnen fa moéjlighet att forstd och
tolka pi ett djupare plan. Det kommer att hjilpa dem att utveckla sin ldsforstielse, sitt sprak
och sin sociala kompetens.

Utanfor forestéllningsvarlden pa vag in

Genom att kinna till de olika f6rhallningssitten som en god ldsare har vid lisning kan
personalen i férskolan hjilpa barnen att utveckla strategier for att forstd och tolka texter.
Forsta steget dr att ta sig in 1 den virld som texten inbjuder till. Fore lisningen ér ldsaren
utanfor texten, pa vig att kliva in och borja bygga en forestallningsvirld (Langer, 2005). Hir
tar ldsaren hjilp av sina tidigare erfarenheter och sin férforstielse, genom att tolka de
ledtrddar som bilder och text erbjuder. Ett bra sitt att introducera en ny hoglasningsbok
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kan vara att vicka intresse f6r boken genom ett inledande samtal som skapar en
forforstaelse for vad boken ska handla om (Westlund, 2009). Man kan ocksa ge barnen
bakgrundsinformation sa att de fir bittre forutsittningar att forsta berittelsen. Om barnen
redan har en god forforstaelse for innehallet kanske det ricker med att introducera bokens
titel eller samtala om omslagsbilden f&r att lista ut vad boken kan komma att handla om.

Om bokens dmne eller innehall ligger lingre ifran barnens erfarenhetsvirld kan
introduktionen behéva vara mer omfattande. Det 4dr ldtt att man som vuxen férutsitter att
alla fOrstir bokens referensram, men beroende pi lyssnarnas erfarenheter och bokens
innehall kan férforstielsen hos barnen variera. Aven om det gir att hitta manga bocker som
tar upp allminminskliga situationer, behéver den vuxne erbjuda olika sorters bocker sé att
varje barn kan fi mojlighet att lyssna till nagot som det har en férférstielse om.

Elsa Beskows bok fran 1930-talet, Hat#stugan, kommer i de flesta barngrupper att kriva en
grundlig introduktion. Annars riskerar berittelsen att bli obegriplig och utesluta barnen.
Boken handlar om en tomtemamma som bor med sina tre barn i en hatt. Nar mamman ér
borta férséker barnen hjilpa till att tvitta kldder i en gryta pa spisen men istillet tar stugan
eld. Kanske berittar hégldsaren hir lite mer £6r barnen om forfattaren och den tid hon
levde i. Kanske anvinds en riktig hatt under en introducerande diskussion: ’Skulle man
kunna bo i en hatt?” ”Hur liten méste man vara for att f4 rum?” ”Vad skulle ni tinka om ni
hittade en hatt med skorsten?” ”Hur tvittade man kldder innan det fanns tvittmaskinr” Det
ir den vuxnes ansvar att se till att samtalet kommer till stind och att barnen bjuds in att
stilla fragor. Det dr knappast troligt att ett barn som inte forstar vad som hinder i
héglisningen pa egen hand avbryter f6r att be om hjilp att forsta.

Barn anvinder ofta bilderna i boken f6r att tolka det som hidnder i berittelsen (Rhedin,
2004). Samspelet mellan bild och text dr mycket viktigt 1 yngre barns férstielse av bokens
innehall. I manga bocker f6r barn samverkar och sammansmilter ocksa text och bild for att
skapa en konstnirlig helhet som kan tolkas. I Max bi/ av Barbro Lindgren och Eva Eriksson
brikar Max och Lisa om en r6d bil. Lisa bétjar grata nir Max smaller till henne. Men pa
nista bild 4r det Max som ligger i griset och grater! Vad har hint? Har Lisa slagit Max eller
latsas Max vara ledsen? Hir maste ldsaren sjilv tolka vad som hint mellan bilden pa den
gratande Lisa och den liggande Max.

Det ir inte alltid som barn tolkar som det dr tinkt, 4ven om de sjilva idr Svertygade om sin
egen tolknings riktighet (Rhedin, 2004). Det ir heller inte nédvindigt att de tolkar som den
vuxne gor. Det viktiga dr att de dr sysselsatta med att utforska och forsta text och bild pa
sitt sitt. Genom att tolka bilderna utvecklar de en symbolisk kompetens, i synnerhet om de
far hjilp med fragor och samtal om det som hidnder i boken. Efter en férsta introduktion
kan man dirfér géra en bildpromenad tillsammans. Bildpromenaden kan ocksa vara ett sitt
att utdka ordférradet genom att de begrepp som kan vara svara att forsta forklaras och
diskuteras. Det handlar om att férutspd och stilla hypoteser och kommer senare att paverka
barnens upplevelse av boken.

Lisaren kommer att beh6va ta sig in 1 férestillningsvirlden flera ginger under ldsningen,

exempelvis nir nagot nytt dyker upp som maste tolkas utifrin de egna erfarenheterna
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(Langer, 2005). Hogldsaren kan hjilpa barnen infér dramatiska héjdpunkter eller ny
hindelseutveckling genom att vinda blad och siga "Men! Vad hinder nur” eller ”Vad
hinder hir?” (Ekstrém i Ekelund, 2007). Ett annat sitt att aktivera den hir f6rférstaelsen
kan vara att byta perspektiv. 1 Jamen Benny! av Barbro Lindgren och Olof Landstrém kanske
barnen kan se historiens férestillningsvirld ur ett annat perspektiv om de férsker
forestilla sig hur lillebror kdnner sig nir Benny tar hans napp eller hur mamma tinker nir
hon berémmer Benny f6r att ha tagit med lillebror ut (trots att Benny limnar honom och
tar hans napp).

Rora sig inne i forestéllningsvarlden

Efter att ha paborjat tolkningen dr ldsaren inne i den skapade férestillningsvirlden. Nu
férhaller sig ldsaren till texten pa ett nytt sitt (Langer, 2005). Fran att ha varit utanfér kan
lisaren nu istillet r6ra sig genom férestillningsvirlden som om den fanns. Lisaren dr dock
Sppen for att gbra omtolkningar och kommer att anvinda all sin kunskap och forstielse f6r
att skapa ordning i sin forestillningsvirld.

Hir kan hogldsaren stilla frigor som ”Hur tror ni han kdnner sig just nu?” ”Hur ser det ut
hir, tror ni?”” ”Vad luktar det hir?”” ”Hur smakar det?” ’Vad tror ni finns innanfor dorren?”
och liknande, om barnens egna upplevelser av texten. Psykologen Margareta Ohman
(Ekelund, 2007) menar att det finns en fara att vuxna hamnar i en ”pedagogisering” av
innehallet, att man tror att man madste lira barnen nagot. Istillet 4r det viktigt bade f6r
barnens sjilvbild och f6r byggandet av forestillningsvirlden att bekrifta barnen i samtalet
med sma fraser som ”S4 var det”, ’Just det” och ”Jaha” med nickar, leenden och
Ogonkontakt eller, om man inte f&rstdr, med nyfiket intresse utforska hur barnen tinker,
”Kan du forklara det lite mer?”

Jamfora forestallningsvarlden med den egna vérlden

Under lidsningens ging kommer ldsaren ocksi att jimfora forestillningsvirlden med den
egna virlden fOr att fa kunskaper och dra slutsatser om vad det ldsta kan betyda for ens eget
liv (Langer, 2005). Barbro Westlund (2009) kallar den hir forstaelsenivan f6r ”text till sjalv”,
barnen kan ldsa in sig sjilv i texten. Barnen kan i en andra niva ocksa jimfora texten med
andra texter, “text till text”. I Max lampa av Barbro Lindgren och Eva Eriksson kliver Max
upp pi stolen till bordet, precis som katten gbr i Sagan om den lilla lilla gumman av Elsa
Beskow! Lisningen kan pé sé sitt bli en vixelverkan mellan textvirlden och den riktiga
virlden, ddr bada berikar varandra (Langer, 2005). Det sker dock inte med alla texter — alla
texter berdr och utmanar inte ldsaren att gora jimftorelser med sitt eget liv (Jénsson, 2010).

Hir kan hogldsarens fragor vara till hjilp nir barnen ska hitta kopplingar. Frigor som ”Vad
betyder det hir?” ”Varfor hinder det har?” ”Vilka hindelser far vi inte se pa bilderna?”
”Vad skulle du tinka om det hir hinde dig?” ”Skulle det hir kunna hinda i verkligheten,
tror du?” ”Kinner du igen det hir frin ndgon annan berittelse?” kan uppmuntra barnen att
sjalv stilla fragor och gbra kopplingar till sin egen vardag och sina tidigare upplevelser.

Det dr viktigt att barnen uppmuntras att friga sjilva, men det dr ocksa viktigt att tinka
igenom nir och hur mycket det kan ske. Avbryts ldsandet ofta kan barnen bli strda i sin
forstaelse av helheten. Dirfor dr det en god 1dé att dterkomma till texten flera ginger. Att
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ldsa samma text manga ganger édr bra av flera skil (Ekstrém 1 Ekelund, 2007; Westlund,
2009). Innehallet kan behandlas utifrdn olika infallsvinklar vid olika tillfillen. P4 sa sitt blir
barnen klara ver det som hinder och kan férdjupa sin forstdelse vid fortsatt ldsning. De lir
sig ocksa de begrepp och uttryck som aterkommer. Det dr inte minst viktigt ur ett
sprakutvecklande perspektiv bland annat med barn som lir sig svenska som andrasprak.

Personalen pa forskolan behéver alltsa planera och férbereda héglisningen. Hoglisningen
bor ske i flera steg, dir olika ldsningar av texten vid olika tillfdllen fyller olika funktioner.
Kanske sker de inledande diskussionerna i en bildpromenad. Ett nista steg kan innebdra
ldsning med strategiska avbrott dir handlingen kriver tolkning, s kallade Zisszopp. Under
lisstoppet diskuteras begrepp och bilders och texters innehdll, struktur eller
hindelseférlopp (Malmgren & Nilsson, 1993). Under lisstoppen kan héglisaren ocksa visa
hur en god ldsare tinker genom att anvinda “tinka-hdgtmetoden”, gbra sina egna tankar
synliga genom att visa pa hur hon eller han gér nir ett nytt, okidnt begrepp dyker upp eller
vilka kopplingar hon eller han gér till texten (Pressley, 2002): ”Nir jag ldser det hir kommer
jag att tinka pd en sak som jag sjilv varit med om.”, ”Den hir berittelsen tycker jag liknar
en annan historia som vi ldst.” och ”Det hir tinker jag att man skulle kunna anvinda sa
hir...” Lisstoppen kan ocksa innebira att vissa férlopp dramatiseras for att forstds bittre
av barnen, nidgot som behandlas i delen Leka och dramatisera berattelser. Slutligen genomfors
en eller flera ldsningar rakt igenom f6r att fa en bra lisupplevelse.

Ga ur forestillningsvarlden

Lisaren gar i ett fjarde f6rhallningssitt ur forestillningsvirlden och kan betrakta texten pé
avstand samt reflektera 6ver den (Langer, 2005). Det handlar om ett mer avancerat
férhallningssitt, dir barnen jamfor texten i ett stérre perspektiv. Barbro Westlund kallar det
’text till virlden” (2009). Det kan handla om att fundera éver vem som 4r tinkt att lisa
texten, vilka konsekvenser textens innehall skulle kunna fa, vad forfattaren avsett, varfor
illustratéren valt att illustrera vissa hindelser men inte andra eller vilka ord och uttryck som
anvints. Lisaren tar sig pa detta sitt naturligt ut ur texten nir berittelsen 4r Gver men det
kan ocksa ske under ldsningens gang, till exempel f6r att lisaren beh6ver inhdmta
information eller forstielse f6r att kunna férdjupa tolkningen av texten. Kanske behdver
exempelvis en del ord, meningar eller stycken i texten lisas om fOr att géra handlingen
tydlig.

Barnboksférfattaren och liraren Aidan Chambers (2014) féreslir att hoglasaren stiller
fragor som inleds med ”Jag undrar...”:

om det var ndgot speciellt du gillade 1 boken?

om det var nigot du inte gillade?

om det var ndgot du inte forstod eller tyckte var svart?

om det hir liknar ndgot som du varit med om, list eller hért talas om?

om du lade mirke till ndgra monster? Hinder samma sak flera ganger? Finns det
likheter och olikheter i det som sker?
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Kanske kan den sista fraigan verka svar for barn men Chambers menar att med lite hjélp blir
barnen snart skickliga att se monster i berittelserna. Om barnen ges méjlighet att dela med
sig av sina strategier for att forstd texten kommer det ocksd att kunna péverka barnens
utbyte och motivation i lisningen (Westlund, 2009).

De fyra férhallningssitten uppkommer inte i en viss ordning utan férekommer hos den
vane ldsaren vid flera olika tillfillen under ldsningens gang. Férestillningsvirlden som
lisaren bygger upp 4r ocksa férinderlig och kan utvecklas och dndras genom samtal med
andra. Langer menar dessutom att det finns ett femte, férdjupat, férhallningssatt dér ldsaren
gar bortanfor sjilva lisningen och texten och férdjupar sitt tinkande genom att gora
generaliseringar och tolkningar utifrin andra referenspunkter i lisning och erfarenhet
(Langer, 2011). Det innebdr en f6rmaga till avancerad tolkning som barn knappast gor pa
egen hand, men som kan férberedas och utvecklas genom eftertinksamma dialoger och de

arbetssitt som presenteras i nista del, Samtala om texter.

Att valja bok

I valet av sakprosa eller skonlitteratur f6r héglisning bér man fundera pa vilken dialog om
innehdll, idéer och relationer som man vill att boken ska ge upphov till och vilka nya lekar
och fortsatta samtalsimnen man vill att boken ska inspirera till. Det dr betydligt viktigare dn
att fundera pé vad barnen ska lira sig av lisningen. Férskolans personal verkar ofta ha
pedagogiska skl nir det giller val av hogldsningslitteratur (Simonsson, 2004). Man viljer
sadant som ska passa barnens dlder och utveckling eller som passar in i ett aktuellt tema.
Det kan innebdra att valet faller pa sddana bécker som anses vara nyttiga och utvecklande
medan bocker som kan oroa eller utmana barnen undviks. Genom historien har férskolan
och skolan haft tendenser att vilja hégldsningsbocker dir barnen méter goda exempel och
féredémen som de forvintas efterlikna eller inspireras av (Kareland, 2010; Rhedin, 2004).
Barn vill dock méta texter dir de utmanas att tinka, kinna och bearbeta (Wedin, 2011). Om
héglisningen ska fa de positiva effekter pd sprak och identitet som beskrivits ovan handlar
det om att hitta texter som intresserar barnen och om att skapa en atmosfir runt lisandet
som dr fylld av utforskande, intresse, glidje och lust (Lundberg & Herrlin, 2005). Nir det
giller de allra yngsta barnen eller barn med svenska som andrasprak dr det extra viktigt att

man som vuxen tinker pa att vilja bocker som barnen kan kinna igen sig i.

Utgivningen av barnbdcker ger stindigt nya” lisparlor”. Med férdel kan férskolans personal
be bibliotekarien om hjalp. Bibliotekarien har en stor erfarenhet av och kunskap om bécker
inom olika imnesomraden och har en verblick Sver nyutgivna bocker. Forslag pa
barnbocker finns pa Barnens bibliotek (www.barnensbibliotek.se).
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