Skolverket

Skapa och kommunicera

| den har modulen far ni mojlighet att utveckla ert arbete med barns tidiga
skrivande. Aven om barnen inte kan formulera ord kan de rita, géra symboler eller
kanske skriva ndgon bokstav. Genom att engagera vardnadshavare, anvanda
olika uttrycksformer och utveckla lekar och miljéer for skrivande skapas
forutsattningar for alla barn att utforska skriftspraket.

| modulens undervisningsaktiviteter far ni manga tillfallen att prova olika satt att
beratta och skriva tillsammans med barnen. Ni far ocksa majlighet att planera for
spraksamtal med vardnadshavarna.

Modulen bestar av foljande delar:

Bdrja i barnens erfarenheter

Leka och skapa berattelser

Barns tidiga skrivande

Estetik och kreativ kommunikation

PowppE
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Del 3. Barns tidiga skrivande

Den har delen handlar om barns tidiga skrivande. Bade svensk och internationell
forskning har uppmarksammat att manga barn bdorjar utforska och praktisera
skrivande i tidig alder. Barnen experimenterar med symboler och bokstaver och
skriver om sadant som de ar berorda och intresserade av. Genom att uppmuntra
och forse barnen med material och ge utrymme for skrivande medverkar forskolan
till att lagga en god grund for barnens fortsatta skrivutveckling.

| undervisningsaktiviteten far ni mojlighet att préva olika satt att skriva tillsammans,
till exempel brev, onskelistor och inbjudningar. Ni kan ocksa prova att skapa
skrivstationer dar barnen far leka att de arbetar pa till exempel flygplats eller
bokhandel.

Del 3: Moment A —individuell forberedelse

Ta del av materialet. Notera tankar om hur du, utifran materialet, kan utveckla
undervisning. Anteckningarna bildar underlag foér de samtal du ska féra med dina
kollegor i moment B.

Las

Las artikeln "Barns tidiga skrivande”. Den handlar hur barns intresse fér
skriftspraket kan utvecklas och ger exempel pa arbetssatt i forskolan.

Las garna aven fordjupningstexten "De yngsta barnens teckenskapande”. Den
handlar om hur de yngre barnens uttryckssatt med kropp, ljud, miljé och material
kan vara mojliga att betrakta som tidiga processer av skrivande.

Se film

Se filmen "Barns tidiga skrivande” som handlar om hur barn pa en forskola
utforskar skrivandet.

Reflektera och observera

® Vad gor du och dina kollegor i dag for att barnen ska utveckla sitt intresse for
skriftspraket?

® Hur framjar miljon pa er forskola barnens majligheter till skrivande?

* | texten star det att det ar viktigt att uppmuntra och ge barnen respons i sitt
skrivande. Hur gor ni idag? Hur involverar ni vardnadshavarna?
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Sprak-, las- och skrivutveckling — Forskola
Modul: Skapa och kommunicera
Del 3: Barns tidiga skrivande

Barns tidiga skrivande

Carina Fast

En géng satt jag mitt emot en liten flicka och hennes mamma pé taget mellan Uppsala
och Stockholm. Resan tar ungefédr 50 minuter. Flickan satt och skrev koncentrerat. Jag
tror att hon var cirka fyra ar. Hon skrev titt, titt med boljande linjer pé ett papper. Nar
den ena sidan var klar vinde hon pa pappret och skrev pa den andra. Sedan tog hon ett
nytt papper och gjorde likadant. Hon holl pé hela resan och fick till slut en anseende
mingd papper fyllda av skrift. Hon uppmanade sin mamma, gang pa géng, att siga till
dé det var en liten bit kvar till Stockholm, vilket mamman ocksa gjorde. Da vek flickan
ihop papper efter papper och stoppade dem alla i ett kuvert, pa vars framsida hon skrev
ett par rader med samma typ av linjer. Tyvirr kan jag inte siga vad som sedan hinde.
Jag har manga ganger undrat 6ver det. Vem var brevet till? Vad skrev hon om?

Den hir lilla flickan verkade ha forstatt flera véasentliga delar av skrivandet till exempel
att man kan skriva ner det man ténker och att det kan lisas av andra. Det var tydligt att
hon hade en mottagare av sin text. Flickan hade ocksa lagt mérke till hur man
organiserar sitt skrivande pé ett papper. Hon skrev fran vénster till hoger, borjade hogst
upp pa sidan och gick nedat, skrev i rader och ldamnade tydligt utrymme mellan raderna.
Allt det hon gjorde dr en god grund for fortsatt skrivande. Att identifiera sig som en
skribent &r egentligen starten till att bli en.

Barn utforskar skrivandet

Gunnar Berefelt, tidigare professor pa Centrum fér Barnkulturforskning vid Stockholms
universitet sdger (refererad i Klockljung, 1992, s.16) att ...

barn redan i ett-arséldern borjar hirma méanniskors skrivande runt omkring sig
genom att gora prickar och korta streck, ’hugg’ med pennan eller kritan. Det ar
spar av slagrorelser, en hart ansatt prick dir udden triaffat papperet medan strecken
ar oavsiktliga och spar av ’rekylen’. Slagrérelserna utvecklas till bagklotter.
Bégklottret utvecklas i sin tur till kryssklottret. Vid tvaarsaldern borjar cirkeln dyka
upp, formen som sedan kommer att bli en favoritform langt upp i aldern.

Berefelt menar att klottret likt jollret &r ett slags forspréak, dar olika mojligheter provas.
Det dr mycket viktigt i ett barns utveckling. Klottret maste inte nédvéandigtvis goras med
kritor pé papper utan kan lika vél géras genom att fora runt fingret i den utspillda
nyponsoppan pa matbordet.
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Att rita och skriva gér ofta hand i hand. Ritandet &r en viktig sida av skriftspréket.
Medan barn ritar pratar de ofta hogt till och om sina bilder och gor gester och ljud.
Bilderna skapas ofta i ett ssmmanhang dér andra barn deltar och dér andra saker héander
(Anggéard, 2006, s. 7). Barn skiljer ofta noga mellan ritande och skrivande, iven om
skrivandet inte uttrycks via bokstavsliknande former. Fyraariga Robert séger att han har
skrivit ett brev till tomten, se figur 1 (Fast, 2015, s. 92).

Figur 1.

Roberts brev till tomten
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Han séger att han skrivit att han vill ha dinosaurier i julklapp. Hans fordldrar som tar
honom pa allvar, uppfyller hans 6nskan. Pa julafton far han ett par nya dinosaurier.
Déarmed har hans skrift fyllt en funktion. (Barnexemplen i denna artikel &r himtade fran
min forskning, Fast, 2008, 2011 och 2015. Jag har under manga ar f6ljt barn i deras hem
och i forskola och skola for att studera deras végar in i skriftspraket, varav skrivandet ar
en vig.)

Virlden som barn véxer upp i ér fylld av skrift. Ingvar Lundberg skrev redan 2008 (s.
8):

Aldrig nagonsin har det skrivits s& mycket som nu. Tidningar, tidskrifter och
bocker flodar fram ur tryckpressarna, texter fyller cyberrymden och dyker upp pa
miljontals dataskdrmar; egendomligt forkortade texter framtrdder som sms-
meddelanden i mobilerna, skriften invaderar det offentliga rummet pa
reklampelare, affischer, skyltar osv.
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Och sedan dess har det hant mycket. Ny teknik har utvecklats med nya bilder och
symboler. De flesta barn borjar tidigt intressera sig for bilder och tecken som finns i
deras omgivning. Barn i férskoleéldern anvénder internet for att se film och spela spel
(Fast, 2008; Holm & Laursen, 2010; Séljo, 2014). Roger Séljo skriver:

Det som tidigare var fardigheter man tillignade sig pa lagstadiet, méter barn nu i
allt lagre aldrar. Larandet flyttar sé att sdga ut till andra arenor i samhaéllet (2014,
s.18).

Det egna namnet

Barn lér sig ganska tidigt att kiinna igen sitt eget namn och sérskilt den bokstav som
deras namn borjar med. “’Titta, ddr 4r min bokstav”, sdger Maria och pekar pa
mjolkpaketet. Barn tycks kénna en alldeles speciell fascination infor sitt namn. Och det
ar kanske inte konstigt. Namnet &r ju ndgot de dger, samtidigt som det anvénds av andra
runt omkring. Kldder och andra d4godelar marks med barnens namn. Pa forskolan skrivs
namnet pa teckningar och &r ofta skrivet vid barnens kladkrokar i hallen. Barn borjar
ocksa tidigt att sjélva skriva sitt namn bade for hand och pa dator eller surfplatta.

Man kan experimentera och leka med barnens namn pé forskolan pa manga olika sétt:
lata dem klippa ut bokstiver ur tidningar eller fran I6psedlar, tillverka bokstéver i lera,
gora statistik dver vilka bokstéver som ar vanliga respektive ovanliga i barnens namn.
Barnen kan ge sig ut pa spaning pa forskolan eller i nirmiljon for att forsoka hitta
bokstéver som finns i deras namn. Jag sdg hur barnen pa en forskola uppmanades att
byta ut den forsta bokstaven i sitt namn och sétta dit en annan. Det var en lek som fodde
manga skratt och det var inte helt 1att att ldra sig kamraternas nya namn: Arik och Laria.
Kanske var det ocksa en aha-upplevelse att ord blir olika beroende pa vilken eller vilka
bokstéver som finns i ordet. Tankarna att lata barn leka sig in i skriftspréket &r inte nagot
nytt. Sa tidigt som pa 30-talet papekade den ryske psykologen Lev S. Vygotskij
(1930/1995) att det var i forskolan och inte i skolan som skriftspraket skulle presenteras.

Motorik

Nir ett barn borjar rita 4r motoriken viktig. En god motorik ar ocksa en hjélp da barnet
ska skapa sina forsta symboler eller senare forma en bokstav. I det sambandet har
forskolan ett viktigt uppdrag. I 1aroplanen for forskolan (Lpfo 18, reviderad 2025) star:

Forskolan ska ge varje barn forutsittningar att utveckla motorik, koordinationsformaga
och kroppsuppfattning (...)

For att bidra till barnens utveckling av sévil motorik som koordinationsférmaga och
kroppsuppfattning ar det viktigt att forskolan erbjuder aktiviteter i olika sammanhang till
exempel rorelsesanger, fingerlekar, gymnastikdvningar och utomhuslekar. Alla barn har
nytta av detta.
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Det dr virt att komma ihag att ett barn som har problem med sin motorik har det i en rad
sammanhang. Det kan spela barnet manga oonskade spratt, som dé en kritask tappas i
golvet, ett vattenglas slas ut, en oavsiktlig knuff traffar en kompis. Om ett barn har ett
stort behov av att stdrka sin motorik behdver personalen tdnka pé att forsoka mota barnet
dér han eller hon befinner sig och 6va steg for steg i barnets takt s att barnet verkligen
kanner att han eller hon gor framsteg.

Det forsta skrivandet

Nér barn tecknar en sol, som fyradriga Johanna gjort, finns en likhet med alla de bilder
hon sett av solar.

Figur 2.

Johannas sol

Medan bokstéverna S-O-L inte har ndgon som helst likhet med den himlakropp som just
denna kombination av bokstéver representerar (Holm & Laursen, 2010, s. 60). Nér
barnet forstar att ordet SOL star for samma sak som den ritade solen, som 1 sin tur
representerar den verkliga solen, har det tagit ett kognitivt steg i sin utveckling. Barnet
forstar principen for skrivandet.

Var bokstavsskrift avbildar inte ting i omvérlden pa det sitt som ideogram eller ikoner
gOr (trafikskyltar, varumérkessymboler och s& vidare) Huvudprincipen for var skrift ar
att en bokstav representerar ett sprékljud, fonem (Lundberg, 2008, s. 22). Det som kan
vara problematiskt for barnen &r att en bokstav har ett namn i alfabetet som R (sdgs “er”)
men har ett ljud (rrrrrrrr) d& man ldser och skriver. Darfor ar det vanligt att barnen
skriver till exempel LEKR. De uppfattar att de skrivit “er” pa slutet. Det hér ar inget
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som man ska 6va pé i forskolan men man kan visa det f6r barn som &r nyfikna och
mogna att ta in det.

Sara dr sex ar. Hon har ldnge onskat sig en Barbiedocka. Hennes mamma tycker att det
ar svart med alla leksaker som barnen dnskar sig. Det blir dyrt. Familjen har fem barn.
Men Sara kommer pé ett knep. Hon skriver en rad lappar déir det stér att hon vill ha en
Barbie Hon sitter och ljudar hogt medan hon skriver. Hon har kommit ldngre &n Robert 1
sin utveckling. Robert, som skrev att han 6nskade sig dinosaurier i julklapp. Strecken
och ringarna har hos Sara utvecklats till bokstaver (Fast, 2015, s. 96).

Figur 3.

En av Saras Barbie-lappar
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Lapparna placeras vid datorn, i férdldrarnas sdng, inne i badrummet, till och med i
mjolpésen. Fordldrarna kan inte undgé att se Saras 6nskan. Och, vid Eid al-fitr, festen
vid Ramadans slut, gar Saras onskan i uppfyllelse. Hon far en Barbie. Hennes skrivande
hade ett syfte och anstrdngningen gav ett resultat.

Barnets egen skrivutveckling &r ett idogt arbete med att upptdcka nagot nytt hela tiden.
De ”formulerar och testar hypoteser om forhéllandet mellan talat och skrivet sprak”
menar den norska forskaren Bente Eriksen Hagtvet, som dgnat manga ar av sin
forskning till att studera barns tidiga skrivande (Hagtvet, 2004, s. 27). Hagtvet refererar
till den amerikanska lingvisten Carol Chomsky och betonar att barnet uppticker
skriftspraket genom att ’sjélvt utforska det och i hog grad genom att skriva mycket och
spontant.” I den situationen ar det viktigt att barnet kan koncentrera sig och lyssna pa
spraket.
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Att lyssna efter ljud

I vardagligt tal skiljs inte de olika sprékljuden at. De kommer som en jdmn strém ur véra
munnar. Det dr en utveckling hos ett barn d& han eller hon forstar att ljudstrémmen kan
delas upp i olika ljud och att det finns symboler som representerar dessa olika ljud. Pa
nagot sitt s snappar de flesta barn upp det. For ljudet ssssssssssssss finns symbolerna
”s” eller ”S”. Nér det later /I1111111111111]] finns det en andra symboler 1” eller ”L”. For att
kunna skriva maste barnet alltsd kunna uppfatta och tolka olika ljud.

Pé forskolan finns det mycket som man kan gora tillsammans for att uppmérksamma
olika ljud. Man kan ge sig ut pa jakt for att samla och spela in ljud. Man kan lyssna pa
sagor, sjunga sanger och ldsa ramsor med rim. Det ar ofta svart for barn att forsta vad
det &r att rimma. De tdnker ofta mer pé ordets innehdll 4n pa hur det later. Det &r inte
ovanligt att ett barn sidger att katf rimmar pé hund i stillet for hatt. Ju mer man rimmar
och leker med spraket ju ldttare far barnen att forstd vad rimmande verkligen 4r. En saga
eller ramsa med rim kan hjélpa till att "6ppna barnets 6ron” mot spraket eftersom barnet
maste rikta hela sin uppmérksamhet mot de enskilda ljuden.

Den gamla klassiska beréttelsen om Petter och hans fyra getter av Einar Norelius (2007)
ar ett bra exempel pé en saga dir den formagan trénas.

I en stuga bodde Petter.
Med sin katt och fyra getter.

Forsta geten hette Rod.
Den at bara smor och brod.

Albert Engstrom och hans vénner Verner von Heidenstam, Gustaf Froding och Birger
Morner forstod redan 1896 att det kunde vara bra att fa barnen att vaga leka med
spréket. I Pyttans A-B och C-D ldra (1896/1967) kan man bland annat ldsa om svansen,
som exempel pé bokstaven 7S

Svansen ir en luden stump.
Katta kallas stumpens klump.

Berittelser eller ramsor dar manga bokstaver borjar pd samma bokstav, allitterationer, ar
ofta roliga att 14sa som ”Bagar Bengtsson bakar bara brénda bullar”.

Den viktiga forskolan

Barn kommer till forskolan med helt olika erfarenheter av skriftspraket. Den erfarenhet
barnet har av skrivande dr naturligtvis beroende av de vanor som finns i hemmet eller
dér barnet ofta vistas. En del barn har redan fran att de varit sma varit med om att f&
brev, skriva sms och julkort, gora inkopslistor och s& vidare Andra barn har ringa
erfarenheter eller ett frimmande forhallande till skriftlig kommunikation. Forskolan har
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dérfor en viktig roll att uppmuntra barnens intressen for skriftspréket. I Lpfo 18,
reviderad 2025 star:

Forskolan ska ge varje barn forutsittningar att utveckla intresse for bokstaver och
for att lara sig 14sa samt forstéelse for hur skriftsprak och symboler kan anvindas
for att formedla budskap.

Undervisning av skriftspréket har ofta haft en formell prégel och har definierats som
skolans omrade. Dér har man lagt stor vikt vid inldrningen av alfabetet och av ljudanalys
och ljudsyntes. Det &r litt att barn, ja dven vuxna, far for sig att det endast finns ett sétt
att skriva pa. Men som jag visat tidigare i denna artikel s& borjar ménga barn att utforska
skriftspraket langt fore skolstarten, men pa sitt eget sétt. Darfor ar det viktigt att
forskolan inte tar Over skolans arbetssétt. Bokstdverna méste kénnas som barnens vianner
som de kan ha hjélp och glddje av i till exempel leken. Hagtvet (2004, s. 11) skriver:

Om de skriftliga aktiviteterna dr sjalvvalda och utgdngspunkten &r en aktivitet som
intresserar barnet, da blir bokstdvernas form och utseende underordnade lekens
innehall.

Nér barn deltar i olika aktiviteter dér de far tillfille att anvinda skrift pa ett meningsfullt
sétt, utvecklar de en kunskap om skriftspraket som en naturlig del av sina dagliga
aktiviteter (Holm & Laursen, 2010). Personalen pé forskolan har en viktig roll bade som
den som ser till att barnen far mojlighet att anvénda skriftspraket i naturliga
sammanhang och som samtalspartner da barnen &r i fird med att utforska skriftspréket
genom att skapa och prova sina hypoteser. Barnen maste utmanas till att vaga bryta ny
mark. Personalen maste darfor ha en god teoretisk kunskap om barns
skriftspraksutveckling for att kunna handleda barnen savél teoretiskt som kreativt, pa
den niva som barnen befinner sig.

Den som kan flera sprak ar rik

De flesta ménniskor i varlden &r flersprakiga. Ett barns forsta sprak, modersmalet, dr
oerhort viktigt. Vi fér var identitet via vart modersmal och vér familj. I Sverige &r det
manga barn som mater flera skriftsprédk hemma. De lér sig efterhand att tecknen som de
ser 1 texter runt omkring inte bara representerar olika ljud utan ocksa kan se olika ut
beroende pa vilket sprak de representerar. Barn i flersprakiga familjer jAmfor ofta olika
sprak och analyserar likheter och olikheter. Vilka ljud hor jag? Vilka symboler passar
till de ljuden? En spraklig medvetenhet véxer fram hos barnen som enligt modern
forskning ar en tillgang da de ska léra sig att 1dsa och skriva.

Hur langt ett flersprakigt barn kommit i sin sprakliga utveckling har manga olika
orsaker, exempelvis hur linge barnet varit i Sverige, vilket eller vilka sprik barnet talar
hemma, hur lénge barnet gétt i forskola och sé vidare. Personalen pé forskolan har en

Barns tidiga skrivande Juni 2017. Uppdaterad juni 2025.
https://larportalen.skolverket.se 7(12)



Skolverket

viktig roll for att stddja barnet i sin sprakutveckling. Personalen kan bidra till att barnet
kan anvénda sina erfarenheter av flera skriftsystem pa sin vég in i skriftspraket. Ett barn
kan uppmuntras att skriva pa sitt modersmal utan att personalen har kunskaper om
barnets sprik. En bra borjan dr att intresserat stélla frdgor och be barnet visa och beritta
(Holm & Laursen, 2010, s. 67).

Skrivplats

Det dr viktigt att det finns platser pa forskolan dér barnen i finner inspiration for att sitta
och skriva. S&dana skrivplatser &r ganska litta att 4stadkomma med hjélp av nagra bord
och material som signalerar skrivaktiviteter.

Pa skrivplatsen kan det med fordel finnas:

*  mdinga sorters papper, i olika storlekar och farger, linjerade eller blanka

*  pennor, kritor, penslar

e saxar
. klister
* tejp

* kortatt fyllai

* lopsedlar

*  tomma rutor for att gora serier
*  brevlada

» anslagstavla.

Barn lér och inspireras ofta mycket av varandra till exempel da de leker. Det géller dven
dé de skriver. Elsa och Vanna ar 4 ar. De sitter ofta och skriver tillsammans. Det pagar
standigt ett samtal mellan dem. Ibland ror det innehallet i det de skriver och ibland riktar
sig deras uppmérksamhet mot bokstdvernas utseenden (Fast, 2011, s. 37).

Elsa: Jag kan ocksa en san dér bokstav.

Vanna: Bra!

Elsa: Den ér lite svar.

Vanna: Ska jag visa dig?

Elsa (for sig sjéalv): Ett streck ner, ett streck ner, ett streck ner.
Vanna: Du gjorde det!!!!

”Du gjorde det!” Att & en sddan uppmuntran kan fylla ung som gammal med tillforsikt
att vaga ga vidare och ldra sig mer.
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En standig utveckling

Barn blir intresserade av skriftspréket vid olika tidpunkter i sitt liv. Just dérfor ar det
viktigt, precis som i manga andra situationer, att mota barnen dér de befinner sig i sin
utveckling. Ett sétt att borja ar att skriva ned vad ett barn berdttar om en teckning. Ett
par meningar kan hjdlpa barnet att forstd att det jag tdnker, det kan jag séiga, det kan
skrivas ner av ndgon och kan sedan lésas. Detta dr centralt vad géller forstaelsen av vad
lasande och skrivande ér.

Nér barnen borjar skriva sjdlva kan det vara viktigt att personalen pa forskolan vet att
det &r mycket i barns skrivande som hor till den naturliga utvecklingen. Till en borjan &r
det vanligt att de inte ldmnar utrymme mellan orden. Det ar inte konstigt eftersom man
inte hor nadgra mellanrum i talet. Ménga barn utlimnar ocksa vokalerna dé de borjar
skriva. En sexarig flicka dnskade en MRGRK (morgonrock) i julklapp. Méanga barn
skriver fran hoger till vénster, i stillet for tvirtom, eller borjar nedifrén som 42-ariga
Egil gor, nir han skriver att han 6nskar sig ett lasersvard. Det ar absolut inget tecken pa
begynnande l&s- och skrivsvarigheter. I manga lander skriver man sa. Egil dr noga med
att det ska bli fint. Han &r inte s& ndjd med sitt forsta ’s” utan stryker 6ver det och gor
ett, 1 hans tycke, finare pd nésta rad.

Figur S.

Egils text om lasersvird

Att spegelvianda bokstidver 1 borjan dr ocksa vanligt. Nér jag ser ett barn skriva ett 3
brukar jag tdnka pa hur det skulle vara om jag sjélv skulle ldra mig ett nytt skriftsprak.
Jag ar overtygad om att det skulle bli bade en och tva felvindningar i borjan (Fast,
2015).
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Att inspirera barnen till att skriva

Personalen pa forskolan &r viktiga for att skapa forutséttningar for barns ldrande. Niklas
Pramling och Ingrid Pramling Samuelsson menar att forutséttningar kan skapas pa
manga olika sétt (2010, s. 21)

... genom den milj6 och de erfarenheter lararen tillhandahaller, men ocksé genom
den kommunikation, interaktion och de utmaningar som man forsitter barn i.

Barnen kan vara med om att skriva olika former av meddelanden, gora inkdpslistor,
menyer, recept, inbjudningar till fordldrar, texter till utstillningar och sé vidare.
Texterna skrivs tydligt sa att alla barn som deltar ser och kan vara med i
kommunikationen. Niar den vuxne skriver ner vad ett barn foreslar sa stirks barnets
sjalvkénsla. ”Jag kan vara med och paverka”. Hos barnet skapas ocksé en medvetenhet
om hur en text blir till. De ser att ljud motsvaras av tecken, tecknen bildar ord, orden
bildar meningar. Den vuxne kan kommentera vissa detaljer i texten. Enskilda bokstiver
kan jidmforas med varandra. Paralleller kan dras till barnens egennamn eller andra kénda
ord i barnens omgivning. Jamforelser kan goras med logotyper och ord som barnen kan
frén leksaker och olika medier. P4 sé sitt sker en interaktion mellan barnens dagliga liv
och de texter som skrivs. Om man sedan aterldser texten med barnen s& uppkommer
annu en situation dir barnen kan forsta forhéallandet tanke — ljud — text.

Ute 1 samhdllet kan barn och vuxna gé pa ”Symboljakt”. Barnen kan rita av skyltar och
annonser. Men de kan ocksa skapa egna symboler. Det finns inga grénser for de
utmaningar som barnen kan forséttas i. De kan klippa ut bilder och symboler ur
tidningar och broschyrer och skapa egna texter. De kan tillverka bocker i olika format.
Med dagens teknik finns manga olika mdjligheter att skriva ut texter av olika slag. Jag
har manga génger sett barn rusa runt for att visa alla, barn och vuxna, den bok de sjélva
skrivit och som just blivit firdig. Jag tror att de delar den glddjen med ménga forfattare
som haller sin egen bok i handen.

Respons och uppmuntran

Att tydliggdra vad barnen ritat, mélat eller skrivit genom att sétta upp deras arbeten pa
véggen ar dnnu ett sétt att stérka barnens sjélvfortroende. Bockerna som barnen skrivit
och tillverkat kan stéllas ut sa att alla kan bldddra och 14sa” i dem. Barnen kan berétta
om sina tankar, kanske ldsa sina bocker for andra barn. Darmed tillkommer en annan
uttrycksform, talet. Det kan i sin tur leda till ménga nya samtal.

For att barnens skrivutveckling ska bli framgéngsrikt behdvs uppmuntran och stod fran
omgivningen. Skrivforsok bor tolkas vélvilligt och med tonvikt pa innehéllet, pd samma
sdtt som barnens talutveckling uppmuntras. Ibland kan vuxna vara lite for ivriga med att
patala hur det ska se ut om det ar rétt skrivet. Det dr innehallet, det vill sdga det barnen
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vill férmedla, som bor uppmirksammas. Det &r viktigt att ta upp detta i
kommunikationen med vardnadshavarna.

Den nyzeeldndske forskaren Marie Clay var tidig med att utforska sma barns skrivande.
Hon visar i sin bok What Did [ Write? (1975, s. 3) hur viktig ett barns positiva sjalvbild
ar. Dar har hon ett exempel som néstintill blivit klassiskt i internationell forskning. Hon
beréttar om femariga Natasha som skriver en rad cirklar och bokstidver pa ett stycke
papper. Natasha gér till sin mamma och fragar: ”What does this say?”” Mamman ljudar
ihop den forsta raden och svarar: ”Sahspno”. Natasha tittar gladjestralande pa sin
mamma och séger: I did it”. Clay menar att detta dr ett exempel pa att redan ett litet
barn kan, genom att bli tagen pa allvar av sin omgivning, fa en identitet, i detta fall som
skribent: I did it” Jag skrev detta. Dar borjar skrivprocessen, menar Marie Clay.

Sammanfattning

I den hir artikeln har vi tagit del av hur en rad forskolebarn uttrycker sina tankar och
onskningar i skrift, redan i forskolealdern. De gor det av egen fri vilja utan uppmaningar
fran vuxna runt omkring. For ménga forskolebarn tycks skrivandet vara ett naturligt satt
att uttrycka sig om de véxer upp i en miljo déir de ser att andra skriver. Barnen skriver pa
sitt eget sétt, utifran sina forutsattningar. Vad som ar viktigt att ligga pa minnet &r, att de
vuxna som finns runt ett barn, hemma och i férskolan, har en viktig roll for barnens
skrivande. Om de vuxna tar barnens skrivande pé allvar och ger dem uppskattning och
respons tycks barnens tro pa sig sjalva som skribenter och véagar och vill fortsitta att
skriva.
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Del 3: Moment B — kollegialt arbete

Samtala

Utga fran era reflektioner och det ni antecknat nér ni tagit del av materialet i
moment A.

Om ni vill kan ni ocksa anvanda en eller flera av foljande fragor som stod for
samtalet:

* Finns det forslag pa skrivaktiviteter i texten som skulle passa den barngrupp
ni nu arbetar med?

® Hur kan ni utforska skriftspraket med hjalp av andra uttrycksformer?

® Hur kan ni utveckla inspirerande platser for skrivande pa er forskola?

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifrdn era samtal och det material ni tagit del av
i moment A. Nedan féljer exempel pa hur en sadan aktivitet kan planeras.

Skriva tillsammans

Planera en aktivitet dar ni tar tillvara barnen intresse for skrivande. Aven om de
inte kan formulera ord kan de rita, gora symboler eller kanske skriva nagon
bokstav. Fundera tillsammans i gruppen over lamplig form, till exempel:

Brev till ndgon barnen kanner

Inkopslista eller onskelista

Dokumentation av nagot ni gor

Inbjudan som ska ga ut till foraldrarna, kanske infor luciafirandet eller ett
foraldramote

Skrivstation

Planera hur ni tillsammans med barnen kan skapa en eller flera skrivplatser pa
forskolan. For att stimulera skrivandet med hjalp av leken kan skrivplatsen utrustas
sa att den ser ut som exempelvis en bokhandel, en reklambyra, en flygplats eller
en annan arbetsplats. Ni kan med fordel visa barnen bilder pa olika miljcer dar
skrivande forekommer.

Rorelselekar

Som Carina Fast skrev i texten sa ar utveckling av motoriken en viktig del av att
rita och s& smaningom skriva. For de allra yngsta barnen kan man planera en
aktivitet som innehaller rérelser och utvecklar kroppsuppfattning, som exempelvis
rorelsesanger och fingerlekar och andra motoriska évningar.
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Planera ocksa hur ni ska dokumentera vad som sker i barngrupperna, till exempel
med film, anteckningar eller observationsprotokoll. Dokumentationen fungerar som
underlag nar ni féljer upp och utvecklar aktiviteten i moment C och néar ni samtalar
om den i moment D.

Del 3: Moment C — aktivitet

Genomfoér den undervisningsaktivitet som ni tillsammans planerat i moment B.
Dokumentera vad som sker i barngruppen. Ta med dokumentationen till
arbetslaget eller handledaren och reflektera 6ver foljande:

® Hur fungerade aktiviteten utifran sitt syfte? Varfor?
® Vilket larande blev synligt hos barnen?
® Vad fick du syn pa i ditt eget forhallningssatt?

Utga ifran reflektionerna och utveckla aktiviteten. Genomfor den igen pa nagra
olika satt och i olika sammanhang. Dokumentera I6pande och ta med
dokumentationen som underlag till samtalet i moment D.

Del 3: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och dokumentationen fran moment C. Beskriv och
samtala med varandra hur de olika satten att genomfora aktiviteten fungerade.

Fungerade undervisningsaktiviteten utifran sitt syfte?

® Hur utforskade ni skrivandet tillsammans med barnen?

* Vilka forandringar har ni gjort i ert arbete for att utveckla barnens intresse for
skriftspraket?

® Hur gjorde ni for att fa med er alla barn i gruppen?

® Vad blev skillnaden for barnen?

® Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu provat i ert fortsatta
arbete?

® Hur kan arbetssatten vara anvandbara i andra situationer i undervisningen
an just detta?

® Hur kan ni arbeta for att utforska skriftspraket med de yngre barnen?

® Hur har er syn pa kopplingen mellan rérelse och skriftsprak forandrats?

Efter er gemensamma uppfoljning kan ni utifran nya insikter gora justeringar i
undervisningsaktiviteten och préva den igen.

Fordjupning

Del 3: Fordjupning

Las fordjupningstexten "De yngsta barnens teckenskapande”. Den handlar om hur
de yngre barnens uttryckssatt med kropp, ljud, milj6 och material kan vara mdjliga
att betrakta som tidiga processer av skrivande.

Texten ar aven publicerad i modulen Utforska textvérldar.
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Material

‘m De yngsta barnens teckenskapande
Sara Hvit Lindstrand
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Sprak-, las- och skrivutveckling — Forskola
Modul: Skapa och kommunicera
Del 3: De yngsta barnens teckenskapande

De yngsta barnens teckenskapande

Sara Hvit Lindstrand, Hogskolan for ldrande och kommunikation, Jonkdping.

Niér vi funderar 6ver de yngsta forskolebarnens utforskande av skriftsprak och
betydelsen av symboler dr bokstdaver kanske det forsta vi tinker pd. Men genom att ga
bakom den forsta forstaelsen av ordet skrivande och prova att anvdnda andra begrepp sé
blir yngre barns uttryckssétt med kropp, ljud, miljé och material mojliga att betrakta
som tidiga processer av skrivande. Just bokstéver dr visserligen intressanta tecken for
barnen redan under den forsta tiden i forskolan, men formagan att kommunicera med
andra med hjdlp av tecken ar nagot som de borjat med redan innan tiden pa forskolan
(Bruner, 1983; Kress, 1997; Vygotskij, 1978). Det formella skrivandet som vuxna
anvénder i vardags- och arbetsliv handlar om att kommunicera med hjélp av tecken i
form av bokstdver medan de yngsta barnen anvinder andra tecken som kroppens gester
och material som omger dem for att uttrycka sina idéer och beritta for andra. Néstan,
men inte helt, oavsett vilken alder vi befinner oss i s& har barn och vuxna det gemensamt
att vi dagligen skapar och tolkar tecken i var kommunikation. Vuxna och barn &r
teckenskapare pa olika sétt.

Det finns flera likheter mellan de yngsta forskolebarnens utforskande av symboler
(teckenskapande) och vuxnas skrivande. Till att borja med sa har savél vuxenskrivandet
som barns teckenskapande en formedlare som vill berétta nagot bestdende. Det handlar
om ett budskap eller en idé dir det verbala sprakandet inte racker till. Vygotskij menar
att det for riktigt sma barn finns en motiverande kraft i ting, som gor det omdjligt for
dem att gora skillnad pa det de ser och vad de vill géra med det (Vygotskij, 1933/1981).
De vill — eller kanske snarare maste - snabbt géra nagot som exempelvis fylla en viska
med saker, krypa in i smé utrymmen eller fylla hal med saker. De gor ndgot manifest av
idéer som uppstér av saker de ser omkring sig. For vuxna handlar det mer om ett behov i
vardagen att exempelvis skriva ner idéer for att spara och kunna ta fram senare, minnas,
sdtta tankar pé print eller formedla sig i arbetslivet. Till skillnad mot verbalt sprakande
finns det som skrivs, eller skapas i avsikt att berétta ndgot, kvar efter att avséndaren har
lamnat rummet. Texten som skapas kan, vare sig den &r tva eller flerdimensionell, l4sas,
sparas, tolkas och forstas av fler 4n vid verbalt sprékande. En likhet mellan
vuxenskrivande och de yngsta barnens teckenskapande ér alltsé att en har nagot att
beritta som &r sé starkt att inte verbalt sprékande réicker till och att det behdvs nédgon
form av fysisk manifestation for att ge uttryck for det en vill uttrycka. Medan vuxna kan
anvianda penna och papper for att skapa text av alfabetiska tecken anvénder barn sina
kroppsliga tecken och de materiella tecken som finns till hands och skapar
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flerdimensionella texter av sina idéer. Vi méanniskor sétter spar péd olika sitt. En annan
likhet 4r att vi alla &r ldsare, vi ser skriven vuxentext eller flerdimensionella
teckenskapelser och tolkar eller forstar dem pa olika sétt. Detta innebér att vi behover
slédppa tanken pé bokstidver for att forsta, iscensétta och utmana yngre barns ldsande. Att
lasa betyder att mota, tolka och forstd text, ndgot som vi alla ménniskor gor dagligen
oavsett alder. Vi méter, laser eller tolkar symboler, formellt skriven alfabetisk text och
flerdimensionella teckenskapelser med véra personligheter, intressen och drivkrafter i
fokus (Kress, 1997; 2010). Det som ér intressant for den ene gar den andre forbi. De
yngsta forskolebarnen dr nyfikna pa alfabetiska tecken (bokstidver) men ocksa pa andra
tecken som pinnar, linjer, cirklar, bollar, stolar, klossar, vattenbanor och allt som kan
tdnkas formas och omformas.

Lankshear och Knobel (2006) som verkar inom forskningsfiltet New Literacy Studies
menar att litteraciteten finns i barns utforskande av ”hur varlden fungerar”(s.9). Det ar
alltsé barns tidiga utforskande av det som finns och sdgs i sin omvérld, det vill sdga
deras meningsskapande, som sa smaningom leder till formellt 1dsande och skrivande. I
forskolans uppdrag med att ge barn forutsittningar att utveckla intresse och forstéelse
for symbolers betydelse som en aspekt av skriftsprak har darfér material for berdttande
stor betydelse.

Berattelser med ljud och kropp som tidigt skrivande

Barn deltar redan som spéadbarn i dialoger med olika uttrycksformer eller tecken som
ljud och kroppsliga rorelser for att ”’fa saker och ting gjorda” (Bruner, 1983, s.18). Det
de till en borjan vill berétta handlar om att dela kénslor kring exempelvis mat, vila och
en Onskan att vara med i en social gemenskap; de deltar i priméra interaktioner (Gopnik
mfl., 1999; Trevarthen & Aitken, 2001). Dessa tidiga interaktioner &r ett forsta
sprdkande och kénnetecknas av att de sker hér och nu och att de ar uttryck for kénslor.
En kan anta att en hungrig bebis inte tinker sig fram till att uttrycka sin 6nskan efter mat
utan det ar istdllet sjdlva kénslan av hunger som exploderar sig fram i kroppen. Detta
hinder helt oberoende av vilket rum barnet &r i, vem barnet ar tillsammans med eller
vilket material som finns runt omkring. Hungern &r absolut och for att dela med sig av
sin Onskan efter mat sa anvinder barn starkt ljud och en stel kropp som tecken for att
visa pa sin dnskan.

Sa sméaningom anvénder barn fler och fler tecken for att kommunicera. Tecknen forfinas
och grenar sig i en méangd olika former. Ljud kommer sd smaningom innehélla olika
enheter av ljudtecken som exempelvis smackningar, gurgel, joller, ord, sang, skrik och
grét. | takt med att dessa uttryck forfinas, och genom interaktion med vuxna och dldre
barn dvergar ocksé barns dnskningar fran att formedla kénslor till att ocksa formedla
tankar, fragor och fé saker och ting bekréftade.
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Vid 7-10 méanaders &lder blir miljo och material allt viktigare i barns interaktion med
andra barn och vuxna och den sprékliga processen gar fran primir till sekundir
interaktion (Trevarthen & Aitken, 2001). Barnen vill nu dela sina upplevelser och
funderingar kring ting som omger dem. Rum och materiella resurser behdvs tillsammans
med kroppens resurser for att de ska kunna visa for vuxna och dldre barn vad de tycker
ar spannande. Om barnets kroppsliga rorelser uppméarksammas av en annan person
genom bekriftelse och nyfikna frégor skapar barn ny forstaelse och mening om sin
omgivning; om vérlden. De har borjat skapa mening tillsammans med andra om den
yttre viarlden med hjélp av kroppsliga, materiella och auditiva tecken. Sprakande har nu
fatt en allt storre betydelse &n att enbart formedla kénslor.

Barns pekande ér ett tecken for att stilla frdgor, dela ndgot som kénns spénnande och att
aterberitta nigot, det &r ett skrivande i luften menar Vygotskij (1978). Han menar att det
senare formella vuxenskrivandet bor eller finns i barns gester pa samma sétt som en
framtida ek bor eller finns i ett ekollon. Detta sprakandet sker, precis som det allra
tidigaste sprakandet, hdr och nu men det har spar av tidigare erfarenheter, undringar och
utforskande. Skillnaden mot det allra tidigaste sprakandet &r att det krédvs att man ar
minst tva personer som omvaxlande talar och lyssnar i dialog. De yngsta
forskolebarnens sprakande kénnetecknas av att de anvénder gester och materiella
resurser som ackompanjemang till verbalt sprékande for att visa pa vad som ar
meningsfullt f6r dem och vad de vill férmedla (Flewitt, 2008; Vygotskij, 1978).

Den egna nallen finns med som négot

bekant med sig in i ndgot nytt. Ett barn viljer att bekanta sig med lera
genom att trycka den mot sin panna.
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Berattelser med ting som tidigt skrivande

Aven om vi minniskor si smaningom tillignar oss och anvinder formellt skrivande s
fortsitter vi att skriva i luften genom hela livet, och somliga dr mer aktiva 4n andra med att
anvinda gester som tecken foOr att visa och fOrstirka vad en vill uttrycka. Det finns dock en
period i livet, just 1 férskoledren, dir flerdimensionella materiella resurser blir betydelsefulla
i teckenskapandet. Pekandet och andra kroppsliga tecken ricker inte lingre till i barns
meningsskapande utan det behévs flerdimensionella tecken (Bruner, 1983., Kress, 1997,
Vygotskij, 1978, 1995). Flerdimensionella tecken innebir olika typer av fysiskt material, eller
fysiska tecken, som omger oss, vilket f6r barn pd en férskola kan vara allt frin en stol till
pinnar eller tyger.

Barns anvindande av flerdimensionella tecken i sitt meningsskapande kallar Kress
(1997) for ett piktografiskt skrivande. Han menar att allt formellt vuxenskrivande har
haft sin borjan 1 att skapa tecken genom olika teckensystem. Det dr pé sd vis samma
bakomliggande process som i formellt skrivande. Barn har, och fér, idéer som de provar
och gestaltar genom gester och tredimensionellt material pa samma sétt som vuxna och
dldre barn gestaltar idéer med papper och penna. Kress (1997) skriver att ”poédngen &r att
alla barn borjar som piktografer: ”de har en idé — enkelt sagt — och de ser sig om efter
konkret fysisk form for att uttrycka idén” (s.83, forfattarens overséttning). Att anvénda
och sétta samman olika material tillsammans eller for sig sjélv blir utifrén detta synsatt,
en form av beréttande. For de yngsta barnen blir det omgivande materialet till symboler,
liksom exempelvis bokstéver har symbolisk betydelse for vuxna. Ibland béir barn runt pé
idéer och letar efter fysisk form for att kunna uttrycka sig,
och ibland ropar materialet ut idéer till barnen. Ofta har de
en tanke nér de pabdrjar nagot, exempelvis skapar en
malning, men nér de ser formen pé det de gor sa dndras
tanken. Det sker en vixelverkan mellan egen tanke,
omgivningens ting och hur andra barn eller vuxna talar till
det som sker. En kan anvénda begreppet orkestering
(Kress, 2010) som en metafor for de hédndelsekedjor som
sker. Fotot visar ett barn som é&r i aktiv dialog med
omvirlden med hjélp av en kloss. Barnet har gjort en
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symbolisk betydelse, telefon, av tecknet kloss. Detta kan ocksa forstads som en process
av piktografiskt skrivande.

Att arbeta med barns intresse for symboler som en aspekt av skriftsprak i forskolan
innefattar darfor att iscensitta miljéer och aktiviteter med 6ppet — eller okodat material.
Det behover vara material som “inte tvingar barnen i en viss rikting, utan som stéller
frégor, vicker hypoteser och en dnskan att vilja experimentera” (Strozzi, 2006, s. 67).
Ett 6ppet material dr sdédant material som barn med sina tidigare erfarenheter som
utgéngspunkt kan omvandla till sitt eget meningsskapande och berittande. Med kodat
material avses den kulturella kod som finns inbyggd i saker och leksaker, dér firg eller
material kan signalera att saken ar till for barn i en viss &lder eller speciellt kon (Kress,
1997). Det kan ocksa finnas en speciell handling inkodat i designen i leksaken dér
exempelvis en dockspis signalerar till barn hur den ska anvéndas. Detta kan ocksa
forstas som meningspotentialer (Kress, 2010). De yngsta forskolebarnen har dnnu inte
gjort sina kodningar utan en kan observera hur de anvinder ett kodat material pé sitt
eget sitt. Barnen gar sjdlva 6ver den tidnkta handlinggransen for materialet och kan
exempelvis stoppa in nallen i dockspisen eller 6ppna och sténga luckan i en iver att géra
ljud. De yngsta forskolebarnen gor alltsd om material; hinkar blir till vaskor, grenar blir
bokstéver, en mugg med pennor blir en vas med blommor och en sked blir till Efraim
Langstrumps pipa. Detta gorande &r ett utforskande av symboler i relation till hur
varlden fungerar, som enligt Lankshear och Knobel (2006) ar tidig litteracitet. Detta
innebdr att en miljo for de yngsta barnen bor innehalla 6ppet, okodat och oemotstandligt
material som ropar till barnen att det vill anvindas, sammanfogas, vindas pa eller pa
annat sitt anvéndas for sig sjalv eller tillsammans med annat material for att sétta spar
(Lindstrand Hvit, 2015).

En konsekvens av dessa teorier kring barns tidiga sprakande blir att méanga miljoer i
forskolan kan verka som miljéer som utmanar beréttande och skrivande, om de har
material som ger utrymme for och inbjuder till tvddimensionellt (det vill séga pennor,
papper och platta tecken) som flerdimensionellt teckenskapande (det vill siga
exempelvis klossar, pinnar, filtar, ror och lera). Bilderna nedan visar exempel pa
piktografiskt skrivande, och hur barn sammanfogar eller forvandlar ett material i
forhallande till sina tidigare erfarenheter. De 4r i skapande av nya beréttelser i1 fysisk
flerdimensionell form (Hvit Lindstrand, 2015; Kress, 1997). Det som vid forsta anblick
kan forstés som en sorts aktivitet kan ocksa vara en kommunikativ handling.
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Barnen dr upptagna i en Barnet sammanfogar olika flerdimensionella
och samma aktivitet dar tecken.

bade kropp och klossar

anvénds.

En av formuleringarna i forskolans laroplan kring sprakande ar att barns sprak hianger
nira samman med identitetsutveckling (Skolverket, 2018, reviderad 2025).
Sammankopplingen mellan sprak - och identitetsskapande gor att en kan forvénta sig att
barn spricker ut i sprakande nér de utdver spannande miljder far nyfikna fragor,
uppmuntringar som ligger néra deras intressen och bekraftar dem som nagon som har
nagot att beritta (Clay, 1975). Betydelsen av hur forskolldrare och annan pedagogisk
personal moter barn och listar ut vad de dr som mest nyfikna pa samt vad personalen har
for syn pa barns larande, dr darfor lika viktigt som hur de sedan iscensétter forskolans
miljoer. De yngsta forskolebarnen ger i sina uttryck ledtrddar, som att exempelvis himta
och béra runt pa material ndra sina kroppar, som manifesterar det de funderar pa och
tycker dr intressant. En kan tolka detta som barns sétt att visa sina funderingar och stilla
frdgor. Genom att aktivt lyssna till, observera och dokumentera hur barn anvénder och
interagerar med tredimensionellt material far forskolldrare och annan pedagogisk
personal i forskolan ledtrddar att anvinda i sin undervisning. P4 sé vis kan forandringar
och tillagg av material i forskolans bygg - och konstruktionsmiljder, ateljéer och andra
miljoer for lekande bli en del av tidiga skriftspréksaktivteter.

Barns olika idéer kraver olika material for att kunna gestaltas. P4 samma sétt som barns
ljud forfinas i olika jollerenheter fortsétter de olika uttryckssétten att forfinas och
separeras fran varandra (Vygotskij, 1995). Varje gestaltning och varje yttrande, bygger
enligt Liberg (2007) pé varandra och de “’stddjer pa sé sitt en annan gestaltning, ett
annat yttrande. Det ena yttrandet ldnkar in i det andra. Olika meningsskapande
sammanhang bygger pa samma sétt pa varandra” (s. 9). Barn provar sina erfarenheter i
nya sammanhang hela tiden. En erfarenhet av att ha fatt bira pa ett foto av sig sjilv kan
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leda till ett intresse av att bdra pa en ordbild med sitt eget namn - som kan leda till en
vilja att bara pa en ordbild av pappa. For att sprakandet ska fortsitta véixa behdver barn
hela tiden nya resurser och utmaningar. S smaningom kan de olika uttryckssétten
forfinas och skapa ett behov av papper, penna och bokstaver hos barnen for att de ska
formulera sig kring det de tycker ar viktigt.
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