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En del elever kommer till sin fS1sta skoldag som begynnande ldsare, andra fir av olika
orsaker kimpa linge med att hitta nyckeln till bokstavsvirlden. Eftersom elever utvecklas i
olika takt och anvinder olika strategier for att tolka text har alla lirare i alla textrika dmnen
nytta av att kdnna till nagot om ldsning och ldsutveckling sa att de kan stotta eleverna
utifran deras individuella behov. Det kan handla om att vilja texter som passar f6r den niva
eleven befinner sig pa, eller att anvinda olika resurser for att eleven ska fa méjlighet att ta
till sig texten. Tolkning av texter 4r ndmligen en sammansatt och komplicerad process.
Lisning handlar ju bide om att kdnna till hur texter 4r uppbyggda och om att anvinda olika
strategier fr att tolka dem i olika dmnen. Som vi visat i del 1 hinger ocksa lds- och
skrivutveckling samman. Trots det dr det ibland virdefullt att se pa lds-och skriviérmaga
var och en for sig. Att skriva och ldsa kriver olika saker av eleven. Nir du skriver
producerar du text och gor egna sprakliga val och nir du ldser tolkar du text som ndgon
annan har producerat. Darfér kommer vi i den hir delen enbart att dgna oss 4t ldsning och
lisutveckling och i nista enbart at skrivande och skrivutveckling. I artikeln beskrivs forst
olika aspekter av liskompetens och forutsittningar for att utveckla litteracitet. Direfter
presenteras nigra modeller f6r lisutveckling och metoder f6r att arbeta med texter 1
undervisningen.

Samverkande praktiker vid ldsning

God liskompetens innefattar en rad aspekter, savil forstdelse och tolkning av textens
innehdll som engagemang, men ocksa medvetenhet om hur man kan anvinda och utveckla
de kunskaper man som ldsare skapar i métet med en text. Lisningen sitts alltsa med den
hir beskrivningen in i ett storre socialt perspektiv. I skolans vitld f6rvintas elever utveckla
kompetens i att lisa en mingd olika texter i varierande situationer och for skilda syften.
Olika sitt att ldsa text i olika sammanhang utgdr exempel pa det som kallas f6r
litteracitetspraktiker. Det hir sittet att se pa lisning som olika litteracitetspraktiker
avspeglas i Lukes och Freebodys (1997) sa kallade resursmodell. I modellen lyfter forskarna
fram fyra praktiker, den kodkndickande, den textdeltagande, den textanvindande samt den kritiska
och granskande praktiken som var och en for sig dr nédvindiga f6r lisande men som inte pa
egen hand ricker for att lisaren ska kunna tolka en text. Den kodknickande praktiken
innebir bland annat att f6rstd sambandet mellan talade ljud och skrivna symboler, alfabet
och skrivriktning. Textdeltagande handlar om att f6rsta text. Lisforskare anvinder ord som
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textdeltagande eller att skapa mening i text fOr att visa att forstaelse inte finns i sjilva texten
utan dr en process som handlar om att ldsaren sjilv ger texten mening genom att anvinda
sina forkunskaper och sin kulturella férforstaelse. Textdeltagande handlar ocksa om att
tolka bilder eller att gbra inferenser i texten (“ldsa mellan raderna”). Textanvindande
innebir att kunna lisa och tolka texter i olika genrer i olika sociala situationer. Slutligen
handlar den kritiska och granskande praktiken om att f6rstd vem som stir bakom texten
och hur dess innehall och budskap formas beroende pa vem som skrivit och list den. Luke
och Freebody menar att dessa fyra praktiker utvecklas parallellt hos ldsaren och att samtliga
krivs for en framgangsrik ldsning. Detta maste en kompetent lisare idag behirska inte bara
i traditionella papperstexter utan dven i multimodala, ofta digitala, texter vilket stiller delvis
nya krav pa lisningen. I det hir avsnittet kommer vi dock huvudsakligen att diskutera
elevers lisutveckling och lisundervisning i skolan. Eftersom elever ldr sig pa olika sitt dr det
var utgingspunkt att ni ska f4 med er redskap for att méta dessa skilda forutsittningar och
behov, genom att fOrstd de teoretiska utgangspunkter som paverkar er och omgivningens

syn pd lisning, lisutveckling och lisundervisning.

Tidigare litteracitetserfarenheter och motivation

En av de faktorer som allra mest férutsdger biade barn och ungas lis- och skrivutveckling dr
de erfarenheter de tar med sig fran olika skriftsprakspraktiker i hemmet. Barn som har haft
tillgdng till olika skriftspriksartefakter, bocker, papper, pennor eller kritor, och har varit
med om olika skriftsprakshindelser, som héglidsning - och kanske rentav boksamtal, att
skriva listor, att ldsa tidningen med ndgon férilder, att lisa skyltar och férpackningar i
affiren, och redan har borjat erévra kunskaper genom skriftsprakliga erfarenheter pa sitt
forsta- eller andrasprik har ett férsprang nir de kommer till férskola och skola (Van Kleeck
& Schuele, 1987). Sadana erfarenheter spelar stor roll f6r att kompensera skillnader i sévil
férutsdttningar som férmdgor. For nyanlinda dldre barn och ungdomar som lir sig att lisa
och skriva 1 Sverige kan ocksa tidigare skolging vara en sidan erfarenhet, beroende pi
vilken typ av undervisning som bedrivits och under vilka férhallanden. Om eleverna
ddremot inte har gitt i skola tidigare kan de 4nda ha erfarenheter av skriftsprakliga praktiker
i hemmet, som att hjilpa till med f6rséljning eller anvinda mobiltelefoner.

Enligt Cummins interdependenshypotes (Cummins, 1981; Hyltenstam, 2007) kan en
vilutvecklad litteracitet pd modersmalet bidra till utveckling av litteracitet pa andraspraket.
De f6rmagor man har med sig kan alltsd Gverforas till textarbetet pa det nya sprak som man
lir sig. Ddrfér maste elevernas erfarenheter synligetras, for att fungera som resurser i
undervisningen. Inte minst kan tidigare litteracitetserfarenheter bidra till skriffspraklis
medpetenbet vilket innebir att kunna se pa spriket som ett objekt och darmed skilja form frin
innehall. Den elev som ir skriftsprakligt medveten kan urskilja enskilda ord och ljud och
forstar hur ljud kan Oversittas till skrift men ocksa hur skrift kan anvindas for olika syften
och sammanhang,.
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Motivationen spelar en stor roll f6r det médosamma arbetet att lira sig ldsa. Det ar darfor
centralt att elevernas nyfikenhet och behov far ligga till grund £6r undervisningen och att
inkludera eleverna genom att bekrifta deras identitet och tidigare erfarenheter. Det ér till
exempel viktigt att erbjuda dldersrelevanta och kognitivt utmanande texter till dldre elever
for att vicka intresse. Istillet for att forenkla texter dr det béttre att pa olika sitt stotta
eleverna sd att de kan ta till sig ocksa ett avancerat innehall.

Eftersom det dr sa viktigt att utgd fran tidigare erfarenheter av skolgang och litteracitet i
undervisningen har Skolverket tagit fram ett material for att kartligga nyanlinda elevers
tidigare kunskaper i och om bland annat litteracitet och numeracitet (Skolverket 2016). I
grundskolan dr det obligatoriskt att genomfdra de tva forsta stegen i kartliggningen inom
tva méanader fran att eleven kommit till skolan eller mottagningsenheten. Fér den
fortldpande bedémningen av elevers sprakutveckling, diribland lisférmdga, finns flera
underlag framtagna av Skolverket (2017a). Fér elever i drskurs 1-6 kan Nya Spriket lyfter!
anvindas som bedémningsstdd i svenska och svenska som andrasprik, girna i samarbetet
med modersmdlslirare. Bedémningen bygger pé 16pande observationer i den ordinarie
undervisningen och materialet bestir av en handledning med en forskningséversikt och
observations- och avstimningspunkter som fokuserar bade elevens sprakutveckling och
lirarens undervisning. Fér elever 1 drskurs 7-9 finns motsvarande bedémningsstéd kallat
Sprifket pa vag. Dessutom har ytterligare ett material tagits fram: Bygga svenska — ett stidmaterial
for bedimning av nyanlinda elevers sprikutveckling (Skolverket, 2017b), som bland annat ger
underlag f6r bedémning av lds- och skrivutveckling. Malgruppen for det hir materialet dr
nyanlinda elever i arskurs 1-9.

Kodknéckningen som en del i lasutvecklingen

Luke och Freebody beskriver alltsd fyra olika praktiker som idr nédvindiga, for att fortsitta
att utvecklas till en kompetent lisare. Ofta beskrivs utvecklingen av de hir praktikerna i
olika stadier med kodknickning som forsta stadium, f6ljt av frstielse for texters
semantiska innehall, alltsd betydelsen i texten, vilken i sin tur f6ljs av anvindningen av
texter och kritisk ldsning som bdda kan férvintas fortsitta utvecklas livet ut (Se t.ex. Chall,
1983). I samma tradition anges kodknickning - att f6rsta kopplingarna mellan ljud och
bokstidver - som en absolut férutsittning for att utveckla de 6vriga praktikerna. Den
beskrivningen ir emellertid en sanning med modifikation eftersom minga barn alldeles
utmarkt kan forstd texter som blir lista f6r dem innan de knicker koden och bérjar lidsa
sjilva. Vi kan ocksa se att méinga barn “lekldser och lekskriver” innan de borjar ldsa och
skriva pa allvar. De ”skriver” inkdpslistor, ldser” berittelser f6r varandra, och si vidare.
De bérjar alltsa redan dé anvinda olika typer av texter. Alla fyra praktiker kan dirmed
aktiveras samtidigt redan under de forsta skolaren om liraren erbjuder nédvindiga och
limpliga stédstrukturer som boksamtal, inbjudan till kritisk ldsning av texter (exempelvis

vid héglasning), medvetet arbete med ldsstrategier och sa vidare.

Anledningen till att utvecklingen av de olika praktikerna dnda ofta beskrivs i en viss ordning

ar att sjalvstindig ldsning av skriven text kriver att ldsaren “knidcker koden” f6r att avkoda
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skrifttecknen (6verfora de skrivna orden till talade) och forsta de flesta ord som stér i
texten. Utan att behirska de hir firdigheterna kan det bli svirt att anvinda och férhalla sig
kritisk till texter som man ska ldsa sjilv. De flesta nyborjarldsare knicker koden redan i de
tidiga skolaren och dirfor anses det ofta vara viktigast att ligstadieldrare har kunskaper om
denna process. Eftersom det 4r i ordavkodningen de primira svéarigheterna ofta uppstar for
en lisare med den typ av lds- och skrivsvarigheter som kallas dyslexi dr det emellertid lika
viktigt for ldrare pa alla stadier och i alla dmnen att ha grundliggande kunskaper om hur
avkodning gar till. Dyslektiker tragglar ofta med att avkoda orden sa till den grad att de inte
fir nagra kognitiva resurser Over att anvinda till férstielse och kritiska f6rhallningssitt.
Lissvérigheterna kommer da 1 praktiken att handla om att de inte hinner igenom texter, att
de inte utvecklar strategier f6r exempelvis lisforstaelse och tolkning dven om
grundproblemet ursprungligen var svirigheter med avkodning. Detta kallas ofta £6r hypotesen
om kognitiv kapacitet (Just & Carpenter, 1992) och bygger pa en tanke om att vi f6r varje
uppgift har en begrinsad mingd kognitiva resurser och att de olika delarna av denna
uppgift maste hitta ett sitt att samsas om denna mingd. Det innebdr att om alla de
kognitiva resurser lisning kriver upptas av avkodningssvirigheter blir det ingen kapacitet
over till annat, som att fOrstd den roda traden i texten, lisa mellan raderna, hilla det man
ldst 1 minnet, resonera kritiskt om texten och sa vidare. Med Luke och Freebodys termer
blir hir alltsd kodknadckningspraktiken den dominerande. I sidana fall kan det bli viktigt att
hitta alternativa vigar till de Gvriga aktiviteterna, till exempel genom ljudbécker och

héglisning, sa att de inte bromsas upp av avkodningssvérigheterna.

Modeller fér ldsutveckling

Det finns manga modeller f6r hur barn utvecklas till kodknickare pa sitt forstasprak och
var svarigheter kan uppsta. De flesta sédana modeller innehaller tre eller fyra
utvecklingssteg. Hir har vi valt att presentera en modell av Frith (1985) som innehiller tre
steg:

e logografisk lisning — eller ordbildslisning
e fonologisk/alfabetisk lisning
e ortografisk lisning

I sin tidiga ldsutveckling borjar barn ofta lisa ord som odelbara bilder. De kidnner till
exempel igen McDonalds-skylten i r6tt och gult eller en bild av den. Om de diremot ser
ordet McDonalds utskrivet i svarta bokstiver kan de inte ldsa ut dem. De vet ocksi att det
stir MJOLK pa mjolkpaketet men skulle det sti nigot annat dir bland de bl4, grona eller
réda rinderna pa Arla-paketet tror de 1 alla fall att det star mjolk. De har alltsa borjat
uppticka att det kan sta saker pa skyltar och paket eller liknande men de ir beroende av den
fysiska kontexten for att kidnna igen vad det star. Detta kallar vi logografisk lisning. Sa
smaningom borjar de intressera sig f6r ordbildens enskilda delar. De boérjar alltsa uppticka
bokstiverna och detta leder dem 6ver i den fonologiska/ alfabetiska lisningen.
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Fonologisk medvetenhet underléttar fonologisk ldsning
Fonologisk/alfabetisk lisning innebir att lasaren utvecklar kunskap om bokstiver och
fardigheter i att 6verféra dem till sprakljud. Vi kan ofta héra hur barn 1 sin tidiga

ldsning ”ljudar” ut bokstivernas ljud, sitter thop dem och till slut lyckas sdga ordet. For att
kunna géra det hir underlittar det om nybdérjarlisaren fore lisutvecklingen uppticker att
ord gar att dela upp i ljud. Apa gir exempelvis att dela upp i a-p-a och det rimmar pa r-a-p-
a. Att klara att leka med sprakljudet pa det sittet anses visa att barnet dr fonologiskt medpetet,
alltsd att det har upptickt att (svenska) ord inte bara har betydelser utan ocksd bygger pd det
svenska ljudsystemet - den svenska fonologin. Barn som tidigt uppvisar svirigheter att
utveckla fonologisk medvetenhet 16per storre risk dn andra barn att utveckla lis- och
skrivsvarigheter och detta kan ofta upptickas redan i férskoledldern. Att i férskolan arbeta

med spraklekar kan vara effektivt for att frimja den fonologiska medvetenheten (Svensson,
2005).

Viktigt att komma ihdg dr att elever som ska lira sig att ldsa pa ett andrasprik kan ha
utvecklat fonologisk medvetenhet pa sitt eller sina modersmal och kan om de fir stéttning
anvinda denna insikt ocksa f6r det nya spriket. Men f6r att kunna avkoda text méste
eleverna ocksa utveckla sina kunskaper om det f6r svenskan unika fonologiska systemet,
det vill siga att det underldttar om de har ett uttal som stimmer 6verens med mélsprakets
ljudsystem och ocksa har férmagan att uppfatta ljud (Hyltenstam, 2007). Négra av ljuden i
svenskan kan likna de som eleverna ér vana vid att héra i sitt modersmal, och andra ljud
kanske 6verhuvudtaget inte finns i deras sprak. Modersmalet avgdr pa sa vis vilka ljud
eleverna uppfattar. En person som exempelvis uttalar ordet smérgis som “esmoérgis” och
sedan skriver ordet som det later har alltsd inga problem med fonologisk medvetenhet, utan
delar upp orden i ljud som personen uppfattar det. Svarigheter f6r andraspraksinlirare att
skriva och ldsa pd svenska behdver alltsa inte i f6rsta hand ses som tecken pé lds- och
skrivsvérigheter eller dyslexi. Men om ldraren efter en tid 4nda misstinker specifika lds- och
skrivsvédrigheter maste diremot givetvis en utredning genomféras. Vid utredningen krivs dé
ett samarbete mellan SV A-lirare, modersmalslirare och specialpedagoger f6r att kunna gbra
en samlad bedémning av lds- och skrivférméga pa bade forsta och andraspriket.
Specialpedagogiska skolmyndigheten (2016) har f6r det hir syftet Gversatt ett norskt
kartliggningsmaterial till flera sprak. I det materialet kan ni ocksa ldsa mer om specifika
utmaningar som hinger samman med elevers olika sprakbakgrund.

Att lira sig ldsa fonologiskt dr ofta det som kallas att ’knédcka koden”. Aven som liskunniga
vuxna anvinder vi fonologisk lisning som en strategi ndr vi till exempel stoter pd ett
ovanligt ord eller ett ord vi inte har stott pa forut. Prova sjilv hur du bir dig 4t f6r att ldsa
ord som “ampintocentrisk’ eller ”dvakulantism”. Elever som ldser texter pa sitt andrasprak
stills infér manga nya och frimmande ord och kan beh6va anvinda den hir strategin oftare
och under lingre tid 4n de elever som ldser pi sitt forstasprak, trots att man kanske férstar
innehillet i texten lika bra.
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Automatiserad ldsning

Fonologisk lisning dr ganska tidsédande och vi behdver dirfoér ocksi utveckla en mer
effektiv typ av ldsning. Det gér vi genom att lagra ord och orddelar vi ser ofta sd att vi
snabbt kan lidsa dem som helheter genom ortggrafisk lisning. Detta dr en annan typ av
helheter 4n de odelbara bilderna som barn bara kan ldsa i en kontext. Hir registrerar vi hela
ordet - eller ibland en del av ett ord - pd en gang och analyserar automatiskt och utan
anstringning de ingdende bokstiverna. En ldsare som behirskar biade fonologisk och
ortografisk ldsning utan svarigheter sdgs ha automatiserat ordavkodningen. Genom den
automatiseringen kan anvindningen av kognitiva resurser omférdelas frin ordavkodning till
andra aktiviteter, som fOrstielse, textanvindning eller kritisk lisning. En automatiserad
ordavkodning anses dirfér vara en viktig grund £6r utvecklingen av listorstaelse. Olika barn
utvecklar ordavkodning pa lite olika sitt. En del utgir fran ord och bérjar sd smaningom
dela upp dem i smédelar — de gir fran helheten till delarna och vi kallar det 61 top-down-
processer. Andra barn gor tvirtom. De intresserar sig f6r bokstdver och ljud och bétjar
efter ett tag sitta ihop dem — de gar fran delarna till helheten och vi kallar deras processer
f6r bottom-up. Dessutom lir sig vissa barn ldsa innan de bérjar skolan och andra under de
forsta skoldren. Hur och nir de startar kan paverka deras syn pé vad ldsning dr och hur den
ska ga till. Ovanstiaende beskrivning av lisutvecklingen verkar i huvudsak ocksa gilla
ungdomar och vuxna som utvecklar grundliggande litteracitet (Franker, 2011) vilket kan
vara bra att ha kunskap om, sirskilt f6r de ldrare som arbetar med nyanlinda dldre elever
med kort skolbakgrund.

Ordférradets och forforstaelsens betydelse for lasningen

Nir ordavkodningen dr automatiserad kan eleven alltsd 6verga frin att lisa for att lira sig
att ldsa, till att ldsa fOr att lira, uppleva och tolka. Uppmairksamheten riktas da mer mot
torstaelseaspekten av lisningen. Fér andrasprikslidsare kan det dock ta ling tid att
automatisera ordavkodningen. Det dr dérfor viktigt att ge mycket tid £f6r genomlisning av
texter 1 undervisningen och att arbeta aktivt med texterna. Ordavkodningsfirdigheter ricker
heller inte utan ldsarens bakgrundskunskap och integrationen mellan denna och ny
information blir allt viktigare for forstielsen av texten. I det hir sammanhanget kan ocksa
ldraren spela en stor roll for att skapa eller aktivera forforstielse for texter. Eleverna bor

inte limnas ensamma med linga och svira texter, inte heller i hégre skolar.

Ett antal faktorer som kan férutsiga en lisares fOrstielse av en text har diskuterats i
litteraturen men ordférradet 4r den som nimns mest och oftast och som alla verkar vara
overens om. Att forstd de flesta orden i en text dr en forutsittning for god lisforstdelse
(Pressley, 2000). Relationen mellan ordférrad och lastorstielse dr emellertid 6msesidig. Att
ldsa och lyssna till texter dr ju ocksa en stor killa till ett utdkat ordférrad. Nira relaterat till
ordforradet dr en lasares forforstdelse, alltsa de erfarenheter och kunskaper lisaren har. En
stor forforstdelse f6r ett omrdde innebdr normalt ett stort ordf6rrad inom just det omradet.
En elev som dr vildigt intresserad av fiske och har mycket fiskeerfarenheter kan kanske litt
forsta en text om fiske, men kan ha svarigheter med en skonlitterir text och sd vidare. Detta
stiller stora krav pd ldrare i alla dmnen att vilja lagom utmanande texter till sina elever och
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att arbeta aktivt med orden i texterna. En text dér alltfér manga ord dr nya f6r eleven kan
hindra ldsforstielsen, men med ritt undervisning och stottning i lisningen kan den fungera
bra inda. Man kan ocksa anvinda en text dir eleven kinner till alla ord f6r att resonera
kring ordformer och uppmirksamma att ord kan ha olika betydelser i olika sammanhang
for att pd sa vis bygga ut ordfoérridet. Som till exempel Lindberg (20006) visat kan elever ofta
g4 bet pd ord som har bade en vardaglig betydelse och en mer fackspraklig betydelse. Vad
betyder till exempel “teckna’ i uttrycket “att teckna en omkrets”? Inte minst fér personer
som lir sig att ldsa pa sitt andrasprak giller det att utveckla ett rikt och nyanserat ordférrad,
vilket kan underlittas genom olika uppgifter i samband med ldsningen. Man férbereder
eleverna pa nya, svira ord i texten genom att bearbeta orden pé olika sitt sé att de fister i
minnet (Enstrém, 2010). Man kan till exempel skapa tankekartor for att visa hur ord hinger
ihop, 6versitta orden till sprak eleverna kan, bildgoogla ord eller diskutera hur ord kan
anvindas pé olika sitt fOr att ge olika effekt i olika sammanhang. Inom textrika imnen som
NO eller SO kan det vara till stor hjilp om liraren ”packar upp” orden sa att de ingdende
delarna blir tydliga. Om texten till exempel handlar om skogst6jning” eller
“vapentillverkning” kan man visa eleverna att orden bestar av bade verb ("r6ja”, “tillverka”)

2 9

och sustantiv ("skog”, vapen”) och visa hur dessa orddelar férhaller sig till varandra.

Att utga fran forstaelse vid ldasning

Om elever far lira sig att lisa med hjilp av texter med ett imnesinnehall som de kidnner till
ir chansen alltsd storre att de kan anvinda sig av dessa resurser £6r att knidcka koden och
tolka texten. Nyanlinda elever som redan kan ldsa och skriva pa sitt modersmal har ocksa
littare att ta till sig texter om innehéllet dr bekant. For elever som ldser pa ett andrasprak ar
det avgoérande f6r deras ldsforstielse att knyta an till textinnehall och texters utformning
(Carrell,1987; Abu-Rabia, 1996). Men i skolan kommer ju dessa elever ofrainkomligen att
moéta ett nytt dmnesinnehdll och det dr darfor liraren spelar en sé viktig roll for att
térbereda eleverna infér och stétta dem under ldsningen. Forskning visar ocksi att
sprakinlirning f6r elever med svenska som andrasprik frimjas om ldrare utgar fran det
innehdllsliga sammanhanget 1 undervisningen, istillet f6r att utgd fran 6vningar med
isolerade ord och fraser (Axelsson, Lennartson-Hokkanen & Sellgren, 2002). Det ar
dessutom, som nimnts ovan, viktigt att larare ir medvetna om de svarigheter och
mojligheter de texter som anvinds i skolan rymmer, och att de sprakutvecklande
mojligheterna som texterna genererar tas tillvara. Ett omedvetet textval kan annars i

praktiken himma sprakutvecklingen for eleverna.

Vid sidan om forforstaelse av dmnesinnehdll och genrer kan elever som lir sig att ldsa pd ett
andrasprdk ockséd dra nytta av sina kunskaper om béjningsménster och meningsbyggnad i
spraket nir de ska ldsa texter (Alver, 2015). Om eleverna exempelvis kinner till att bok bojs
som bicker1i plural kan det underlitta avkodningen och forstdelsen av ordet i texten, dven
om orden bok och bicker inte dr sd lika. Om eleverna kinner till svenskans ordféljdsregler sd
ar det till hjilp for att kunna férutsiga vilket ord som kan férvintas i texten. Storleken pa
ordforradet i det sprak som ldsinlirningen ska genomfdras pa dr ocksd en viktig faktor
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(Wallace, 1992; Kulbrandstad, 2012). Det spelar ju ingen roll hur siker du dr pa att avkoda
och utldsa ord kotrekt, om du 4nda inte forstir vad som star. Det ar av den hir orsaken
viktigt att las- och skrivundervisningen bygger pa ett s vilutvecklat muntligt sprik som
mojligt.

Teorier om lasundervisning

Teorier om lisundervisning, framfor allt den tidiga, har debatterats i 6ver 100 ar (Trageton,
2004) och den debatten var under en period sa animerad att den kallas £6r Jiskriger. Den
stora debatten i detta liskrig har stitt mellan dem som foresprakar en syntetisk ldsinldr-
ningsmetod och de som féresprikar en mer analytisk metod.

Den syntetiska, ljudbaserade metoden innebdr att lisinldrningen utgdr frin sprakljud och
bokstav och att eleverna lir sig lisa genom att ljuda ihop ord och meningar. Forst ndr
ljudningstekniken dr befést riktar man uppmirksamheten mot ordens betydelse. 1 svensk
skola har det historiskt sett varit vanligt att arbeta enligt “ljudmetoden” i den forsta
lisundervisningen (Lingsj6 & Nilsson, 2005). Metoden innebir alltsa att man introducerar
ett ljud i taget med tillhérande bokstav. En av principerna dr att man enbart ljudar samman
och avkodar ord med bokstiver som man har gatt igenom (vanligt dr att starta med 7, o, 5, ¢,
1, 3, 4, a som till exempel kan kombineras i orden o, sil och ram). Texterna styrs dd mer av
en kind form och mindre av ett kint innehall. Texterna blir litta att avkoda men kan vara
svéra att begtipa, sirskilt om man inte har utvecklat det sprik man ska ldsa pd och inte
kinner till de ord man avkodat.

Den analytiska metoden innebir istillet att ldsinldrningen bygger pé stérre meningsbirande
helheter som dr vilkinda f6r eleverna, till exempel deras namn eller andra bekanta ord som
eleverna lir sig kinna igen. Dessa ord analyseras i sina bestindsdelar si att eleverna lir sig
vilka ljud och bokstiver de bestar av. Lasningen kan starta i en gemensam upplevelse och
cleverna fir sedan muntligen sitta ord péd det de har upplevt, diskutera och utveckla
ordforradet, och forst direfter skriva och lisa om sina upplevelser. Det hir sittet att
organisera undervisningen piminner om LTG (Lisning p4 talets grund), som foérnyade lis-
och skrivundervisningen i Sverige pa 70-talet (Leimar, 1976). Metoden innebir att
undersdka och skapa texter med utgangspunkt i elevernas egna erfarenheter och berittelser
(Bjork & Liberg, 1996). Med ett sidant analytiskt arbetssitt startar man kodknicknings-
arbetet 1 upplevelser som forst skrivs 1 helheter som sedan analyseras i mindre och mindre
delar. Bearbetningsfasen har ddremot fokus pa den syntetiska delen av lisningen da ljud och
bokstidver ska linkas sammas igen till helheter.

En stor utredning av Adams (1994) som skulle avgora liskriget en ging f6r alla gav bada
sidor delvis ritt. Eftersom ldsningen, som vi har sett ovan, stiller krav pa sprakanalys pa
flera nivder samtidigt, frin bokstavsmonster till innehall, behévs undervisning som kan
fokusera pd olika delar av lisningen. Liskriget satte 1 viss utstrdckning teorier om och
metoder fOr att utveckla andra aspekter av lasutveckling dn avkodningen 1 skuggan och fick
oss kanske att tinka pa ldsutveckling som ndgot som huvudsakligen sker i de ligre
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arskurserna. Lisutvecklingen pagar emellertid under hela skoltiden och handlar alltsa bade
om att utveckla férstielse f6r hur olika texter dr uppbyggda och om att avkoda och f6rsta
texter samt att utveckla olika typer av ldsstrategier.

Lédsning som textrérlighet

Ett sitt att beskriva liskompetens dr att likna lisning vid en rérelse (i och mellan olika
textvirldar) och som skapande av kunskap. Liberg et al. (2010) anvinder begreppet
texctrorlighet £O1 att beskriva hur liskompetens handlar om att ndrma sig text pa olika sitt och
fran olika héll. Den birande tanken bakom textrérlighetsbegreppet dr uppfattningen att
lisares mojlighet att gi i dialog med och att engagera sig i texter har betydelse f6r en lisares
forstielse av en texts innehdll. En hég grad av textrorlighet dr ett tecken pa djupare
torstaelse av texten och en sddan fOrstdelse bygger pa att ldsaren har ett levande och
dialogiskt férhéllande till texten i fraga (af Geijerstam, 2006:149). Textrorlighet bygger
frimst pd Judith Langers teorier om lidsning (Langer, 2005; 2011) dir lisning beskrivs som
en rorelse in 1, 1 och mellan textvirldar. I rérelsen underséker man som ldsare en mingd
méjligheter 1 och utanfor texten £6r att skapa mening samtidigt som man behaller en
referenspunkt i texten. Lasaren har ett antal tillgingliga alternativ i sina férhallningssitt till
en text eller olika sitt pd vilka de kan relatera till materialet. Man kan tala om tre olika typer
av textrorlighet: rérelse inne 1 texten, fextbaserad rirlighet, rOrelse ut frin texten, utatriktad
texctrorlighet, samt rorelse utifran och in i texten, interaktiv textrirlighet (af Geijerstam, 2000).
Nir ldsaren 16t sig inne i texten kan den till exempel identifiera uttalad och outtalad
information, dra ut huvudpunkter i texten, dra slutsatser och virdera textens innehéll. Den
utdtriktade rorligheten kan handla om att associera till upplevelser eller tidigare kunskap om
dmnet man liser om. Den interaktiva textrorligheten innebir att reflektera &ver forfattar-
och ldsarroller eller 6ver textens funktion. Ingen av dessa typer av rérlighet har hégre status
dn nagon annan men olika texter, uppgifter i samband med lisning och situationer kan

kridva mer eller mindre av en typ av textrorlighet.

I en stor studie av elevers textrorlighet i olika skolimnen (se till exempel Edling, 2006) fann
man bland annat att de som i studien kallas ligpresterande elever generellt sett visade en
ligre grad av textrorlighet d4n hogpresterande elever. Deras textrorlighet var lag 1 samtliga
undersokta skoldr, 1 detta fall arskurs 5 och 8 i grundskolan och andra éret i
gymnasieskolan. Textrorligheten var ligst vid ldsning av texter i naturorienterande dmnen
och hogst vid lisningen av skonlitterdra texter inom svenskdmnet. Denna skillnad kopplar
Edling (20006) till den héga abstraktionsgraden i de forra texterna. I en studie av elevers
textrorlighet vid ldsning av larobokstexter i historia fann Olvegard (2014) att de elever 1
studien som lédste pa sitt andrasprak uppvisade en ldgre grad av textbaserad rorlighet 1 métet
med texterna dn de elever som liste pa sitt forstasprak, svenska. Den ldgre graden av
textbaserad textrorlighet f6r andraspraksldsarna kan kopplas till det amnesspecifika
sprakbruket i lirobokstexterna, vilket kan beskrivas som abstrakt, informationstitt och

priglat av underférstidda antaganden om virlden och det férgingna. Studien visade
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emellertid samtidigt att elevernas textrorlighet paverkades positivt av stottande fragor i

samtal om texten.

Att arbeta med texten fére, under och efter lasningen

Elever som utvecklar litteracitet beh6ver Gva fOr att stirka fonologisk medvetenhet,
avkodning och automatisering av lisningen. Men det ir alltsa ocksa viktigt att samtidigt
utveckla lisforstaelse och lira sig att anvinda olika forstaelsestrategier eller ldsstrategier.
Man miste ju forstd vad som stir i texten, men ocksd kunna lisa det som inte stér, att lisa
mellan raderna eller att snferera. Den hir praktiken f6r betydelseskapande och kritisk ldsning
kan stimuleras redan frin bérjan genom att eleverna far lira sig att géra inferenser och att
det vid ldsning faktiskt 4r meningen att man ska ldsa mellan raderna och interagera med
texten (Reichenberg, 2014). Eleverna bor ocksa fi lira sig bide att ligga in sina egna
erfarenheter i texten och att ta forfattarens perspektiv. Olika strategier infor lisning av en
text kan anvindas redan i den tidiga lisundervisningen genom att eleverna far lira sig att

stilla olika fragor till den text som man arbetar med gemensamt.

Tankarna bakom arbete med férstdelse- eller lasstrategier ligger nira Langers tankegingar
som beskrevs ovan. Arbetet med ldsstrategier grundar sig ju pa idén att elever har behov av
att utnyttja sin forfdrstaelse och utveckla metakognitiva férmagor i samband med
textmoten; fOr att utveckla ny forstielse behéver eleverna utnyttja den forférstielse de
redan har i form av tidigare kunskaper och erfarenheter, och det dr denna forférstaelse som
kan behova aktiveras 1 undervisningssituationen (Lindholm & Lyngfelt, 2015).

Eftersom forforstaelsen ér sa viktig for att kunna ta till sig innehallet i en text behover
liraren arbeta mycket med ordférrid, innehall och syftet med texten fére lisning, samtidigt
som det ocksd dr viktigt att arbeta med texten under och efter lisningen for att sikerstilla
att eleverna har forstatt innehallet. Det finns flera f6rslag pd hur lirare kan arbeta med en
text for att forbereda f6r lisningen och for att bearbeta texten under och efter lisningen,
inte minst med flersprakiga elever (Gibbons, 2013; Reichenberg, 2014). Fore lisningen kan
man samtala om texten (innehall, form, lingd, rubriker, syfte, genre) och tillsammans med
cleverna, pd modersmalet eller pa svenska, stilla hypoteser om vad texten kan tinkas handla
om (Alver, 2013). Man kan ocksa diskutera ordférrad och dmnesinnehallet och ta reda pé
vad eleverna vet sedan tidigare om bide dmne och genre. Man kan sedan lisa avsnitt av
texten och da och da stanna upp i ldsningen for att samtala om det man har lést sa lingt
eller om hur man tror att texten kommer att fortsitta. Eleverna kan da fa ldra sig strategier
tor att komma ihag viktig information frin texten, exempelvis genom att skriva upp
nyckelbegrepp eller svira ord och ta reda pa vad de betyder (Alver, 2015). Det ar alltsa
ocksa viktigt att efter lisningen bearbeta texten pa olika sitt for att reda ut oklarheter,
komma ihdg det man har ldst och fa en djupare forstdelse f6r innehallet. Det hir arbetet dr
ocksa bra for att stimulera formagan att ldsa texter kritiskt.
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Lisstrategier dr ocksd aktiviteter eller verktyg som pa olika sitt kan anvindas fore, under
och efter lisningen f6r att hjilpa eleverna att f6rsta innehdllet 1 en text. Lindholm (2016)
beskriver hur mellanstadieldrare arbetar med lasstrategier 1 olika dmnen i klasser

dir flersprakiga elever dr i majoritet. I dessa klassrum blir ldsstrategierna en hjilp for
eleverna att forsta savil sprak som innehall i iamnestexterna (sakprosatexterna). Ndgot som
dock dr av stor vikt dr att lirarens undervisning dr explicit, att den fér ta tid och att eleverna
far stottning 1 att bli sjilvstindiga ldsare. Viktigt att papeka i sammanhanget ér att
ldsstrategierna inte ska anvindas pd ett instrumentellt vis utan anpassas efter den typ av

lasning som krdvs i olika dmnen (Fang & Schleppegrell, 2008).

Litteracitetspraktiker i skolan

Lisning dr som vi redan har konstaterat en komplicerad process. I den hir delen har vi velat
visa att flera praktiker samverkar och kriver stottning for att eleverna ska utvecklas till goda
lisare. Som Luke och Freebody skriver dr varken avkodning och férstdelse eller anvindning
av och ett kritiskt férhallningssitt till texter i sig sjilva tillrickliga. En fungerande avkodning
utgdr en forutsittning for sjalvstindig kritisk lisning samtidigt som elevens arbete med att
knicka liskoden kan underlittas om eleven forstir texters innehall och anvindning i olika
sammanhang. Kritisk ldsning kan ocksd stimulera till samtal om texter, vilket i sin tur kan
underlitta f6r arbete med ldsstrategier. Och dven om fokus i styrdokumenten f6r skolans
forsta drskurser ofta ligger pa att knicka liskoden ska eleverna redan da ta del av strategier
for att skapa mening i text och fi anvinda text i olika sammanhang. Elever kan uppmuntras
att anvinda alla sina sprakliga resurser i lisningen och i det sammanhanget spelar
studichandledare och modersmalslirare en viktig roll. Elevers lisutveckling beror med
andra ord inte bara pa deras egen férmaga att hantera olika praktiker och
forstaelsestrategier utan ocksi pa skolans maojligheter att erbjuda tillgang till dessa genom

elevens hela skolgang.
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