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Tolka och skriva text

Obs! Den har modulen innehaller bland annat hanvisningar till
aldre styrdokument och kommer darfor att avpubliceras och
arkiveras 1 juli 2025.

| skolan moter elever ett sprakbruk som genom arskurserna blir alltmer
specialiserat, abstrakt och skriftsprakligt. Fér manga elever skiljer sig skolspraket
mycket fran det vardagssprak som anvands vid kommunikation i hemmet och i
andra vardagliga situationer.

Skrivande och lasning ar basen for larande i textrika amnen. Eleverna far mota
manga olika sorters texter i skolan: allt fran skonlitteratur till laromedel, faktatexter
och tidningsartiklar. De moéter olika texter och olika satt att |asa och skriva i olika
amnen.

Modulen handlar om hur denna mangfald av texter kan beskrivas, vilka utmaningar
elever star infor i métet med skolans textvarld och hur larare kan gora texter mer
tillgangliga. Extra belysning ges i modulen at flersprakiga och nyanlanda

elever som efter en tid kan beharska det muntliga vardagsspraket val, men som
fortfarande behover stéttning i skolspraket for att kunna na sin fulla potential.
Modulen vander sig till alla l&rare och sarskilt till de som har nyanlanda och
flersprakiga elever i ordinarie undervisningsgrupper.

Modulen tar upp bade skrivande och lasning, eftersom de ar nara
sammanlankade. Ofta redovisar elever sin forstaelse genom skriven text, och
skrivande bygger ofta pa lasning av andras texter och forutsatter aven att man
l&ser och bearbetar sin egen text. FoOr att utvecklas till en kompetent lasare och
skribent i skolans varld behéver elever kunna tolka och skriva text pa ett satt som
ar relevant i olika sammanhang. For att underlatta den utvecklingen behover larare
begrepp for att beskriva texter och for att uttrycka forvantningar pa de texter elever
ska producera. Samtida forskning visar namligen att larares kunskap om text ar en
viktig pusselbit for elevers utveckling av en allsidig las- och skrivkompetens.

| modulens forsta delar beskrivs hur las-och skrivutveckling gar till. Begrepp for att
beskriva och tala om texter introduceras. Samma begrepp anvands och férdjupas
senare i modulen dar aven flera konkreta modeller for att arbeta med texter i
undervisningen presenteras.

Malgrupp: Larare i textrika amnen i arskurs 1-9
Modulen ar framtagen av Goteborgs universitet.
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Del 1. Lasa och skriva i textrika amnen

Den har modulen innehdller bland annat hanvisningar till aldre styrdokument
och kommer darfor att avpubliceras och arkiveras 1 juli 2025.

Den har delen handlar om vad vi forutsatter att elever ska klara som skribenter och
l&sare i textrika skolamnen. Syftet ar att ge majlighet att fundera 6ver
forutsattningar for lasning och skrivande i olika &mnen, vare sig det pagar i arskurs
ett eller nio.

Har introduceras begreppen litteracitet, genre och textaktivitet som sedan foljer
med genom modulen. Ni far aven mojlighet att fundera over vad det betyder att
lasning och skrivande idag pagar i flersprakiga klassrum, i ett multimodalt
textlandskap dar inte bara ord utan aven bilder, diagram och andra resurser
samspelar med varandra for att uttrycka texters innehall.

Del 1: Moment A —individuell forberedelse

Ta del av materialet. FOr garna anteckningar som underlag for diskussionen i
moment B.

Las

Las artikeln "Lasa och skriva i textrika &mnen”. Den handlar om vad vi forutsatter
att eleverna ska klara som lasare och skribenter i skolan.

Se film

Se filmen "Att skapa forforstaelse genom studiehandledning”. Filmen handlar om
studiehandledning pa modersmal. En studiehandledare arbetar i grupp pa
lagstadiet med en text om vatten. En annan har enskild studiehandledning med en
hdgstadieelev och arbetar med text om den industriella revolutionen.

Material
‘m Lasa och skriva i textrika amnen
Anna Lyngfelt, Per Holmberg, Robert Sjéberg

F Att skapa forforstaelse genom studiehandledning
Filformatet kan inte skrivas ut.
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Sprak-, las- och skrivutveckling — Grundskola ak 1-9
Modul: Tolka och skriva text
Del 1: Lasa och skriva i textrika amnen

Lasa och skriva i textrika amnen
Anna Lyngfelt, Per Holmberg, Robert Sjoberg, Géteborgs universitet
Reviderad och omarbetad av Tore Otterup

Redan under de tidiga skolaren forbereds elever pa att texter skrivs och
anvinds pa olika sitt. Tidigt far de ldra sig skillnaden mellan att skriva en
saga, i berittande form, och till exempel en instruerande text. Anda far
miénga elever under den fortsatta skoltiden problem nir de méter nya krav
p4 att lisa och skriva som de inte blivit tillrickligt f6rberedda f&r. Det kan
exempelvis handla om 6vergingen till mellanstadiets textvirldar ddr det f6r
forsta gingen pd allvar giller att f6rstd hur texter skiljer sig 4t mellan olika
skolimnen. Det 4r en sak att leva sig in i en engagerande berittelse, en helt
annan att hinga med i NO-bokens abstrakta forklaringar av viderfenomen
och deras orsaker. Har man problem med dessa olika sitt att ldsa text pd, far
man ocksd svart som elev att skriva text pa det sitt som férvintas. Ju lingre
eleven kommer i sin skolgdng, desto storre skillnader kan det bli mellan olika
texter som ska skrivas under en och samma skoldag. Det dr vissa krav som
giller nir ett hindelseforlopp ska aterberittas pa ett lixforhor 1 historia,
andra dai eleverna uppmanas att formulera stillningstaganden i en aktuell
samhillsfraga, och ytterligare helt andra krav som stills nir I6sningen av ett
mattetal ska redovisas. For att kunna vigleda eleverna in i skolans olika
textvirldar beh6éver man som lirare dels kunskap om betydelsen av skrift
och skriftbruk, dels verktyg f6r att kunna samtala om text i skolans olika
dmnen. I den hir texten introduceras begreppen /itteracitet, genre och
textaktivitet som kommer att anvindas mycket i modulen. De ér alla exempel
pa metasprak, det vill siga ord och begrepp for att analysera och tala om
sprak.

Skrift och skriftbruk

Skrift och skriftbruk har varit av stor betydelse f6r méinskligheten dnda
sedan skriften uppfanns. En funktion texter haft sedan urminnes tider har
varit att utgdra kollektivets minne. S4 kan vi i forntidens gravinskrifter och
slikttavlor se de forsta revolutionerande stegen mot var egen tids digitala
méjligheter att lagra och s6ka information. I alla tider har skrivna texter
ocksa gjort det mojligt £6r individer att positionera sig socialt. Genom
upplista pabud har kungamakt kunnat utévas 6ver undersatar, genom
kirleksbrev har fortroliga band kunnat stirkas trots langa avstind mellan
dlskande. Det ir liknande sociala positioneringar som fortfarande sker nir vi
tar emot och besvarar texter, allt frin myndighetsbeslut till sms.
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Skriftbrukets historia priglas emellertid inte bara av kontinuitet utan ocksa
av dramatiska férindringar. Linge rickte det f6r de flesta i vart land med
den skriftkompetens som ligger i att kunna forstd en upplast text. Successivt
hojdes de samhalleliga férvintningarna pa lisning, forst av en liten mangd
vil kinda texter sisom katekes och psalmbok, sedan dven av texter som
lisaren inte tidigare hort lisas (eller sjungas), och i samband med folkskolans
inférande kom ocksa ett krav pa att eleverna inte bara skulle kunna ldsa utan
ocksa sjilva producera text. Idag omges vi som aldrig f6rr av texter, och allt
oftare i férening med bilder och symboler vilka ocksé kriver tolkning.
Texter méter oss i ndstan alla milj6er vi vistas i - 1 hemmet, pa jobbet, pd
bussen, i gatuvimlet. De finns pa pappersark och lappar, pa skyltar och
tréjor, pa digitala skidrmar och displayer. Men det ir inte bara kvantitativt

som var textvirld utmirker sig, utan ocksd kvalitativt.

I hogre grad dn tidigare forvintas minniskor kunna forsta texter pa ett
sddant sitt att de omedelbart kan gi i dialog med dem och skifta fran att vara
lisare till att vara skribenter. Visst var redan brevvixlingen via papperspost
interaktiv, men e-brevet och chatten har drivit upp tempot i
kommunikationen s att det ndrmar sig samtalets hastichet. Men den mer
intensiva interaktiviteten giller ocksd méinga andra omraden. Som
konsument behdver man idag ofta vixla mellan ldsande och skrivande,till
exempel for att kdpa en biobiljett pd en webbsida, eller {61 att f4 support till
en teknikpryl som inte fungerar som den ska. Som medborgare férvintas
man likasa kunna orientera sig pd webbplatser och till exempel kunna fylla i
ansOkningsformulir i enlighet med myndigheters anvisningar. Vad det
innebir att kunna ”ldsa” en text dr dd inte sjilvklart; i sjilva verket dr det
miénga parallella f6rmagor som vi méste lira oss for att kunna fungera i
samhillet. Dessutom maste vi lira oss att anvinda ’ritt” sprik i olika

situationer, s att vara ldsare reagerar pa det sitt vi hoppas.

En skriven text bestar av mer dn bara ord. Alla texter dr mer eller mindre
multimodala. Det innebir att olika uttrycksformer eller modaliteter, till
exempel ord, bild, diagram och typsnitt, samspelar med varandra for att
uttrycka textens innehall. I digitala texter anvinds ocksa ofta ljud och rérlig
bild. I dagens sambhille stills mycket héga krav pa att man ska kunna lisa,
forstd och producera olika typer av text. Vad en text kan vara och betyda dr
dock inte sjilvklart, inte heller hur man som ldrare ska kunna férbereda sina
elever pa textmdten av vitt skilda slag - bade 1 och utanfor skolan. For allt
detta, det vill siga f6r att beskriva bruk av skrift och skriftsprakliga
uttrycksformer, anvinds begreppet /itteracitet (Barton, 2007). Litteracitet och
begreppet text kan inbegripa dven “talade texter” till exempel en
lirargenomging eller ett radioinslag. Aven bild, film och andra media

bendmns ofta som texter och analyseras som sidana. I den hir modulen
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kommer emellertid fokus ligga pd bruk av skrift och skriftliga
uttrycksformer. Bade sprakbruk och skriftsprakliga uttrycksformer kan ses
som situationsbundna; man brukar tala om /Jitteracitetspraktiker. Med det
menas att skriftsprak, lisande och skrivande bidrar till en meningsskapande
verksamhet 1 en bestimd situation, tillsammans eller var for sig. Eleverna dr
aktiva i en mingd litteracitetspraktiker, bade i och utanfér skolans virld. I
skolan kan det handla om att elever lyssnar till h6gldsning av en barnbok,
antecknar formler som kemildraren skriver pa tavlan, sdker information om
ett land pa nitet eller skriver och publicerar insindare med klasskamrater om
ett kontroversiellt mne.

Text och litteracitetspraktiker

Litteracitetspraktiker och deras olika texter utgdr en stor del av vart
samhille. Varje sidan litteracitetspraktik har vissa typiska drag vad giller de
otd, eller det verbala sprak som utnyttjas, men oftast ocksa vad giller bruk
av bilder och symboler. Sivil det verbala spriket som andra
meningsskapande resurser ir kommunikations- och situationsberoende.
Detta innebir att man lir sig att delta i en litteracitetspraktik som ldsare eller
skribent forst ndr man ocksa fatt forstaelse for hela det ssmmanhang som en
litteracitetspraktik utgér. Exempel pa detta kan vara att eleven som lyssnar
till kemildrarens genomgang vet att formlerna beskriver kemiska dmnen, att
man forvintas anteckna och att genomgingen kan komma att féljas upp
med en senare examination da eleven sjalv ska kunna anvinda dem.

Vad ska dé elever ldra sig for att kunna forsta olika litteracitetspraktiker och
den meningsskapande verksamhet som dessa inbegriper? Hur ska elever
sjilva kunna uttrycka sig i olika litteracitetspraktiker, si att de kan ga i dialog
med olika typer av text och genomskada budskap och syften med de texter
som de méter? Och hur ska de kunna positionera sig och ta stillning till det
de liser, och sjilva bli skribenter? Detta krdver kunskap om allt fran
grammatiska regler och disposition av text till kunskap om symbolsystem — i
alla skolamnen. Att utveckla litteracitet innebdr ju inte enbart att ordagrant
kunna ldsa skriven, sammanhingande text utan ocksé att kunna f6rsti och
tolka text i olika sammanhang. Att kunna lisa, f6rsta och skriva text i olika
skolimnen kriver dirfér kunskap om hur man uttrycker sig i de olika

amnena.

I det flersprakiga klassrummet kan det vara viktigt att tinka pa att de
litteracitetspraktiker som vi betraktar som 6nskvirda och vanliga i den
svenska skolan inte nédvindigtvis dr det f6r de elever som kommer frian
andra delar av virlden och som har pabérjat sin skolgang dir. Synen pa
lirande och kunskapsutveckling skiljer sig mycket 4t mellan olika linder och
skolsystem. Att tydliggéra de litteracitetspraktiker vi anvinder oss av i
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skolan, och att motivera varfér de anvinds, f6r de flersprikiga eleverna, kan
dirfor vara nédvindigt £Or att de ska f6rsta vad som férvintas av dem.

Text i olika skolamnen

Texter skiljer sig 4t mellan olika skoldmnen. Att ldsa och tolka en skonlitterir
text handlar ofta om att kunna uppmirksamma mangtydigheter som praglar
texten. Att tolka en facktext kriver diremot en annan typ av kompetens. Att
kunna ldsa texter 1 skolans naturvetenskapliga dmnen kriver till exempel att
man kan forsta och anvinda specifika begrepp, symboler och figurer. Man
miste dessutom kunna virdera data uttryckta som antaganden, hypoteser
och slutsatser. I ett imne som sambhillskunskap, ddremot, innebér f6rmagan
att kunna ldsa och anvinda text snarare att utforska och tolka text ur ett
samhaillsperspektiv, och att analysera textinnehall kritiskt. For att ta
ytterligare ett exempel, sa utgdr “lisning” inom de estetiska imnena en
annan typ av kompetens dir tolkning av tecken och symboler — vare sig det
ror sig om bilder, noter eller kroppssprak — utgor helt centrala element i
samband med tolkningsarbetet.

Det vi férvintar oss av véra elever dr med andra ord att de ska kunna lisa
och skriva texter pd sitt som olika situationer i den svenska skolan kriver.
For att dterknyta till litteracitetsbegreppet kan man uttrycka den kompetens

som skolan efterfragar sd hir:

For att vara litteracitetskompetent 4r det inte tillrickligt att f6rstd orden; man
miste ldra sig hur man deltar i den praktik som hor till en viss
textgemenskap. Och detta inbegriper kunskap om vilka texter som dr viktiga,
hur de ska ldsas och tolkas och hur de ska tillimpas i ord och handling.
(Olson, 2003 s. 273, vir Gversittning)

Det som elever behéver stottning 1 dr formégan att kunna gi utanfor de
erfarenheter av text som de redan hat, sd att de medvetet kan forhélla sig till
andra slags texter dn de redan dr fértrogna med. Det dr perspektiv och

verktyg for en sidan stottning som den hir modulen vill erbjuda.

Text, genrer och textaktiveter

Att bli medveten om den méngfald av texter och litteracitetspraktiker som
moéter eleverna i skolans vardag kan vara ett forsta viktigt steg mot att kunna
erbjuda tydligare stottning f6r elevers lisning och skrivande. Men f&r att f6ra
samtal om hur texter skiljer sig dt krdvs ett metasprak. I den hir modulen ska
vi ta var utgdngspunkt i tva begrepp som etablerats inom modern text-
forskning: genrer och textaktiviteter. Det dr tvd begrepp som gor det enklare
att kunna se skillnader mellan olika slags texter ur tvd kompletterande
perspektiv som vi kan kalla utifrin- respektive inifrinperspektivet. Att tala
om texter av olika slag som genrer r att forstd dem utifran”, det vill sidga att
en genre ar bunden till en social situation, till exempel en blogg. Att tala om
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texter som olika zextaktiviteter ar att istillet se dem fran ett inifranperspektiv
det vill siiga att textaktiviteter 4r uppbyggda genom fasta strukturer
(Holmberg, 2014).

Lat oss forst prova utifrinperspektivet och se texter som genrer. Den som ér
van vid en viss situation och kdnner dess litteracitetspraktiker vet ganska vil
vilka slags texter som kan komma att dyka upp dir, och har i regel ord f6r
att skilja dem at. Det 4r denna klassificering som vi hir kallar genrer. Den
som varit pd minga mer formella méten vet att det papper som forst delas
ut férmodligen dr en dagordning f6r motet, och att ndgon snart ska bli
utsedd for att skriva protokoll, liksom att tva personer ska fa en speciell roll
som de fOrsta lisarna av detta protokoll. Den som ir van vid att ldsa
dagstidningar vet pa motsvarande sitt ungefir vilka olika slags texter som
dir pockar pd uppmirksamhet: nyhetsartiklar, reportage, krénikor,
recensioner, ledare och annonser . Den ldsate som ir fértrogen med en viss
litteracitetspraktik kan ofta vaga sig pd en siddan kategorisering bara genom
att iaktta var och nir och i vilket format texten férkommer. Ledtradar ges
ofta redan av textens grafiska arrangemang (dagordningens punktlista,
krénikans bredspalt) eller bruk av bilder (krénikans bildbyline,
personreportagets portrittbild). Deltagarna i en litteracitetspraktik har alltsd 1
allminhet genrebeteckningar for att tala om praktikens texter, och man kan
dirfor definiera genrer som socialt férankrade textsorter (Hellspong &
Ledin, 2000, s. 24). Eftersom det finns en ordknelig mingd
litteracitetspraktiker finns det ingen dnde pd antalet genrer. Ocksa vana
lisare och skribenter hamnar ddrfér da och da i situationer dir genren ir ny,
och tvingas dé orientera sig med hjilp av erfarenheter fran snarlika fall.

Lat oss byta perspektiv och istallet betrakta texterna inifran, som
textaktiviteter. Textaktiviteter dr framstillningsformer som ér kopplade till
mer generella kommunikativa behov som att beritta, forklara, beskriva,
instruera och ta stillning (argumentera) (se t.ex. Holmberg, 2006). Som
lisare kinner jag igen olika textaktiviteter och vet dirmed vad skribenten
typiskt vill i utrittat. Berittelsens syfte dr i regel att skapa inlevelse i textens
virld, forklaringen reder ut nagot komplicerat, beskrivningen delger
information, instruktionen vigleder handlingar och milet med
stillningstaganden dr att 6vertyga. Det viktigaste draget fOr att skilja
textaktiviteter at dr textens organisationsprincip, eller enklare uttryckt: det
sitt skribenten viljer att steg fOr steg fora mig framét mot textens slutmal.
Den typiska berittelsen inleds till exempel med en orientering dir personer,
tid och rum presenteras, efter vilken ett kronologiskt hindelsefétlopp
utvecklar en konflikt som till sist far sin upplosning. Forklaringen, diremot,
inleds ofta med att ndgot stills upp som ett problem, vilket f6ljs av en logiskt
ordnad utredning som utmynnar i en slutsats.
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Hur dr da relationen mellan genre och textaktivitet? Den kan se lite olika ut.
Vissa genrer ir tydligt kopplade till en viss textaktivitet. En text i
receptgenren rymmer alltid, eller nistan alltid, en instruktion (vilket forstds
inte utesluter att dven andra textaktiviteter kan tillkomma: berittelsen om
matrittens uppkomst, beskrivningen av en ovanlig ingrediens, férklaringen
av varfor det dr nédvindigt med en viss tillredningsprocess). Andra genrer dr
mer 6ppna for helt olika alternativ. Det dr bara genom att samla in och
granska olika texter inom exempelvis genren krénika som det gér att uttala
sig om vilka textaktiviteter som utmirker genren. En sidan undersékning
skulle antagligen avsléja en mingd méjligheter: att hela texten kan vara ett
stillningstagande som ger skil for en dsikt, eller en sedelirande berittelse,
eller en férklaring som utreder ett samhallsproblem, eller (kanske dnnu

vanligare) kombinationer av dessa olika textaktiviteter.

Som ldrare dr det viktigt att kunna tala om texter sdvil utifrin deras speciella
sociala funktioner (genrer) som utifrdn méjligheter att bygga upp dem
(textaktiviteter). Man bor emellertid ligga mirke till att Lgr 11 inte gbr en
sadan uppdelning utan bara talar allmént om fexzfyper. Det férekommer
ocksd att termen genre anvinds i denna allméinna bemirkelse (det vill sdga
ocksa for textaktiviteter). Exakt vilken terminologi man viljer 1
klassrumssamtal 4r da inte det avgbrande, utan att man har beredskap att tala
om texter savil utifrin” som “inifran”. Det dr, fOr att ta ett exempel fran en
litteracitetspraktik i NO, svirt att skriva sin laborationsrapport om man inte
torstar savil genrens funktion i den vetenskapliga praktiken som vilka

textaktiviteter man férvintas engagera sig i och genom sin text.

De ldrare som har elever som lir pa sitt andrasprak i sitt klassrum bor ocksa
tinka pa att genrer dr starkt kulturbundna. Det innebir att man inte kan ta
for givet att eleverna sjilvklart vet hur exempelvis en spdkhistoria eller en
insindare férvintas byggas upp i en svensk kontext. Dirfér dr explicit
undervisning om detta viktig for att i synnerhet de flersprakiga eleverna ska
kunna prestera det som férvintas av dem.

Text och multimodalitet

Den digitala skriftteknologin har gett nya méjligheter och utmaningar vad
giller utvecklandet av litteracitetskompetens. Det 4r tydligt att det finns ett
behov av att diskutera konsekvenserna av att texter 4r multimodala, det vill
siga sammansatta pa det viset att de bestir av ord, teckningar, fotografier,
grafer och olika former av symboler. Det dr dé inte bara den grafiska
utformningen av texter som ar intressant utan fragan om hur alla delar av en
“textyta” dr potentiellt meningsbirande (Kress & van Leeuwen, 20006;
Danielsson & Selander, 2014). Det intressanta ér just att de dr potentiellt
meningsbirande. Ibland 4r det den skrivna texten som utgdr den viktigaste
modaliteten f6r att férmedla information, ibland bilden. Inte sillan utgors
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dock texter idag av modaliteter som kompletterar varandra, men de kan
ocksa férmedla motstridiga budskap.

En friga som infinner sig dr frigan om hur multimodalitet avspeglar sigi de
olika skolimnenas texter, vilket i sin tur leder vidare till frigan om hur denna
dtskillnad vad giller multimodalitet skulle kunna anvindas f6r en férdjupad
torstdelse av likheter och skillnader mellan texter i skolans olika dmnen. Hir

skiljer sig forstds behoven it, beroende pa drskurs.

Viktigt att papeka dr ocksd att liromedel 1 hégre grad dn tidigare blivit
multimodala. I viss utstrdckning kan detta férklaras genom faktatringsel i
skolimnena, men vi lever ju ocksa i en tid da korta texter premieras (i
kombination med bild). Samtidigt innebiér det faktum att texter skiljer sig at i
de olika skolimnena att de multimodala karaktirsdragen ser olika ut i
skolimnenas liromedel, och att detta kan bidra till bide m&jligheter och
svarigheter for elever om man ser till de krav som stills pa dem. Det finns
beldgg tor att elever forbiser den information som férmedlas genom bilder
och att elever har svirt att tolka abstrakta modeller i naturorienterande
dmnen. De kan ocksd ha svart att relatera olika bilder till varandra, och
bilderna innehaller inte heller alltid den information som behévs f6r att de
ska tolkas som det édr avsett att de ska forstds (Nygard Larsson, 2011). Det
faktum att elevers olika bakgrund och (kulturella) f6rférstaelse bidrar till att
de tolkar multimodala texter pad olika vis utgdr en ytterligare komplicerande
faktor, om man vill f6rs6ka f6rstd varfor elever “liser” multimodala texter
som de gor. Samtidigt ska man vara medveten om att bilder kan vara ett
ovirderligt stod for elever som lir pa sitt andrasprak. De kan vara ett st6d
for att forsta den aktuella kontext som undervisningen berér och bilder kan
underlitta forstdelsen av f6r dmnet viktiga ord. Om man 1 undervisningen
exempelvis behandlar olika sorters trid och ska forklara vad ett barrtrid ar
kan en bild som exemplifierar barr betydligt snabbare leda till férstdelse av

ordet 4n om man forsoker forklara enbart med hjilp av ord.

Text och flersprakighet

Skolans virld har ocksa forindrats pd det viset att vara klassrum numera ér
flersprakiga i hogre grad dn tidigare. En 6kande andel av eleverna, uppemot
20 %, har andra modersmal dn svenska och denna grupp elever, som vi ofta
kallar flersprakiga elever, utgor (sjilvfallet) ingen homogen grupp; eleverna
skiljer sig 4t 1 friga om alder, vistelsetid i Sverige, erfarenheter, sprak-
kunskaper och skolbakgrund, en skolbakgrund som inte sillan pa olika sitt

skiljer sig fran den svenska.

Forsoken att definiera vem som ér en flersprakig elev har varit manga genom
de senaste decennierna. Idag ser man individens flersprakiga kompetens som

en samlad resurs, ddr det ingar inslag fran alla de sprik som individen har
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kunskaper i och anvinder sig av (jfr Rydenvald, 2017 s. 32). Dirf6r kan man
definiera en flersprikig elev som en elev som anvinder fler dn ett sprak,
vilket innefattar si gott som alla elever. I denna modul fokuserar vi
emellertid pa de flersprakiga elever som liser, skriver och lir pa svenska som
sitt andrasprik och som behéver utveckla svenskan ytterligare som ett sprik
for lirande. Vi har ddrfor valt att i modulen bendimna dem elever som lir pa
ett andrasprak” . I detta innefattar vi bade nyanlinda elever och elever som
har varit hir lingre 4n de fyra ar en elev riknas som nyanlind, men som
forttarande behdver stottning fOr att utveckla hela sin potential.

Dessa elever stir infér den dubbla utmaningen att inte bara lira sig svenska
utan ocksa att inhdmta kunskaper inom skolans olika amnen, via sitt nya
sprik. Noteras bor da féljande formulering i Lgr 11 under rubriken ”’Skolans
uppdrag”: ”Genom rika méjligheter att samtala, ldsa och skriva ska varje elev
fa utveckla sina moijligheter att kommunicera och dirmed fi tilltro till sin
sprakliga formaga.” (Skolverket, 2011a s. 9) Genom skrivningen betonas
saledes att alla elever, oavsett bakgrund, ska ges méjlighet till utveckling

utifrin sin egen férmaga.

I Lgr 11 stir det ocksd att ”Liraren ska organisera och genomfora arbetet s
att eleven far stdd 1 sin sprak- och kommunikationsutveckling” (Skolverket,
2011as. 14). Idag, da de flesta klasser har ett antal elever som har svenska
som sitt andrasprak och méinga klasser har en majoritet av elever som ldr pd
sitt andrasprik, behover alla lirare vara rustade fOr att mota dessa elever i
sina klassrum. Detta innebir att ha kunskaper om sprik- och
kunskapsutvecklande arbete och pa sa sitt kunna underlitta for eleverna att
erdvra det kunskapsrelaterade spraket 1 respektive dmne, det vill sdga det
skolsprak som eleverna moter i liromedel, uppgifter och prov. Nyanlinda
elever behéver dven fa undervisning i vardagsspraket parallellt och integrerat
med skolspraket. Viktigt dr att liraren undervisar om vad som utmirker
texterna 1 de olika dmnena, och bearbetar dmnesstoffet pa det viset att
elevernas olika bakgrund tas tillvara. Detta gynnar ju inte heller enbart elever
med svenska som andrasprak utan dven de som har svenska som
forstasprik. For de elever som kommer sent under skoltiden (till exempel
nyanlinda i arskurs atta eller nio) krivs emellertid stora insatser for att
spraket ska kunna utvecklas till det kunskapsrelaterade sprik som fordras f6r
att inhdmta kunskaper 1 skolans alla idmnen. Den undervisning som skolan
har att tillga 1 detta sammanhang dr undervisning i svenska som andrasprik,
modersmalsundervisning och studiehandledning.

Svenska som andrasprik dr ett eget dmne i den svenska skolan. Berittigade
till undervisning i dmnet 4r de elever som har ett annat sprik dn svenska som
modersmal, elever som har svenska som modersmal och som har tagits in
fran skolor 1 utlandet samt de elever som umgds med en av forildrarna
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huvudsakligen pa svenska och med den andra pa ett annat modersmal (SFS
2011:185). Modersmalsundervisning ér frivillig och har som syfte dels att
bibehilla och utveckla elevernas kunskaper i sina férstasprak genom
undervisning 1 spriket och dels att utveckla deras kunskaper om hemlandets
kultur och sambhille. Berittigade till denna undervisning ir alla elever som
anvinder ett annat sprak dn svenska i hemmet och som talar detta sprak med
minst en viardnadshavare (SFS 2011:185). Studiehandledning pa
modersmailet dr en undervisning som eleven till skillnad fran
modersmilsundervisningen inte sjilv kan vilja. Det dr skolan som fattar
beslut om den som ett medel fOr att undetlitta for eleverna att fortsitta
inldrningen i olika dmnen med hjilp av studiehandledning pa det sprak som
ir elevens starkaste, vilket oftast 4r modersmilet (Skolférordningen
2011:185). I nagra fall kan elever ha gatt i skola pa ett annat sprik dn
modersmalet, som exempelvis kurder frin Irak, vilka oftast haft arabiska
som skolsprak eller kurder fran Turkiet vars skolsprak oftast varit turkiska. I
sddana fall kan det vara férdelaktigt att ge studichandledning pa elevernas
tidigare skolsprik. I synnerhet f6r de nyligen anlinda eleverna ar
studiehandledningen ett effektivt sitt att fortsitta utveckla dmneskunskaper
utan att behdva invinta tillrickliga kunskaper i andraspriket svenska for att
kunna f6lja imnesundervisningen. Det dr ocksa hela tiden viktigt att alla
elevens sprakliga resurser fir komma till anvindning for att eleven ska kunna
forstd och uttrycka sd mycket kunskaper som méjligt. Det kan innebira
modersmalet, men ocksa elevens skolsprak eller kunskaper i frimmande
sprak. En elev frain Somalia kan ha list arabiska i samma omfattning som
svenska elever ldser engelska. Finns det dé elever i klassen som kan arabiska
men inte somaliska sa kan det vara mer effektivt att anvinda det spriket.
Om en nyanlind elev gar frin en eventuell férberedelseklass till att fortsitta
sin undervisning i en ordinarie klass 4r det viktigt att beakta att denna elev
dven fortsittningsvis behover undervisning i svenska som andraspriak och
studiehandledning pd modersmalet, for att mojliggéra elevens fortsatta
lirande och kunskapsutveckling och att modersmalsundervisning ocksé ska
erbjudas eleven.

Det sprikutvecklande arbete som tidigare ansdgs vara enbart svensklarares
ansvar, uppfattas idag som en fraga for alla lirare. Genom ett sprak-och
kunskapsutvecklande arbetssitt, som betonar interaktiva aktiviteter och
gemensam bearbetning av text, fir eleverna méjlighet att utveckla det sprik
som skiljer sig 4t mellan olika imnen. Amnesliraren har ju kunskaper om sitt
dmnessprik som liraren i svenska inte nédvindigtvis har. (Hajer &
Meestringa, 2014). Det 4r da viktigt att lirare inte enbart fokuserar pd
dmnesbegrepp utan ocksa lyfter fram hur man exempelvis uttrycker sig f6r
att forklara samband, dterberitta hindelsefétlopp och liknande i de olika

skolimnena. Flersprakigheten ska dd ses som en tillging i undervisningen,
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vilket till exempel kan innebira att de olika sprak som finns i klassrummet
kan anvindas vid samtal om undervisningsimnet. Undervisningen behver
da ocksa vara utformad sa att elevernas kunskaper och erfarenheter kommer
till anvindning, vilket gynnar allt lirande.

Pa vag mot ett béttre stod for lasning och skrivande

Vad behéver dé vi som lirare gora fOr att rusta alla elever for savil skolans
som vuxenvirldens textvirldar? Detta dr fOrstis nistan omoijligt att svara pa
generellt; svaren kommer att variera beroende pa vilka elever vi férestiller
oss och vilka skolimnen vi tinker pa. Anda finns det nigra framgings-
faktorer som visat sig gilla tvirs 6ver skolans stadier och dmnen.

I ett stort vetenskapligt projekt om litteracitet 1 det norska skolvisendet har
lirare i alla dmnen provat modeller, f6r att ge elever starkare stod £6r
skrivande i kombination med ldsning (Berge & Skar, 2015). Projektet lyfter
fram fem faktorer som 4r avgorande f6r goda resultat, nimligen 1) att
lirarna har klara uppfattningar om vad det innebir att kunna ldsa och skriva i
olika amnen, 2) att eleverna fér tillfille att skriva varierade texter i alla
dmnen, 3) att lirare ofta gor elever uppmairksamma pa hur texter kan bli
bittre genom bearbetning si att innehallet gar fram, samt 4) att lirarna
arbetar med att skapa meningsfulla sasmmanhang dir lisande och skrivande
hinger ithop sd att eleverna kinner glidje 6ver att lira sig. Och som en femte
faktor, som dr en férutsittning for de fyra forsta, pekar man pa att de skolor
som lyckas med sitt utvecklingsarbete dr skolor dir skolledningen ir
engagerade i ldrarnas samverkan. Det var i samarbete med kollegor som
lirarna bést kunde férdjupa forstaclsen av hur lisning och skrivande
fungerar i olika dmnen, hitta pd nya uppgifter och préva nya arbetssitt for
tydligare stottning av elevernas lirande. Dessa slutsatser och lirdomar dr
relevanta ocksa for den svenska skolan och for att inkludera de flersprakiga
eleverna i resonemanget kan man peka pé vikten av att mojligheter ges till
samarbete pa skolan mellan klasslirare, imneslirare, modersmalslirare,
studichandledare och lirare i svenska som andrasprak.
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Del 1. Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Diskutera med utgangspunkt i era reflektioner och det ni antecknat nér ni tagit del
av materialet i moment A. Om ni vill kan ni ocksa anvanda diskussionsfragorna
som stod for samtalet.

® Diskutera begreppen genre och textaktivitet. Vad ar skillnaden mellan dem?

* Vilken erfarenhet har ni av att lasa och skriva pa andra sprak? Vad
underlattar eller forsvarar?

® Hur ar era erfarenheter av att undervisa elever som lar pa ett andrasprak?

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni tagit
del avi moment A. Nedan foljer ett exempel pa hur en sadan aktivitet kan planeras.

Litteracitetshandelser under en dag

Syftet med undervisningsaktiviteten ar att skapa medvetenhet om i vilka situationer
eleverna laser, skriver eller lyssnar och pa vilka sprak detta sker. Anpassa
aktiviteten till elevgruppen. Det kan exempelvis innebéra bilder och samtal eller
samarbete med studiehandledare.

® Gor en elevenkat med fragor om vilka sprak eleverna anvander, vilka sprak
de anvander mest, vilket eller vilka sprak som de ser som modersmal.

® Delain klassen i smagrupper. Lat eleverna skriva ner i vilka situationer de
laser, skriver eller lyssnar under en dag. Lat dem ocksa tanka efter var de
befann sig och vilka sprak de anvéande.

* Lat eleverna beskriva varfor de valjer olika sprak i olika situationer.
Diskutera. Lyft garna fram variationen av sprak.

Del 1: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet ni planerat i moment B. Notera garna
® Hur aktiviteten fungerar utifran sitt syfte
* Vilket larande som blir synligt hos eleverna
® Vad du far syn pa i den egna undervisningen

Ta med dina anteckningar som underlag till moment D.

Del 1: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C och diskutera hur
aktiviteten fungerade i era grupper. Om ni vill kan ni anvanda diskussionsfragorna
som stod for samtalet.
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® Fick ni genom denna aktivitet reda pa nagot nytt om variationen av
litteracitetshandlingar, om flersprakigheten eller om vilka sprak som finns
representerade? Kan detta i sa fall komma ha nagon betydelse for den
fortsatta undervisningen?

® Vad gick som forvantat enligt er planering och vilka hinder kunde ni
identifiera?

* Vad skulle ni géra annorlunda nasta gang i en annan grupp?
Blev nagra sarskilda svarigheter synliga for nyanlanda elever? Hur gjorde ni i
sa fall for att stétta eleverna?

® Fick ni med er alla elever i gruppen? Hur gjorde ni for att fa alla elever att
vara aktiva under hela aktiviteten?
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