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Sprak-, 1as- och skrivutveckling — Grundskola ak 1-9
Modul: Tolka och skriva text
Del 5: Lasa och tolka laromedelstext

Lasa och tolka laromedelstext
Lotta Olvegird, Goteborgs universitet

Utvecklingen mot ett skolrelaterat sprikbruk sker kontinuerligt genom skoldren. Samtidigt
blir det amnesspecifika spriket en alltmer integrerad del av innehallet i respektive skolimne.
Denna 6kade koppling mellan dmnessprik och innehall innebir att eleverna maste lira sig
att ldsa och forstd olika texter i olika dmnen som dr strukturerade i olika genrer och
textaktiviter. Fér att kunna undervisa sprakligt och innehéllsmissigt stéttande behéver alla
lirare kunskap om vad som utmirker skolspraket 1 allminhet och spriket i de egna
skolamnena i synnerhet, for att kunna se vilka utmaningar som kan ligga i texterna (jfr Fang
& Schleppegrell 2008). I den hir artikeln beskrivs ddrfér ndgra potentiella utmaningar i
skolspraket med utgangspunkt fran liromedelstexter. Nya begrepp dr bland annat
nominalisering, nominalgrupp och partikelverb. De tidigare introducerade begreppen sprakliga
register, textaktiviteter och multimodalitet kommer tillbaka som exempel pa metasprakliga

begrepp som kan anvindas for att se hur texter byggs upp i olika skolimnen.

Amneslitteracitet
Liromedelsforfattarens roll dr att presentera innehallet 1 skolimnet pa ett funktionellt sitt,

det vill sdga pé det sitt som férvintas i respektive dmne. I termer av sprikligt register dr
liromedelsforfattarens tre huvuduppgifter att 1. visa kunskap om dmnet genom att anvinda
ett specialiserat och abstrakt ordférrid, 2. att vara auktoritativ i sin relation till ldsaren och,
3. att strukturera texten pé férvintade sitt (Schleppegrell 2004:74). Som ldrare dr det litt att
tanka att svira texter behéver forenklas, men lirarens uppgift dr inte att forenkla och
anpassa texterna, utan att stotta eleverna i deras dmnessprakliga utveckling och lisforstielse.
Pa si sitt ges eleverna moijlighet att succesivt utveckla en allt hdgre grad av
dmneslitteracitet. De socialiseras dé in i olika dmnesdiscipliner, sprikligt och
innehallsmissigt, tills de bemistrar sprak och innehdll. Nyanlinda elever kan dven beh&va
ytterligare stottning fOr att kunna arbeta med utmanande texter, till exempel
studichandledare, modersmélslirare, inldsningstjinst och olika digitala resurset.

Det dr viktigt att tinka pd att mdnga av eleverna som ldser och lir pa sitt andrasprak kan
stillas infor specifika sprakliga utmaningar 1 motet med skolans texter. Man kan inte utga
fran att elever med god muntlig kompetens pa sitt andrasprak ocksd har god liskompeten
(Kulbrandstad 1998). Manga elever vill av olika anledningar inte visa att de inte fOrstir, eller
har svart att sitta ord pd vad det dr som ér svért i en text. Det kan vara forst nar man gar
djupare in i samtal om sprik och innehall i texter som det kommer fram om en elev faktiskt
forstar vad det star, eller varfér hen tolkar innehillet pa ovintade sitt (Olvegird 2014). Det
ricker inte att erbjuda eleverna manga olika texter eller att avsitta tid pa lektionerna att ldsa
texter om det inte gors i interaktion med andra. For att utveckla elevernas textnira
forstdelse och dmneslitteracitet dr det viktigt att tala om och arbeta med text pé savil
makro- som mikronivi, genom att bland annat att sitta in texten i sitt sammanhang, arbeta
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med forstaelsen och att tala om ord, grammatik, olika relationer i texten och, naturligtvis
om innehillet (jfr Fang & Schleppegrell 2008).

Férférstaelse och referensramar
Forforstielse vid ldsning av texter dr viktigt fOr alla elever, men kanske extra viktigt f6r

elever som ldr pd sitt andrasprak, sirskilt nyanlinda. Férst och frimst maste man som ldrare
ta reda pa vilka kunskaper eleverna tar med sig i métet med en text. Eleverna kan ha
relevanta kunskaper om innehallet pa sitt f6rstasprak eller det sprak som de anvint under
sin skolgang men kan ha svart for att se samband med det som lirs pa andraspriket
(Cummins 2001:94£f). Hir spelar resultaten fran kartliggningen av nyanlidnda elever en
nyckelroll i planeringen. Ett sitt att (re)aktivera forforstielsen infor lisningen av en text ar
att sammanfatta innehéllet pa vardagsspraklig svenska eller pa elevernas starkare sprak.
Samtidigt kan man lyfta fram nagra viktiga ord och begrepp i texten for att ge eleverna
stédpunkter.

En viktig del i stottningen av forforstaelse dr att lyfta fram underférstadda kulturella
antaganden om virlden i en text. De finns i alla texter, mer eller mindre tydligt. Till exempel
anvinder man i liromedel ofta bilder och exempel fran vardagsdominen for att sitta in
damnesinnehallet i for eleverna bekanta sammanhang och f6r att skapa intresse. Man kan
dock inte utgé frn att alla elever kdnner igen, eller kinner igen sig i, de hir exemplen eller
foreteelserna (det kan vara dtervinningslador, hundrastgirdar, fredagsmys etc.).
Underforstadda gemensamma referensramar gémmer sig bade i sprak och i dmnesinnehall i
de flesta texter som anvinds i skolan, frin enkla texter f6r de yngsta eleverna till komplexa
dmnesteoretiska texter for arskurs 9. De finns i de foreteelser, platser, historiska hindelser
och personer, matritter, sporter, musik och konstverk, litterdra verk etc. som presenteras i
liromedelstexter och som ses som en del av virt svenska kulturarv och vir demokratiska
virdegrund eller riknas som allmanbildning (jfr t.ex. Catlson & von Bromssen 2011;
Nordmark 2015; Stdhl 2016). Medvetenhet om att forfattaren och ldsarna inte
nédvindigtvis delar perspektiv och referensramar, stottar inte bara forforstaclsen av en text
utan ocksa férmagan att kritiskt granska och tolka texter.

Ordférrad och grammatik

Om vi gir lingre in i texters sprak, dr den tydligaste sprakliga utmaningen f6r manga lisare
ordforradet 1 en text, inte minst vid ldsning pa ett andrasprak och vid ldsning av texter som
hér hemma 1 en annan kunskapsdomin och i ett register man inte dr bekant med (jfr
Lindberg 2006; Enstrém 2013). Liromedelstexter 4r generellt sett tita texter, det innebdr att
en stor del av ordforradet byggs upp av informationsbirande enheter som substantiv och
verb. Ordforradet i liromedelstexter skiljer sig ofta frin de ord som elever méter och
anvander i vardagen, men ocksa da texterna innehaller ord som eleverna anvinder i
vardagligt tal, kan de ha en annan betydelse i skoltexten, som brak ellet hamnar, eller de kan
vara ord som har olika betydelse i olika skolimnen, som Jeder eller reflekterar (Lindberg
2011:18). I forskning om ordforrad har ordférradet i ett stort antal liromedel kartlagts och
delats in 1 @mnesnentrala ord, det vill sdga ord som anvinds oavsett amne och dmnesrelaterade
ord, ord som dr mer eller mindre knutna till ett visst imne. De bdda huvudgrupperna kan
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sedan delas in ytterligare beroende bland annat beroende pa hur vanliga de ir i talat och
skrivet sprak. (Lindberg & Johansson Kokkinakis 2007):

Amnesneutrala ord Amnesrelaterade ord

Frekventa ord, dvs. ord man ofta stoter pa: Allminsprakliga ord som ir knutna till ett eller
ett par olika skolimnen

ba, komma, exempel, barn, manga, stor arbetare, kroppen, blandning, foretag, Ryrkan, klasser

Skriftspraksaktiga ord, dvs. ord man sannolikt inte | Fackord och facktermer som ofta dr unika fér

traffar pa sd ofta i talat sprak ett visst skolimne

avtar, paverkar, motsvarar, foremal produktionsfaktorer, barrskogsbaltet, decimalform,
kopplingsschema

Fackorden, ibland ocksa kallade dgmnesspecifika ord, tas ofta upp i undervisningen eftersom de
ir tydligt kopplade till imnesinnehillet. De ord man som lirare ofta missar och ska vara
extra vaksam infor dr de ammesnentrala skrifispraksaktiga orden, det vill siga ord som inte kan
kopplas till ett specifikt skolimne och som eleverna inte hér eller sjilva anvinder i
vardagligca sammanhang. Lirobdcker i samhaillsorienterande dmnen innehaller fler ord av
den hir typen dn lirobdcker 1 naturorienterande dmnen (Golden 1984) som mer
karakteriseras av imnestelaterade fackord (Edling 2006). Amnesneutrala skriftspraksaktiga
ord tas sillan upp pé dmneslektionerna eller férklaras i liromedlen eftersom lirare och
torfattare riknar med att eleverna redan kinner till dem. Liromedelstexter i SO-dmnen kan
dirfor upplevas som sprakligt utmanande eftersom ldsningen inte stottas genom ord- och
begreppsforklaringar i undervisningen. Man kan ocksa vara uppmirksam pé att
allmansprikliga ord som 4r knutna till vissa dmnen ofta har olika betydelse i olika dmnen.
Exempel pa sidana ord dr dgmne och reaktion. Eleverna kanske kidnner igen ordet nir de
moéter det i en ny situation, men utmaningen ligger i att man maste forstd betydelsen av
ordet i bada situationerna.

For elever som liser och tolkar texter pa ett andrasprik kan emellertid ord i samtliga
kategorier skapa hinder f6r forstdelse, beroende pd vilka texter eleverna har mott tidigare, i
och utanfor skolan. Det giller alla ord, fran frekventa dmnesneutrala ord till fackord, och
det giller ord i texter 1 alla skoldimnen och i alla skoldr. I texter i matematik, till exempel,
varvas redan i de tidiga skolaren matematiska formler och symboler med dmnesspecifika
begrepp och allminsprikliga ord (jfr Bergvall 2016; Dyrvold 2016) som eleverna maste
forsta £6r att kunna I6sa uppgifterna. Sagor och berittelser som de yngsta eleverna méter
nir de borjar skolan har ofta ett rikt och varierat ordférrad som bestir av allt frin bade
frekventa vardagsord till skriftsprakliga och dlderdomliga ord. Sagor dr dessutom ofta starkt
kulturbundna, vilket kan utmana tolkningen ytterligare. Oversatta namn pa platser eller
namn pd personer kan vara svéra att tolka om man ldser pa ett andrasprak. Lisaren kan
mycket vil kdnna till platserna men har inte tidigare stott pa de svenska Oversittningarna
(Olvegird 2014). En annan grupp ord som férekommer i lirobokstexter 1 olika skolimnen,

och som kan innebira en sirskild utmaning f6r andrasprakslisare, dr metaforer eller
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bildsprik. Exempel pd metaforer ér pa jakt efter och rusningen efter Afrika. Lisaren behdver
hir dels f6rsta ordens bokstavliga betydelse, dels kunna tolka den bildliga betydelsen
(Golden 2005). Risken finns att ldsaren tolkar metaforerna bokstavligt, vilket kan leda till
ovintade tolkningar av textinnehéllet.

Ibland handlar svirigheter vad giller ordférradet mindre om orden i sig och mer om hur de
sdtts samman i grupper av ord. En ordgrupp med fot- och/eller efterstillda bestimningar
till ett substantiv (en sd kallad nominalgrupp eller nominalfras) kan vara svértolkad om det
ir svart att urskilja huvudordet. Kampen om den odlingsbara jorden och sidant som framstillts med
olja som rivara ir exempel pa nominalfraser ur en SO-liromedel. Huvudordet i det férsta
exemplet dr kampen och 1 det andra exemplet sadant. Sirskilt svart att tolka langa

nominalfraser blir det om flera av orden 4r okdnda for lasaren.

En vanlig spréklig resurs som gor texter mer skolsprakliga och skriftsprakliga (och dirmed
mer abstrakta och informationstita) dr nominalisering. Nominalisering innebdr att en annan
ordklass omvandlas till substantiv. Den vanligaste typen av nominalisering dr nir verb gors
om till substantiv, som vid anvindningen av substantivet &amp istillet f6r verbet gdmpar
eller att skriva frigirelse istillet 61 giorde sig fria. Sddana nominaliseringar kan gbra det svart att
urskilja vem som gor nagot. Vem som kampar och vem som gor sig fri limnas ofta
underforstatt. En annan vanlig typ av nominalisering dr att anvinda substantiv istillet f6r
adjektiv, som vdrme istillet 61 vamm, eller storlek istillet £6r szor. Nominalisering dr vanligt i
lirobokstexter i grundskolans senare ar, och spelar en mycket stor roll f6r den 6kade graden
av abstraktion och informationsfoértitning. Genom nominalisering kan forfattaren packa in
mycket information 1 ett enda ord, vilket bade sparar plats och gor texten mer formell och
auktoritativ. Nominaliseringar dr ocksa populira som rubriker, dels eftersom de innehaller
mycket information, dels f6r att de ofta ir nyckelbegrepp f6r imnesinnehallet. Férutom
dessa generella funktioner kan nominaliseringar spela andra roller i olika dmnen. 1
historiedmnet, till exempel, anvinds nominaliseringar inte minst f6r att sudda ut historiska
aktbrer och tona ner handlingar (jfr Eggins et al. 1993:75) £6r att pa sé sitt 6ka graden av
generalisering och ge en (falsk) kinsla av objektivitet. Nir forfattaren till exempel skriver
Kolonisationen av Afrika kan hen pa sa sitt undvika att skriva ut vem eller vilka som
koloniserade Afrika. Nominaliseringar kan alltsd beh&va ”packas upp” £6r att lisaren bide
ska forsta ordet och tolka den information som ryms i ordet. Uppackningen kan behéva ske
i mer 4n ett steg: forst kan man visa vilket verb eller adjektiv som nominaliserats, till
exempel att kamp kommer fran verbet £dmpar och att nominaliseringen dven déljer nigon
som kidmpar om nagot, eller att ordet »arme kommer fran adjektivet var (och att det alltsd
finns ndgot om 4r varmt dolt i nominaliseringen). Det dr emellertid inte sdkert att eleverna
forstar verbet £dmpar bittre dn substantivet £amp, och dirfér bér man dven visa hur man
kan uttrycka samma sak pd ett mer vardagssprakligt sitt. Texter som har flera
nominaliseringar innehéller f6r det mesta dven andra utmanande sprakliga drag, av vilka
ndgra tas upp i den hir texten. Det innebir att det kan vara svért f6r manga ldsare att hitta
ord eller meningar i texten som kan stotta forstaelsen av okidnda ord.

Lésa och tolka laromedelstext Juni 2017
http://larportalen.skolverket.se 4 (10)



Skolverket

Det dr inte bara substantiven som kan skapa hinder f6r férstaelse 1 en text, utan dven
verben, inte minst vanligt férekommande verb som fir, far och har. Manga av dessa verb
kan kombineras med andra ord eller partiklar. De bildar da sd kallade partikelverb som far
olika betydelse. Ndgra exempel pad detta ér Zar av, tar pa, tar vid, tar bort och tar fag 7, som kan
se forvirrande lika ut £6r ldsaren men som betyder helt olika saker. Liksom substantiv kan
verb anvindas béde i bokstavlig och i bildlig mening, som i satserna stormakterna lade stora
omrdden land under sig, (bildlig mening) och hon lade sin bok under singen (bokstavlig betydelse).

En annan spriklig utmaning kan ligga i prefix (f6rstavelser), det vill siga nir man sitter till
exempel be-, av- eller £61- framfor ett verb. Ofta férindrar dessa prefix betydelsen av
verbet, som i undra och beundra eller ta och avta.

En vanlig spraklig resurs i lirobokstexter, och som ocksa bidrar till texters abstraktionsgrad,
ir anvindningen av passiva verb. Utlimnas dessutom agenten, det vill siga den som gbr
ndgot 1 satsen, kan innehallet i bli svart att tolka. Ett exempel pd passiv konstruktion utan
agent dr Ndgra dr senare avsattes kungen, dir den eller de som avsatte kungen inte skrivs ut. I
lirobokstexter 1 historia syftar den hir typen av konstruktion till att sudda ut historiska
aktorer, pa samma sitt som nominaliseringar gor. Passiva konstruktioner anvinds inte bara
ilirobokstexter i historia, utan ir ett vanligt skriftsprikligt drag som man finner i alla
skolimnen.

For att kunna hantera en sprakligt utmanande text ricker det inte att som ldsare bygga ut
sitt ordf6rrad och lira sig en mingd nya ord, utan det handlar till lika stor del om att
férdjupa kunskapen om de ord man lir sig och de man redan kan. Man maste utveckla ett
bade brett och ett djupt ordfoérrad £6r att kunna anvinda sprik 1 sa manga situationer som
mo&jligt och kunna ldsa manga olika texter. Ett brert ordf6rrid handlar om att kunna ett stort
antal ord frin ménga olika domdner. Ett dupt ordférrad handlar om att kunna mycket om
varje ord, till exempel ett ords olika b&jningsformer, och att kinna till relationer mellan
olika ord, till exempel ha kunskap om fasta fraser, som £a#t och ritta, och betydelserelationer
mellan olika ord, som att kdnna till att Zax dr ett slags hund och att kgppe/ ir det ord som
anvinds thop med hundar och inte andra nirligeande ord som sudre eller band.

Att forsta det som inte star

Kunskap om ord och grammatik dr viktigt inte bara for att forsta det som finns i texten,
utan ocksa for att forsti det som INTE finns i texten i fraga — det vill sdga den information
som kriver att ldsaren kan inferera. Inferens handlar om de olika samband ldsare maste
hitta i texter och mellan text och tidigare kunskap for att kunna tolka innehallet i texter
(Albrechtsen et al. 2008:691.). Att kunna géra inferenser dr nédvindigt 1 all slags
kommunikation, savil muntlig som skriftlig, och infererandet gérs f6r det mesta
automatiskt och omedvetet. Inferenser kan dock bli en stérre utmaning for lisaren till
exempel nir forfattaren och ldsaren har mycket olika referensramar, nir texten ar komplex
eller dir ménga av orden 4r okinda.
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Att identifiera och tolka relationen mellan ord i skrivna texter kan vara svirt f6r méinga
ldsare, sirskilt om flera av orden dr okidnda for lisaren och dmnesinnehdllet dr nytt. Skrivna
texter ska ju kunna ”std pd egna ben”, vilket bland annat innebir att forfattaren inte kan
anvinda utpekande ord som den dér eller dir borta. Istillet anvinds 1 f6rsta hand substantiv,
med eller utan bestimningar, som binds ihop med varandra genom olika typer av
betydelserelationer. Det skriftsprikliga sittet att uttrycka relationer i text kan géra det svirt
att identifiera relationer mellan olika ord och uttryck i texter, sirskilt om flera av orden ér
okinda f6r ldsaren. En sadan relation dr nir tvd ord binds samman genom synonymi, och
lisaren alltsd méste fOrstd att de tvd orden, eller ordgrupperna, betyder ungefir samma sak i
texten, for att forsta relationen mellan dem. I det férsta korta utdraget nedan, som dr
himtat frin en lirobok i matematik f6r arskurs 4, ser vi exempel pa en sddan relation. Det
ir de understrukna orden som tjinar som exempel:

Pontus har lika manga bréder som systrar. Hans syster Filippa har dubbelt sa manga

bréder som systrar. Hur méanga syskon ér de i familjen? (Bjorklund & Dalsmyr 2014)

For att forstd texten och dirmed kunna 16sa det matematiska problemet, maste
ldsaren veta att syskon betyder (ungefir) samma sak som bréder och systrar, det vill
sdga att de dr synonymer.

En annan betydelserelation som kan valla problem ir relationer som bygger pa inferens.
Exempel pa detta ir himtat frin en lirobok i geografi for arskurs 8. Aven i det hir utdraget
ir de tva understrukna orden kopplade till varandra genom en betydelserelation. I det hir
utdraget finns dessutom ytterligare ett exempel pé en relation som bygger pa synonymi.

I minga omriden sker det mesta av atbetet f6r hand och skérden kriver mycket
arbetskraft. (Ahlberg m.fl. 2013)

I den korta texten ovan maste ldsaren dels tolka sambandet med uttrycket sker for hand 1 den
torsta satsen och mycket arbetskraft i den andra satsen. Det vill sdga, f6rsta att om nagot sker
for hand innebir det att det behovs mycket arbetskraft £or att utféra det. Lisaren ska ocksd
identifiera relationen mellan arbetet och skdrden. 1 just den hir meningen anvinds orden
synonymt, det vill siga tva ord utrycker ungefir samma sak. Dessutom finns det flera ord,
savil amnesneutrala som dmnesrelaterade, i de hir tva satserna som kan vara okinda for
manga ldsare: sker, for band, skirden, krdver och arbetskraft. Den hir typen av mening, med
miénga olika sprakliga utmaningar 4r inte ovanliga i liromedel 61 grundskolans senare ar.

Relationer 1 en text handlar inte bara om relationer mellan ord, utan 4ven om hur man
sdtter thop satser och meningar i en text. En skillnad mellan talat vardagssprak och skrift dr
sdttet att skapa orsakssamband. I tal anvinder man ofta ord som for a#t och effersom, det vill
sidga ord man placerar mellan tvé satser i en mening. I skriven text skapas denna typ av
samband ofta inne i satser och meningar med hjilp av verb som Jeder #i// eller orsakade
alternativt substantiv som orsaken eller resultatet.
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Pa liknande sitt kan uttryck for tid skilja sig mellan talat sprak och skriftsprak. Tidsuttryck
ar sdrskilt viktiga i textaktiviteterna berittelser och dterberittelse. En muntlig aterberittelse
innehaller ofta ord som sen, i mdndags, forra veckan, medan man 1 en aterberittelse i en
ldrobok hittar mer skriftsprakliga uttryck f0r tid som slutligen, vid sekelskiftet, efter hand. 1
textaktiviteten stillningstagande skiljer sig sitten att uttrycka asikt at. Ndr man argumenterar
i vardagen anvinds ofta ord som jag tycker eller jag menar, medan motsvarande uttryck i skrift

kan vara substantiv som mzn mening och var dsikt.

Bilder och andra modaliteter

Liromedel bestér inte bara av ord och grammatik; dér finns ocksa andra modaliteter som
bilder, kartor, diagram och tabeller. Texterna dr med andra ord multimodala och de
multimodala inslagen har ocksa blivit fler i takt med att det blivit tekniskt allt littare att
producera bécker. For att kunna ta till sig innehallet i liromedlen, maste eleverna lira sig att
se att allt i texterna hinger thop och skapar betydelse tillsammans. Det giller dven sidant
som firger, typsnitt, bilders placering, deras omfang och bildtext. Det dr dirfor viktigt att ta
upp béde skriven text och andra modaliteter som bild och grafisk form (bl.a. Danielsson &
Selander 2014). Det giller inte bara fére lisningen, vid aktiveringen av elevernas
torforstdelse, utan dven under och efter lisningen, fOr att underlitta tolkningen av texten,
tor att kontrollera att alla elever hinger med och som underlag f6r samtal eller f6r formativ

bedémning,.

Bilder fungerar ofta som en avlastning for ldstorstielse, men det dr viktigt att inte ta det f6r
givet. Ett oklart férhallande mellan bild och skriven text kan snarare leda till férvirring hos
lisaren dn att fungera stottande. P4 samma sitt kan bildtexter underldtta tolkningen av bild
och brédtext, men endast om eleverna forstir vad det stir i bildtexten (och kommer ihig
att lisa den). Bilder kan ha en annan betydelse dn de skrivna texterna och de kan kriva olika
typer av lasférméga. Dolda virderingar kan till exempel vara svarare att uppfatta i bilder dn i
skriven text (bl.a. Lovland 2000). Bilder ir ocksd ofta starkt kulturbundna, vilket gor att de
kan stotta lisforstaelsen hos de elever som kidnner igen sig i bilderna, medan de f6r andra
clever riskerar att bli exkluderande pa grund av underférstidd information. Tabeller,
diagram och andra typer av figurer kan upplevas svira f6r manga elever, men de kan vara
sarskilt utmanande f6r elever som lir pa ett andrasprak. Detta giller dven giller kartor och
de symboler som ofta anvinds i samband med kartbilder, som pilar och olika
firgmarkeringar.

For lirare dr det viktigt att anvinda bilder och andra modaliteter fOr att stotta lasforstaelsen,
men dven att samtidigt vara medveten om att de inte ar tillrickliga f6r lirandet. Bilder kan
litt riskera att ta fokus fran den skrivna texten som dnda bir den mesta av informationen.
Eleverna behéver lira sig att gd in 1 och tolka skriven text for att kunna f6lja med i
undervisningen som blir allt mer baserad pa skriven text ju lingre upp i skolsystemet de
kommer.
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Sammanfattning

De skrivna texter eleverna méter i skolan, inte minst liromedelstexterna, skiljer sig fran de
texter eleverna méter 1 vardagen. Det giller bade sprik och innehall. Spraket i texterna blir
under skolarens lopp alltmer skolsprakligt och dmnessprikligt och innehillet blir alltmer
dmnesspecialiserat. I den hir delen har vi beskrivit nigra generella skolspréikliga drag vad
giller ordforrad och grammatik, relationer mellan ord och meningar och mellan skriven text
och bild. Fér ménga elever kan de hir sprakliga dragen, eller nagra av dem, skapa hinder f6r
férstielse och tolkning av texterna. For att kunna stotta lisférstielsen dr det ddrfor viktigt
att man som ldrare har viss kunskap om hur liromedelsspriket kan se ut och vad som kan
vara svirt. Istillet for att vilja enklare texter for elever som har svart att hinga med i
undervisningen, bér man arbeta aktivt med texterna under lektionerna. I undervisningen
kan man till exempel ldgga tid pa att samtala om texterna i helklass och i mindre grupper. 1
samtalen kan dven bilder, diagram, kartor och grafisk form tas upp i samband med att
dmnesinnehallet diskuteras och dessa kan dven granskas kritiskt. Varfor har man tagit med
just dessa bilder? Hur kan de tolkas? Vad signalerar den réda firgen hir? Nir man skriver
nyckelord pa tavlan, kan man ta med alla typer av ord som kan vara svara, inte enbart
fackorden. Sist men inte minst 4r det viktigt att eleverna inte upplever att alla andra forstar
utom just de sjilva. I det gemensamma samtalet om text blir det tydligt att de inte dr
ensamma om att behdva arbeta med texten for att forsta den.
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