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Didaktiska perspektiv pa skrivande och lasning

Pernilla Andersson Varga, Anna Winlund & Ann-Christin Randahl. G6teborgs universitet

I utvecklingen av elevers skrivande och ldsning spelar undervisningen och de resurser som
undervisningen erbjuder stor roll. Bade skrivande och ldsning tar tid. Det dr viktigt att 4
lisa kognitivt utmanande texter och att skriva i alla &mnen, men forskning visar ocksa att
undervisningen behéver vara explicit. Explicit undervisning innebdr till exempel att liraren
modellerar och visar tydligt hur ldsstrategier kan anvindas vid lisning eller ger goda
instruktioner f6r skrivande. I den hir delen ska vi visa ndgra exempel pd hur lirare kan
bedriva explicit undervisning om skrivande och lisning genom att arbeta med
genrepedagogik. I slutet av artikeln diskuteras ocksé respons av texter, foljt av ett avsnitt
om digitalt skrivande och andra resurser f6r skrivande.

Tva modeller for skrivundervisning

Under 2000-talet har intresset f6r sprak- och kunskapsutvecklande undervisning vixt fram i
skolorna. En sddan undervisning innebir att elever inte bara ska tillgodogora sig innehéllet i
olika skolimnen utan ocksa med stottning av liraren tilligna sig det sprik som férknippas
med dmnet. Tva modeller har dominerat undervisningen om skrivande i skolan under 2000-
talet: processkrivande och genrepedagogik. Processkrivande introducerades i Sverige pd
1980-talet av Siv Strémquist (se t.ex. Strémquist, 1989 eller 2007). Med detta kom
torstaelsen av skrivande som en lingre process med tre huvudfaser: férberedelsefas,
skrivfas och bearbetningsfas. Att férbereda skrivandet och att organisera efterarbetet blev
lirarens ansvar. Tekniker f6r att skapa, bearbeta och strukturera ett innehéll introducerades,
liksom olika sitt att arbeta med respons och bearbetning. Genrepedagogiken
introducerades i Sverige pa 2000-talet via andraspraksforskningen (se t.ex. Rothery 1996;
Kuyumcu 2004). Forskarna visade nidmligen att elever som av olika anledningar 4r mindre
bekanta med skolans sprik behover en mer formell inldrning av sprakstrukturer och
skrivkonventioner (Gibbons 2013). Fokus i genrepedagogiken dr ddrfor att lira elever skriva
olika slags texter: berittande, aterberittande, beskrivande, férklarande, instruerande och
argumenterande. Aven genrepedagogiken ir uppbyged kring ett antal faser som illustreras i
den sa kallade cirkelnodellen, som beskrivs nirmare nedan.

Ibland presenteras de bida modellerna f6r skrivundervisning som konkurrenter, men det
finns viktiga gemensamma drag, framforallt i tanken pa skrivande som en process som
bestir av flera férberedande aktiviteter som ldraren leder. Det finns ocksa viktiga
komponenter i de bida modellerna som visat sig vara framgéangsrika pa olika satt. I
processkrivandet betonas exempelvis betydelsen av att bearbeta texten som ett led 1
skrivutvecklingen. Inte sillan organiseras det som responsarbete med elever som liser
varandras texter (se t.ex. Hoel 2001 eller Dysthe, Hertzberg & Hoel 2011). Detta ligger
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ocksa helt 1 linje med tankar om formativ bedémning. I genrepedagogiken far elever mycket
stottning och minga tillfillen att ldra sig hantera en viss typ av text innan de sjilva ska
producera texten. Genom att sprakliga drag i texten fokuseras ges eleverna ocksa méjlighet
att utveckla ett metasprak om text. Lirare och elever kan dirmed fa ett gemensamt sprak
for att tala om texter. I avsnittet som f6ljer visar vi hur undervisning som bygger pa
genrepedagogiken kan se ut.

Genreskolans syn pa skrivande

En grundtanke i genrepedagogiken ir att texter, sivil muntliga som skriftliga, som tillh6r
samma genre, har specifika sirdrag som skiljer den fran andra genrer. Man gér antagandet
att alla texter har ett speciellt socialt syfte, en 6vergripande struktur och specifika sprakliga
drag. I en skolkontext betyder det att de olika skolimnena utmirks av sina specifika genrer.
Texter dr alltsd uppbyggda pd olika vis i olika dmnen, och sittet att lisa texter skiljer sig
ocksa dt mellan olika dmnen. Det 4r med genreskrivandets metodik som skrivande i olika

dmnen och den sprakbaserade undervisningen har vunnit gehér.

Foretrddare £6r den australiensiska genreskolan (Knapp & Watkins, 2005; Martin & Rose,
2008; Rose & Martin, 2012) menar att det 4r mer fruktbart att undervisa om genrer som
processer, snarare 4n som firdiga textprodukter. Man kan férstd textaktiviteter som tidigare
tagits upp i modulen som exempel pd sidana processer. Ett sadant férhallningssitt gor att
processerna blir anvindbara for alla slags texter som skrivs av elever under hela skoltiden.
Att under skrivandet se pa hur en text dr uppbyggd, till exempel vilka textaktiviteter den
bestir av, mojliggor for larare att stotta elever i att bygea pa och utveckla vad de redan
bemistrar. Eleverna lir sig att ga frin att skriva texter i enkla genrer, texter som enbart bestar
av en textaktivitet, till att kunna producera texter som innehaller flera textaktiviteter, sd

kallade #omsplexca genrer.

Genreskolans cirkelmodell

Genreskolans modell f6r att utveckla elevers skrivande kallas ofta f6r citkelmodellen (se
figur 1 nedan). Syftet med denna modell ir att ge alla elever mojlighet att konkret f6rstd hur
olika skolimnens texter byggs upp av olika, typiska spraikmonster. P detta sitt underlittas
ocksa elevernas lasforstielse av skolans olika texter. Cirkelmodellen brukar delas upp i fyra
faser sa att eleverna har arbetat med flera aktiviteter, innan de sjilva skriver sin text.

I den forsta fasen bygger elever och liraren tillsammans upp kunskap om det omride som
eleverna skall studera. Det dr detta innehall som sedan skall ligga till grund f6r den text
eleverna skall skriva. Det kan till exempel vara en beskrivande text, en foérklarande text som
reder ut ett problem eller en argumenterande text ddr eleverna tar stillning i en viss fraga.
Liraren borjar med att kartldgga vad eleverna redan kan om det valda omridet, till exempel
genom att skapa en for klassen gemensam tankekarta. Sedan fortsitter man att bygga pa
elevernas kunskaper genom olika kommunikativa aktiviteter dér eleverna ldser, lyssnar, ser
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film och antecknar. Fér nyanlidnda elever kan det vara en stor férdel om de i detta initiala
skede ges moijlighet att anvinda flera av sina sprékliga resurser sisom modersmalet eller

andra sprak de behdrskar vil.

I cirkelmodellens andra fas studerar eleverna och liraren en modelltext i samma genre som
eleverna ska skriva, men med ett annat innehall 4n det man arbetat med under den forsta
fasen. Modelltexten dekonstrueras — plockas isir — och de olika delarna underséks. Man kan
med férdel anvinda sig av textaktiviteter (se del 1, 2 och 4) nir modelltexten analyseras.
Syftet dr forstas att eleverna ska uppticka de specifika drag som utmirker den genre man
dekonstruerar, men det lingsiktiga malet 4r att eleverna lir sig att olika genrer utmirks av
olika sprikmonster. Genom att arbeta med textaktiviteter utvecklar lirare och elever bade
ett gemensamt metasprak och ett analysverktyg. Det dr en barande tanke att de olika delarna
i undervisningen ska bilda en bro mellan elevernas vardagssprak och skolspriket och i
férlingningen mellan elevernas vardagskunskaper och dmneskunskaper.

I den tredje fasen skriver liraren och eleverna en gemensam text i den utvalda genren, med
utgingspunkt i det innehall eller den kunskap som eleverna byggt upp under den férsta
fasen. Hir ér det viktigt att det ér liraren som styr skrivandet och att den framvixande
texten exponeras si att alla elever kan se hur texten vixer fram. Liraren leder arbetet
genom att stilla fragor till eleverna om textens struktur, tinka hégt och tydligt visa de olika
stegen som bygger upp texten. I detta arbete framhalls liksom i fas tvd betydelsen av ett
gemensamt metasprak.

I den fjirde och sista fasen skriver eleverna enskilt eller i par en text i den utvalda genren,
med ett delvis eller helt nytt, imnesinnehdll. Nyanlinda elever eller elever som befinner sig i
bérjan av sin litteracitetsutveckling kan hoppa 6ver denna fas och istillet fortsitta att
utveckla skrivandet i fas tre — det gemensamma skrivandet. Liraren fortsitter att stotta, ge
respons och feedback pa elevernas skrivande bade nir det giller imnesinnehall och

sprakliga drag.
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Figur 1. Cirkelmodellen

Att arbeta med elevernas skrivande utifran cirkelmodellen ar tidskrivande men effektivt
eftersom eleverna dels utvecklar kunskap om skrivande, dels om det innehdll som studeras.
Det ir viktigt att eleverna fir mbta samma genre flera ganger, men ocksé att de ges
mojlighet att skriva i fler skoldmnen 4n 1 svenska eller svenska som andrasprik. Genom
genrepedagogiken fir elever mycket stottning och manga tillfdllen att lira sig hantera en viss
typ av text innan de sjilva ska skriva, samtidigt som de alltsa far méjlighet att utveckla ett
metasprak om text. Lirare och elever kan dirmed fi ett gemensamt sprak for att tala om
texter. For fortsatt lisning kan man ndmna Pauline Gibbons (2010; 2013) eller Maaike
Hajer och Theun Meestringa (2014) och Britt Johansson och Anniqa Sandell Ring (2015),
samtliga Oversatta till svenska.

Genreskolans laspedagogik

Under 2000-talet utvecklades genrepedagogiken frin att ha elevers skrivande i fokus till att
ocksa inkludera elevers ldsning av olika texter (Rose & Martin, 2013). Avsikten med
pedagogiken, kallad Reading to Learn, ir att stotta lisningen av vilkonstruerade texter som
ocksa kan tjdna som modeller for elevernas eget skrivande. Genom en explicit undervisning
bestidende av lirarledda férdjupande samtal om texternas innehall och utformning

undetrlittas elevernas forstielse av texter i skolans olika amnen.

Lisundervisningen, som riktas till alla elever i en klass eller elevgrupp, utgar fran utvalda,
aldersadekvata och kognitivt krivande texter av hég kvalitet inom olika 4mnen och i olika
genrer. Man undviker att anvinda fOrenklade texter ddrfér att det kan bidra till att
skillnaden mellan hég- och ligpresterande elever 6kar genom skoltiden. De utvalda texterna
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ska istillet behandlas pd djupet genom en noggrant strukturerad undervisning och dialog
om texternas innehdll och utformning. Syftet dr att eleverna ska tilligna sig dmnesinnehillet
samtidigt som de utvecklar skrivande i olika genrer.

For alla elever skall kunna tillgodogéra sig kvalificerade texter krivs en annan interaktion i
klassrummet 4n den gingse, som ofta priglas av ett IRE-monster, da lirare stiller en friga
(eng. interrogation), en elev svarar (eng. response) och svaret sedan virderas och
kommenteras av ldraren (eng. evalutation). I stillet liknar interaktionen mer den mellan
térdlder och barn, dd de ldser tillsammans. Interaktionen kan beskrivas som en cykel, som

repeteras ett antal ganger under lisningen:
forbereda = fokusera 2identifiera = bekrifta Dutveckla

Den vuxne (férildern och i skolkontexten liraren) forbereder barnet/eleverna pa vad hen

vill att barnet/eleverna skall fokusera, si att barnet/eleverna kan identifiera vad den vuxne
vill att hen skall ligga mirke till. Forildern/liraren bekriftar och utvecklar barnets/elevens
identifikation.

Inom genreskolans lispedagogik liggs en stor del av den explicita ldsundervisningen pd det
som kallas Forberedelse for liisning. Att férbereda f6r lisning kan 6versittas till att liraren ger
eleverna ett slags karta 6ver den text som skall studeras genom att hen tydligt visar hur
texten dr strukturerad. Det forutsitter att liraren fore lektionen forberett den text som skall
studeras pa ett noggrant sitt. Hen behéver ha bestimt gentren, vad varje stycke vill f6rmedla
och vilken nyckelinformation och/eller vilka sprakliga monster hen vill att eleverna skall
uppmirksamma och lira sig. Férberedelserna skiljer sig 4t beroende pa vilket slags text som
skall studeras. Att férbereda faktatexter, som syftar till att elever skall inhdmta kunskaper,
skiljer sig ifrdn hur man férbereder texter, med syftet att engagera ldsaren som berittelser
och frin texter som har ett virderande syfte exempelvis debattartiklar eller textresponser.
En generell regel dr att liraren, oberoende av vilken text som skall ldsas, alltid borjar med
att redogdra for textens huvudsyfte. Man botjar alltsd inse med att férklara och gd igenom
svéra ord fore lisningen, utan det gors "under tiden’, nir man gdr igenom texten stycke fér
stycke.

Nir det giller faktatexter, som brukar domineras av textaktiviteterna beskrivning och
forklaring (se del 4) borjar alltsa liraren med att klargéra £6r eleverna det huvudsakliga
syftet med texten. Vill texten beskriva ett fenomen eller férklara hur nagot fungerar eller
kanske forklara ett visst fenomens orsak och verkan? Direfter gir ldraren relativt snabbt
igenom texten stycke for stycke och redog6r kortfattat f6r innehallet i vatje del, och tar i
detta sammanhang upp ett urval ord och begrepp som antas vara nya for eleverna. Efter det

liser lararen eller eleverna texten hogt.

Nista steg 4r att ta ut nyckelinformation i vatje stycke, och det dr dd som cykeln férbereda
—> fokusera = identifiera ?bekrifta = utveckla kommer till anvindning. Liraren har ju pa
térhand bestimt vilken nyckelinformation som skall uppmarksammas, och genom att ge
tydliga ledtrddar till eleverna (férbereda -fokusera) kan de identifiera den férberedda
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nyckelinformationen. Liraren bekriftar att eleverna identifierat ’ritt’” information och
utvecklar deras svar. Ar det en komplicerad text med ett avancerat skolsprik kan
utvecklingen besta av att liraren sitter ett mer vardagligt sprak pd nyckelinformationen, och
vice versa. Priglas texten snarare av ett vardagligt sprak kan ldraren héja den sprakliga nivan
genom att gora sina utvecklingar mer akademiska. Eleverna markerar nyckelinformationen i
texten, och den skrivs sedan upp p4 vita tavlan eller digitalt pa en exponerad skirm. Denna
information dr sedan utgangspunkt da lirare och elever tillsammans skriver om en del av
eller hela den studerade texten (jfr fas 3 i cirkelmodellen ovan). Vid denna omskrivning
uppmirksammar liraren ocksa drag som ir typiska for genren. I en forklaring finns till
exempel typiska bindningsord eller fraser som “direfter”, ”eftersom” och ”’som en
konsekvens”. Det kan vara viktigt att tilligga att liromedelstexter ofta dr exempel pd
makrogenrer, det vill siga texter som bestér av flera genrer. Ett bokuppslag kan bestd av
flera, kortare texter och bilder, i olika genrer och det behéver tydliggéras f6r eleverna.

Nir det giller texter som har till syfte att underhdlla och engagera sina lisare som
berittelser och sagor, eller texter som syftar till att virdera, till exempel debattartiklar eller
textresponset, ligger lisundervisningens fokus mer pa ménster och de sprikliga formerna i
texterna, jimfort med faktatexterna dir eleverna framfor allt skall £6rstd ett innehdll. Nar
klassen skall lisa en berittelse eller ska borja med, eller héller p4 att, ldsa en roman, ricker
det med att liraren vid lisningens borjan ger eleverna de grundliggande forutsittningarna
for sjilva berdttelsen samt f6r huvudpersonerna. Liraren summerar kort sekvenserna som
vecklas ut under det avsnitt som skall lisas, samt redog6r kortfattat £6r komplikationer och
16sningar, utan att avsléja upplosningen. Nya och sirskilt viktiga ord tas ocksd upp under
denna férberedelsefas. Syftet med att férbereda eleverna pd detta sitt ér att det stottar och
motiverar dem att uppmarksamma viktiga delar allteftersom de dyker upp i den litterdra
texten. Efter lisningen kan lirare och elever dtervinda till texten for att studera hur
forfattaren gatt tillviga - och vilken effekt det har pé lisaren- i varje steg ndr texten skapats.
Om man utgir ifrdn textaktiviteter (se del 4) bestir ju berittelse av stegen situation,
hindelseférlopp och poidng. Stegen kan brytas ned ytterligare till faser, vilket dnnu tydligare
visar hur skonlitterira texter byggs upp. En situation kan bestd av faser som beskrivning
och aterberittelse, ett hindelseférlopp kan vara uppbyggd av att ett problem uppstir varvid
en person reagerar och reflekterar pa ett visst sitt. Podngen eller upplésningen av en episod
kan innehalla faser som férkommit i de tidigare stegen. En vanlig fas ér till exempel
reflektion, da en av personerna i texten tinker 6ver vad som hinde. Direfter kan lirare och
elever mer 1 detalj studera hur spraket ser ut i de olika faserna !. Syftet med denna typ av
nirstudie av spriket i ett utvalt avsnitt 4r att eleverna skall f4 en modell 6ver hur berittande
texter dr uppbyggda, som de sedan kan anvinda sig av vid egen textproduktion.

' Foren genomgripande genomgang av genreskolans lispedagogik Readig to Learn rekommenderas
ldsning av kapitel 4 i Rose & Martin (2013).
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Redigering av texter

1 den sista fasen i genrepedagogikens cirkelmodell skriver alltsd eleven en individuell text
medan liraren fortsitter att ge respons och feedback pa elevernas skrivande. Det kan dé
vara bra for liraren att kinna till olika sitt att redigera text.

Som vi tidigare konstaterat visar forskning att vi dgnar oss at olika delprocesser nir vi
skriver (se t.ex. Hayes & Flower 1980) och att dessa processer ir rekursiva snarare dn
linjira. Det betyder alltsé att vi inte utfér delprocesserna en gang var i en viss bestimd
ordning utan att de dterkommer under skrivandets gang. Nir det giller en av delprocesserna
- redigering — brukar man skilja mellan planerare och redigerare. Vissa skribenter planerar
mer innan de bérjar skriva medan andra snarare snabbskriver eller skriver utan att censurera
spraket. Det far i regel konsekvenser for deras redigeringsarbete. En planerare redigerar i
regel mindre efterat medan redigeraren gor tvirtom. Man har ocksa jamfort redigeringar
mellan oerfarna och erfarna skribenter (se Faigley & Witte 1981). Unga oerfarna skribenter
redigerar mindre under skrivandets ging. De redigeringar som gors dr pa lokal niva , det vill
sdga att de framforallt bestdr av rittningar pa textens yta, till exempel av stavfel. Unga
avancerade skribenter redigerar mer under formuleringsfasen. Deras redigeringar paverkar i
hégre utstrickning textens innehdll eller dess globala niva. I jaimférelse med vuxna erfarna
skribenter gbr unga avancerade skribenter nistan dubbelt sd manga redigeringar, da de gor
redigeringar sivil pa lokal som pa global niva.

For att fa en uppfattning om vilka sprakliga resurser elever kan ta 1 bruk 1 sitt
redigeringsarbete kan man kategorisera olika typer av redigeringar som gors i en text. Det
finns olika digitala verktyg som sparar text i olika skeden. En wiki sparas exempelvis efter
varje ging den stings, och Googles ordbehandlingsprogram Drive sparar texten med
minuters mellanrum. En enkel uppdelning kan géras i fem olika redigeringskategorier (jfr
Randahl 2014. Se dven Lillis 2008): #/ligg, strykning, omformulering, omdisponering och réittning.
En erfaren skribent kan anvinda sig av alla kategorier, en oerfaren skribent anvinder sig
framfoérallt av rittningar. De olika redigeringskategorierna kan ocksa vara mer eller mindre
vanliga i olika genrer. Till exempel dr det ovanligt med strykningar och omdisponeringar i
laborationsrapporter men relativt vanligt i narrativa eller berdttande texter. Vi tror att den
hir typen av digitala verktyg kan anvindas i undervisningen, for att synligera hur elever
redigerar sina texter (se dven Sofkova Hashemi 2013). Under f6rdjupningsfliken har vi
dirfor lagt en text som beskriver hur program som sparar text automatiskt kan anvindas

for ett sadant syfte.

For att utveckla avancerad skrivkompetens miste elever ldra sig att hantera ett globalt och
ett lokalt textfokus parallellt (se del 4). Det dr ddrf6r bra om lirare undviker att fokusera pa
att kommentera formfel, som litt kan atgirdas, och istillet inriktar sig pa hur genre,
textaktiviteter och textbindning fungerar i elevernas texter. Eleverna beh6ver ocksa fa hjilp
att utveckla en medvetenhet om hur olika val under skrivandet paverkar texten.
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Respons under skrivprocessen

I en flitigt refererad artikel om respons pa skriftliga arbeten (se Hattie & Timperley 2007)
konstateras att respons ska ge skribenten svar pa tre fragor: Vad dr malet? Hur har jag gjort
det? Vad ska jag gbra fOr att bli bittre? Den férsta frigan bor besvaras redan nir en
skrivuppgift introduceras och vara tydligt framskriven i sjilva skrivuppgiftsinstruktionen.
Som ldrare behéver man ha klart f6r sig vilka férvintningar man har pé textens innehall,
struktur och sprak dirfér att elever skriver i dialog med vad de uppfattar som normerna for
en uppgift. Om dessa normer ér outtalade har elever svérare att situationsanpassa sin text.
Att formulera krav pd innehall och genre ir dessutom nddvindigt f6r att kunna ge
skribenten svar pd den andra fragan: Hur har jag gjort det? Hir stills elevens text just i
relation till f6rvintningar eller mal. Svaret pa den tredje fragan ska ge rid f6r den fortsatta
utvecklingen av texten, om det dr ett utkast, eller f6r den fortsatta skrivutvecklingen, om det
ir en firdig 16sning. Den respons som ges under skrivprocessen brukar bendmnas formativ,
medan den respons som ges péd den firdiga texten brukar bendmnas summativ. Det hindrar
inte att en summativ bedémning kan anvindas formativt i den fortsatta skrivutvecklingen,
till exempel nir en elev far arbeta vidare utifrin en kommentar som ldraren gett pé en firdig

text.

Att ldsa elevtexter och ge respons dr en komplex uppgift. Det handlar inte bara om
pendlingen i ldsningen mellan vad som ir, vad som kunde ha varit och hur eleven skulle
kunna ta sig dit utan ocksd om en forstielse for elevens projekt och de problem och
moéjligheter som detta projekt f6r med sig (se Igland 2013). Dirfor dr det viktigt att lyfta
fram och forstirka det positiva i texten. For elevens fortsatta skrivutveckling kan det vara
lika virdefullt att ta fasta pa de delar av skrivandet dir eleven har sin styrka som skribent
som de delar dir elevens text kan férbittras — i synnerhet om de senare handlar om textens
ytniva eller lokala niva. Ett tredje mycket konkret rdd dr att i sin respons byta tilltal frin
”Du behéver utveckla...” till I texten kan foljande utvecklas...” - det gor att larar-
responsen, som ibland upplevs som kritik, inte riktas mot eleven som person, utan mot
texten som kan bli dnnu bittre.

Trots goda intentioner, en omfattande kunskap om text och en kinslighet i métet mellan
skribenten och ldsaren nar inte alltid responsen fram. Kronholm-Cederberg (2009) har
undersokt ldrares skriftliga respons och hur den mottas av elever. Hon konstaterar att elever
forhaller sig pa tre olika sdtt: de forstar och accepterar responsen, de forstar men gor
motstidnd mot ldrarens respons eller de forstar inte lirarens respons. Kronholm-Cederberg
menar att det egentligen bara dr f6r den tredje gruppen elever som lirarens sitt att ge
respons ir bekymmersam. Dessa elever behéver ytterligare stéttning, till exempel i form av
samtal. Eleverna som gbr motstind mot ldrarens respons viljer aktivt att exempelvis avsti
fran att géra dndringar som liraren foresldr. Det visar pa en viktig princip £6r all
kommunikation — att den bygger pa férhandling, dialog och 6verenskommelser. Genrer och
textaktiviteter dr inte fasta, for allom givna strukturer, 4ven om de ar stabila och ddrmed
méjliga att undervisa om. I studien konstateras ocksd att elever ser respons som normer
eller regler medan liraren ser respons som verktyg for skrivutveckling. Den studie som
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nidmns ovan (se Igland 2007) handlar ocksd om hur elever tar emot lirarens respons. Igland
analyserar de redigeringar elever gér i sina argumenterande texter efter att de fatt respons.
Eleverna visar sig ha litt att forstd och géra bruk av respons som handlar om textstruktur,
formalia och stil men har sviérare att gra bruk av respons som handlar om att reflektera
over sin egen stindpunkt. Omarbetning av text har visat sig vara mer krdvande pa globala
textnivier, eftersom den typen av omarbetning ofta far konsekvenser for texten som helhet,
medan omarbetning pa lokala textnivaer ir enklare att atgirda. Precis som elevers
redigeringsmonster kan relateras till ett lokalt och ett globalt textfokus kan respons fokusera
olika nivier i texten. I modulen férséker vi rikta uppmirksamheten mot den globala nivin.
Dirtor har vi lagt stor vikt vid genrer och texters Gvergripande uppbyggnad med hjilp av
begreppet textaktivitet samt vid organisering av innehéll med hjilp av begrepp som
beskriver hur vi skapar tematiska och strukturella samband i text. Utan sddana kunskaper ar
risken stor att responsen i forsta hand, eller rent av endast, riktar in sig pé textens allra mest
lokala niva (se t.ex. Hoel 2001).

Kamratrespons

Vi vet att skrivutvecklingen gynnas av att elever ges tillfille att bearbeta sina texter, helst vid
flera tillfillen under ett skrivférlopp. Men att ge respons tar tid. Dirfér behéver dven
eleverna engageras i responsgivningen. Kamratrespons ger texten ett kommunikativt
sammanhang; texten fir en reell mottagare, vilket hjilper skribenten att inta ldsarens
perspektiv.

Forskare har utifrin sin egen praktik formulerat rad f6r arbetet med kamratrespons (se t.ex.
Hoel 2001 och Dysthe, Hertzberg & Hoel 2011). Responsen ska vara vil férberedd. Elever
behoéver kunskap om hur man ger respons och dirfor blir det viktigt att ldraren forst
modellerar hur man ska géra och vad man ska ta fasta pa i en text. Att arbeta utifrin en
kriteriefokuserad respons underldttar genom att man utgar fran malet £6r uppgiften, det vill
sdga de normer och férvintningar som giller £6r textens innehdll, struktur och sprak. Innan
eleverna ger respons pa varandras texter kan de Gva pd texter som andra har skrivit. Man
kan ocksd girna lita elever ge respons pa delar av en text eller korta texter under en
inledande period.

Det dr ocksa viktigt att elever gbrs medvetna om att man som skribent alltid dr sarbar.
Positiv respons dr central. Tala om vad som ér bra och varfor. For att minska det hotfulla i
responssituationen kan man dessutom lata skribenten definiera sitt responsbehov genom att
markera avsnitt i texten dir respons 6nskas. Ofta rekommenderas skribenten att inte ga 1
forsvarsstillning utan att istillet f6rséka anteckna och be om fortydliganden. Om man utgir
fran kriterier 4r det littare att vara konkret och specifik i sin respons. Det giller bade det
som dr bra i texten och kommentarer dir responsgivaren ger alternativa 16sningar och
forslag. Det kan vara bra att begrinsa antalet kriterier, att anpassa dem efter elevgruppen
och att framfor allt fokusera sidant som man arbetat med under skrivprocessen.
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Det finns manga argument for att arbeta med kamratrespons. Férutom det som nimnts
tidigare i texten vill vi lyfta fram mdijligheten att utveckla en kollektiv bedémningskultur,
dir ldrare och elever kan dela forestillningar om vad som utmairker bra texter — och dir
man har sprakliga verktyg — ett metasprak - for att beskriva och samtala om dessa texter.
Dessutom ger arbetet med kamratrespons eleverna inblick i varandras skrivprocesser. Det
kan hjilpa till att avliva myten om den kompetenta skribenten som skriver sin text utan
anstringning. Och inte minst viktigt, visa att det finns olika végar till en firdig text.

Resurser for skrivandet

Bruk av resurser och anvindningen av strategier under skrivandet kan skilja sig 4t mellan
dmnen men det finns ocksa resurser och strategier som individer anvinder sig av oavsett
dmne. Vissa elever anvinder sig 1 hogre utstrickning 4n andra av digitala medier i sitt
skrivande. De soker information pa Internet, anvinder sig av olika forum och diskuterar
sina texter med kompisar pa sociala medier. For andra elever kan en férilder fungera som
en viktig resurs, inte bara for att ritta texten utan ocksa for att diskutera innehdll och
formuleringar. For att hemmet inte ska vara avgérande f6r om en elev kan l6sa den
skrivuppgift som lirare erbjuder dem kan det underlitta att tinka i termer av resurser. Vilka
resurser har eleverna fitt tillgang till i undervisningen f6r att generera innehall till texten?
Vilka resurser har de for att planera och formulera sin text? Har de férstatt vilken genre
och/eller vilka textaktiviteter som efterfragas? Vet de vad som utmirker dessa
textaktiviteter sprakligt? Vilka resurser har de for att redigera sin text? Hur organiseras
responsarbete under skrivprocessens gang? Far elever som ldser och skriver pa sitt
andrasprak tillgang till studiehandledning pa modersmalet och méjlighet att diskutera sina

texter med kamrater pa ett sprak de behdrskar bittre dn svenskan?

I den hir artikeln har vi velat visa vilken roll undervisningen och andra resurser kan spela
f6r utvecklingen av elevers skrivande och lisning. Férutom didaktiska modeller f6r
utveckling av lisférstaelse och skrivande i olika genrer beskrivs ocksa andra resurser som
digitala hjilpmedel och respons under skrivprocessen. For lirare giller det i slutindan att
hitta ett sétt att arbeta med skrivande som passar dem sjilva, elevgruppen och dmnet.
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