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Estetik och kreativ kommunikation

Mitella Forsberg Ahlcrona, Hégskolan Vist

Denna artikel belyser hur férskolan kan arbeta med estetik, kreativitet och fantasi bide som
kunskaper och som verksamhetens uppdrag. Att skapa och kommunicera pé ett kreativt sitt
med yngre barn handlar om att erbjuda rikligt med intryck, erfarenheter och méijligheter.
De skapande erfarenheterna kan bidra till att barn ldr sig kommunicera och uttrycka sina
upplevelser genom att beritta, uppticka, fundera och vixa i sitt vetande. Artikeln belyser
dven kreativ kommunikation och vuxnas betydelse f6r barns estetiska utveckling.
Arbetssitten konkretiseras med exempel pd hur yngre barn skapar och samspelar. Méinga av

exemplen kommer frin flersprakiga barngrupper och arbetet med svenska som andrasprik.

Om estetik utifran ett problematiserande perspektiv

Estetik i forskolan kan sammanfattas som skapande med hjilp av olika uttrycksformer. I
forskolans verksamhet utgér estetiken 4 ena sidan ett innehall och 4 andra sidan centrala
metoder for lirande, vilket formuleras pé foljande sitt i liroplanen:

Utbildningen ska ge barnen mojlighet att uppleva, gestalta och kommunicera genom olika estetiska
uttrycksformer som bild, form, drama, rérelse, sing, musik och dans. Detta inbegriper att barnen ska
fa mojlighet att konstruera, forma och skapa genom att anvinda olika material och tekniker, savil
digitala som andra. P4 sd sitt dr skapande bade ett innehall och en metod i férskolan f6r att frimja
barnens utveckling och lirande.(Lpf5618,s 9.)

De vanligaste estetiska uttrycksformerna i férskolans praktik dr bild, sing, musik, rérelse
och drama. Dessa uttrycksformer anvinds i allminhet som redskap for att lira andra dmnen
och firdigheter. Tomas Saar (2005) definierar sidan anvindning som den svaga estetifen.
Kinnetecknande fér denna form av lirande ir att den dr retrospektiv — man gestaltar ndgot
som redan finns. Den innebér aktiviteter dir ett innehdll kan gestaltas pa nya sitt, siffror
kan till exempel rytmiseras nir barn lir sig rikna, dockspel kan fa barnen att lira sig att
beritta pi ett ssmmanhingande sitt, och singer och ramsor kan underlitta deras
sprakinlirning. Saar menar inte att den svaga estetiken saknar virde eller mening, utan att
den fyller sin funktion som std for att uppna nagot annat, alltsa som didaktiskt redskap:

Det hir dir ett skapande som fungerar stodjande, illustrerande eller smyckande for ett
bestimt kunskapsinnehall. Kunskapsinnehallet forandras inte i aktiviteten, men det kan
erfaras ur nya synvinklar. Den svaga estetiken kan ocksd fylla en funktion av att lysa
upp och levandegora ett innebdll som annars upplevs som torrt och trakigt. (Saar, 2005,
5. 95)

Ett exempel pa estetik med stédjande funktion dr nir en férskolldrare ville vicka barnens

intresse for triangelformer pa ett lekfullt sitt med en stavdocka i form av en triangel och
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inbjudningskort till ett kalas med triangelpromenad och dans. Syftet var att barnen skulle fa
uppleva olika triangelformer: liksidiga, likbenta och ritvinkliga. Dérefter uppmuntrades
barnen att pé olika sitt uppticka och skapa egna triangelfigurer.

T
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Figur 1. En triangel med en inbjudan till trianglarnas kalas (Forsberg Ahlcrona, 2016)

Motsatsen till den svaga estetiken dr den starka estetiken som innebir méjligheter f6r nya
erfarenheter och kunskaper, kinslor av férundran och 6verraskningar. Saar (2005, s. 97)
menar att ’den starka estetiken dr ddrfor prospektiv, den blickar framat mot det som dnnu
inte dr fixerat eller definierat”. Nir barnen 1 exemplet ovan hade skapat egna triangelfigurer
kunde dramatisering av ramsor, singer eller egna berittelser komma som nista steg. Detta
skapande hade inte lingre fokus pa lirande om triangelformen, men inspireras likafullt av
arbetet med trianglar. Saars forskning visar att arbetet 1 férskolan och skolan sillan handlar
om att avsiktligt underséka och férdjupa exempelvis musikens eller bildens olika
egenskaper for sin egen skull. Att inneb6rden av den starka estetiken i utbildningen behéver
uppmirksammas och diskuteras betyder inte att den svaga estetiken 4r mindre viktig, menar
Saar. De bida formerna kan betraktas som varandras komplement.

Studier om estetikens roll i barnens lirande i férskolan (Aronsson, 1997; Anggird, 2006;
Wright, 2010) visar pa en viss dvertro nir det giller barns férmaga att uttrycka sig estetiskt.
Samtidigt underskattas ofta vuxnas betydelse for barnens estetiska utveckling. Eva Anggird
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(2006) konstaterar 1 sin studie av barns bildskapande i férskolan att det 4r vanligt att
forskolldrarna dr dngsliga att himma barnens bildskapande. Hon menar att det fria
skapandets pedagogik har bidragit till att det pd manga hall anses olimpligt att visa barn hur
man kan rita och mala olika motiv. Detta har i sin tur bidragit till att ’barn 1 stor
utstrickning har blivit 6verlimnade at sig sjilva att uppticka bildspraket” (Anggard, 2006, s.
162). Anggird betonar att den pedagogik som kom till fér att géra barn kreativa i sitt
skapande istéllet har lett till att de berévats verktyg for sitt bildskapande. Barn saknar, i
allméinhet, kunskaper om olika tekniker och material och deras egenskaper och
anvindningsomraden.

Forskollirarens eller lirarens betydelse for barnens estetiska utveckling behandlas ocksa av
Pramling Samuelsson med flera i Kousten att lira barn estetik (2008). Forfattarna beskriver tva
invanda férestillningar och traditioner inom det estetiska faltet: estetikens nyttoaspekt och

individens inneboende estetiska firmaga.

Estetikens nyttoaspekt handlar om synen pa estetik som medel {6r att utveckla andra
térmagor, 1 forsta hand de sociala och personliga, men ocksa fOr att nd mal som ligger
utanfér de estetiska filten, som nir barn far rita fOr att utveckla spriket eller dansa for att
utveckla rumsuppfattning.

Individens inneboende estetiska firmdga handlar om synen pi estetik som barnens personliga
inneboende egenskap och uttryck som vuxna inte ska blandas i. Det anses viktigt att barnen
fritt far uttrycka sig estetiskt — utan att fa veta hur det kan géras och utan att vuxna har
ndgon pedagogisk roll.

I sin studie ifragasitter forfattarna dessa bada forestillningar och riktar uppmarksamheten
mot liraren som en viktig aktér som behover hjilpa barnen att utvecklas vidare:

Att se det estetiska som nagot inifran kommande diskvalificerar all den kunskap som
duktiga musiker, dansare, poeter, konstndrer bar forvirvat med hart slit. Den estetiska
kunskapen finns inte beller hos dessa konstutivare fardig i vintan pa att far uttryckas.
Att tex. uttrycka vad man vill genom olika estetiska medel kriver mycket och idogt
lirande. Att som larare bara lata elever uttrycka sig fritt innebar att inte ta sitt ansvar

som lirare, som ndgon som hjdlper barn och elever att utvecklas vidare. (Pramling
Samuelsson mfl, 2008, 5. 142-143)

Studien bidrar med perspektivet att barn behéver utveckla inom-estetiskt kunnande, det vill
sidga kunnande bade 7nom och om exempelvis bild. Ett inom-estetiskt f6rhédllningssitt
forutsitter lirare som medverkar aktivt genom att erbjuda och undervisa om olika verktyg
sd att barnen kan utveckla sina tankar och upplevelser och férmir att ge dessa ett personligt
uttryck (Bendroth Katlsson, 2017; Furness, 2017; Hofvander Trulsson & Houmann, 2015).

I figur 2 nedan visas resultatet frin en aktivitet ddr yngre barn har lekt och 6vat sig att
anvinda kritor for att géra olika ménster pd en stor kortirmad trdja. Ett sidant motiv

vixer inte fram av sig sjilv — det dr forskolldrarens uppgift att erbjuda formen, introducera
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materialet och direfter motivera, uppmuntra och stédja. Arbetet kan paga i flera dagar och
m6jligeora £6r barnen att dterkomma till uppgiften med nya tankar och avsikter att vilja
olika firger och prova nya ménster. Barnens dekorerande av tréjan kan mycket vil bérja
som en planerad aktivitet och direfter utvidgas till spontana samtal kring det som barnen
ritat under dagen. Pa sa sitt kan miljon i férskolan utvecklas till en lirmiljé som
uppmuntrar barnens nyfikenhet och intresse f6r det som erbjuds genom att de far
undersoka, prova och fundera 6ver sina erfarenheter. I dialogen med vuxna kan barnen fa
mojlighet att lira sig nya ord och fi stod att anvinda dessa for att beskriva sina upplevelser
och kunskaper (Jonsson, 2016; Pramling Samuelsson & Jonsson, 2017).

N, =
Y

Figur 2. De yngre barnens t-tréja med eget motiv (Forsberg Ahlcrona, 2016).

Kreativitet och fantasi i forskolans praktik

Kreativitet och fantasi anses vara attraktiva egenskaper och kidnnetecknar ménskliga
férmagor som anvinds i manga olika syften. De riknas som viktiga egenskaper dven inom
pedagogiken, bade i férskollirarutbildningen och i férskolans vardagspraktik. Orden nimns
1laroplanen dels som forskolans uppdrag och dels som frimjande f6r barns #tveckling och
larande: Utbildningen ska ge utrymme f6r barnens egna initiativ, fantasi och kreativitet

(Lpfo18, s.11).

Vad innebir det f6r férskolans verksamhet att ha barnens kreativitets- och fantasiutveckling
som ett uppdragr Vilka innehall 1 den pedagogiska praktiken gynnar utvecklingen av
barnens kreativitet och fantasi? Dessa fragor diskuteras kanske inte sa ofta. Kreativitet tas
minga gianger for givet och kopplas i regel ihop med fantasi, eller betraktas som synonymt
med fantasi. Nedan beskrivs kortfattat likheter och olikheter mellan begreppen kreativitet
och fantasi. Syftet 4r att belysa forutsittningarna for barns kreativitets- och
fantasiutveckling i férskolans verksamhet.
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Kreativitet

Sjilva ordet kreativitet kommer fran latinets ¢reo, som betyder att vixa, att skapa, att
frambringa. Ordet anger saledes att det skapas nagot som tidigare inte har funnits. Den
minskliga f6rmagan till nyskapande forklarades linge som ett resultat av gudarnas
ingripande genom inspiration (lat. zzspire, bldsa in, vicka till liv) frimst till dem som skapade
inom den konstnirliga vitlden som maleri, musik och poesi. Begreppet kreativitet, s som
vi idag uppfattar det, borjade anvindas mer allmint f6rst under 1800-talet i samband med
Europas och Amerikas industrialisering och under utvecklingen av olika vetenskapliga
omrdden. Med denna utveckling f6ljde ocksd en modernare, vetenskaplig syn pd och

forstdelse av begreppet kreativitet:

. som en frigorelse fran etablerade férestillningar och perspektiv
*  som en f6rmaga att komma med nya idéer och 16sa problem

*  som en handling som innebir nyskapande och innovativ verksambhet.

Inom forskningen betraktas kreativitet som en allmidnmainsklig egenskap och f6rmdga och
anses vara relaterad till det biologiska och sociala arvet, miljéns férutsittningar och
kulturella villkor (Craft, 2002; Kaufman & Sternberg, 2006; Sawyer, 2003). Begreppet
behandlas inom manga vetenskapliga filt, till exempel inom psykologi, medicin, sociologi,
ekonomi, pedagogik, konst och teknik. Det betyder att kreativitet inom forskningen kan
behandlas som kreativa milj6er, processer, personer, produkter eller ndgot annat (Brodin,
2014; Florida, 2006; Klein, 2012).

Joy Paul Guilford (1950) uppmanade och utmanade forskare att studera kreativitet som ett
forskningsimne och beskriva vad kreativitet innebér och hur kreativitet faktiskt sker.
Guilford menade att kreativitet i sig inte kan betraktas som ndgot som 4r utan som nigot
som blir. Just sjilva tillblivandet — hur, varfér och kontextens betydelse — tyckte han att det
vore intressant och virdefullt att f4 kunskap om. Forskare idag dr samstimmiga nir det
giller synen pé hur kreativa idéer uppkommer, nimligen genom att man stiller frigor om

varfor nagot framstar pa ett visst sitt.

Barn frigar ofta varfor. Till exempel frigade barnen pa en férskola ”Varfor ér kanel en
pinne?” och ”Varfér smilter inte parlsocker?”. Att som forskollirare uppmirksamma och
besvara barnens varfir-fragor leder i regel till fler frigor. P4 sa sitt kan kunskaper skapas och
utvecklas genom delat intresse. Man kan ocksd medvetet erbjuda barnen intressanta varfor-
fragor att fundera pa for att stimulera deras nyfikenhet, fantasi och 6nskan att fa veta mer
om hur omvirlden fungerar. Till exempel varfir tinns spindlar?
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Varfor
ar kanel
en pinne?

Varfor
smalter inte
parlsocker?

Figur 3. Barnens varfor-fragor att fundera kring tillsammans (Forsberg Ahlcrona, 2016)

Fantasi

Inom psykologin avser begreppet fantasi en mental konstruktion av saker som man inte
upplevt och som saknar grund i verkligheten, men dir kinslor och bilder upplevs som
verkliga. Det dr friga om fantasi nir ett barn till exempel inte vigar sova for att det finns ett

monster under singen.

I sin bok Fantasins grammatik underséker Gianni Rodari (2001) den kvalitativa skillnaden
mellan begreppen fantasi och forestillning. Forestillning handlar om en mental f6rmaga att
dterkalla minnesbilder, intryck och handlingar av det som man har varit med om och har
upplevt, medan fantasin producerar sidant som man aldrig varit med om genom att enbart
tankemaissigt kombinera ihop delar av verkligheten. Det vanliga uttrycket att ”’det dr bara
fantasin som sitter grinser” behdver nog omprovas, fr enligt Vygotskij dr det tvirt om

verkligheten som sitter grinser for vad som dr moijligt att fantisera om:

Fantasins skapande och kombinatoriska aktivitet ar direkt avhingig av rikedom och
mangfalden i manniskans tidigare erfarenbeter. Ju rikare en ménniskans erfarenbet dr
desto mer material firfogar hennes fantasi dver. (V'ygotskij, 1930/1995, 5. 19)

Rodaris (2001) slutsatser dr att forestillning blir reproduktiv’, dd vi dterkallar i minnet det
som vi har varit med om, medan fantasin blir ”produktiv”’, d4 vi utgar ifrdn vira
erfarenheter fOr att tankemadssigt konstruera nagot nytt. Till exempel innehéller en saga ofta
inslag som férekommer i det verkliga livet, men genom fantasins skapande kan sagans
handling utformas och kombineras till hindelser som inte dr mdjliga 1 det verkliga livet.

Saledes kan dessa tva kognitiva funktioner, forestillning och fantasi, definieras som
dterskapande (reproduktiv) respektive skapande (produktiv). I praktiken innebir det att
barn i férskolan behéver ménga olika erfarenheter och rika upplevelser for att 4 ena sidan
kunna férestilla sig och 4 andra sidan kunna fantisera och komma pé nigot som de inte
upplevt ”pé riktigt”. Bade forestillning och fantasi utgdr grundliggande forutsittningar for
kreativa processer och just estetiska uttrycksformer kan bidra med nya sitt att se pa virlden
och pa sig sjilv 1 virlden — pa riktigt och pd latsas.
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Kreativ kommunikation

Spriket fungerar enligt Vygotskij (1986) som en link mellan minniskor och inom
minniskor — mellan det y##re, kommunikationen, och det zure, tinkandet. Sprakliga redskap
s som skrift, symboler, bilder och gester dr skapade for att kommunicera och férmedla
eller mediera! kunskaper och erfarenheter. Férutom att ha en kunskapsférmedlande
funktion anvinds sprakliga redskap och handlingar f6r att utveckla samvaron mellan
minniskor. Med andra ord kan de bade bevara och skapa nya sociala ssmmanhang och

kontexter?.

Sjilva ordet kommunikation kommer fran latinets communis och betyder gemensam. Att
kommunicera innebdr alltsd att géra ndgot till gemensamt. Kommunikation kan vara att
informera, uppmana, paverka men ocksa att férmedla tankar, kinslor och inspiration.
Kommunikation kan visa att vi uppfattar och forstar handlingar och situationer.
Kommunikation genom samtal handlar om att utveckla varandras forstaelse. Med spraket
griper forskolliraren in i barnens aktiviteter och upplevelser och hjilper dem att tolka sitt
lirande, sin tillvaro och sig sjilva. Roger Silj6 uttrycker det sahar:

I ett sociokulturellt perspektiv pa mdanskligt lirande och ntveckling blir dirfor
kommunikativa processer helt centrala. Det dr genom kommunikation som individen blir
delaktig i kunskaper och fardigheter. Det dr genom att hira vad andra talar om och hur
de forestaller sig virlden som barnet blir medvetet om vad som dr intressant och virdefullt
att urskilja ur den mdingd iakttagelser som man skulle kunna gora i varje situation. Barn
fods pa detta sitt in i interaktiva och Rommunikativa forlopp som redan pagar och i dessa
Jforlopp finns perspektiv pa och forhallningssdtt till omuvirlden redan inbyggda. (Sdljs,
2000, 5. 37)

! Mediering ir ett teotetiskt begrepp inom det sociokulturella perspektivet som syftar pd féremilens
och redskapens visuella méjligheter att férmedla/kommunicera ett budskap eller information. Med
andra ord, att kunna ”tala” med oss — sa som olika trafikmirke, kinda logotyper eller symboler som
reperesenterar olika religioner. Féremalen och symboler medierar betydelser som i olika
sammanhang kan inverka pd manniskornas tinkande och paverka deras handlingar (Vygotskij, 1978;
Wertsch, 1991).

2 Kontext ir ett begrepp som avser ett socialt ramverk genom vilket ménniskor konstruerar och
befister relationer mellan saker, personer och hindelser. Vilka beslut som fattas och vilka regler som
giller i olika sammanhang dr dirfor inte givet utan beror pd miljén ddr besluten och reglerna
utvecklas. Detta innebir i praktiken att innehall i en f6rskola och handlingar som bade barn och
vuxna involveras i, inte per automatik behéver dterfinnas i andra férskolor (Hundeide, 2003; Siljo,

2005).
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Kreativ kommunikation i férskolan handlar med andra ord om innehdll som gor att barn
blir motiverade och engagerade att ta del av ndgot som blir gemensamt. Med tanke p4 att de
yngre barnens verbala kommunikation dr begrinsad, oberoende av om de lir sig svenska
som sitt forstasprik eller som sitt andrasprik, dr det sdrskilt viktigt att uppmuntra barnens
intresse att uttrycka sina erfarenheter pa ett méingsidigt sitt. Det handlar om att erbjuda
barnen olika sitt att kommunicera och synas, exempelvis genom bildskapande, rérelse och
sing men ocksa genom anvindning av visuella resurser, si som dockor och figurer i olika
material, intressanta féremal eller bilder med ovanliga motiv som utmanar deras tinkande.
Visuella resurser utgér inte enbart lirarens hjdlpmedel for ett visst syfte utan kan dven pa ett
ovintat sitt beréra barnens associationer och framkalla spontana fragor. I dialogen som kan
uppsta i sadana situationer skapas mojligheter f6r barnens delaktighet och inflytande.

Olika uttrycksformer méjliggor for arbetslaget att pa ett medvetet sitt erbjuda metoder som
fungerar inkluderande nir det giller barn med annat modersmal dn svenska. Med hjilp av
estetiska uttrycksformer kan man strukturera och begripliggéra innehdll i kommunikationen
mellan vuxna och barn. Det handlar om att synliggéra hur ord och handling hér ihop.
Nedan presenteras ett exempel pd hur férskollirare involverar barn att medverka i skapande
lirprocesser genom att erbjuda olika visuella resurser och upplevelser, samspel och

strategier.

Exemplet "Imse Vimse spindel”

Pa en forskola i en storre stad genomfordes ett tema dir flera olika uttrycksformer
anvindes, bland annat sing, dramatiserande och bild. Barnen sjéng singen ”Imse Vimse
spindel”, men de forstod inte vad &littra, spola och torka betyder. Dirfér konkretiserades
dessa begrepp genom att barnen fick kldttra, spola, hilla, spruta och torka, se figur 4. Pa
garden fick barnen géra avtryck med bléta hinder och solen torkade bort dem, se figur 5.
Sedan fick barnen torka vatten pd golvet med en trasa. Trasan torkades i torkskdpet och

vuxna blaste varm luft med hdrtork pd barnens hinder s att de torkade.
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Figur 4. Barnen klattrar som konkretisering av ’klattrar upp for tra’n” och spolar vatten som
gu g pp P

konkretisering av ”spolar spindeln bort”

Figur 5. Viggen med barnens véta handavtryck torkar i solen

Diirefter var det firgernas tur att ”sjunga” Imse Vimse spindel. Den r6da firgen i figur 6 dr
en uppstigande sol och den bligrona dr regnet som faller, skapat genom att barnen drog
med fingrarna uppifrin och ner.

Figur 6. Firger som visar “upp stiger solen” och ”ner faller regnet”

Efter att barnen fatt arbeta med orden i singen gjorde férskolliraren en dramatisering: En
stor spindel kom pa besdk. Den stod stilla medan barnen ritade av den och riknade dess
ben, 6gon, strumpor och skor, se figur 7. Spindeln ville veta barnens namn, vad de tyckte
om och vad de inte tyckte om att gbra. I den fortsatta dialogen berittade barnen spontant
tor spindeln vad som var gott att ita.
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Dramatiseringen fortsatte med att spindeln var vid sitt bo. Den bodde 7 en rolig och ovanlig
lada, Ingela Dingela lada, och lirde sig att std bakoms, pd, bredvid och framfor laidan men ocksa
att krypa wnder 1adan, se figur 8. Det var en lurig spindel som skojade med barnen — ibland
var den i lddan men ropade att den var bakom lidan. S& det gillde att lyssna och titta nogal
En annan gang skulle barnen tala om var den skulle vara och da gjorde den ritt ibland och
fel ibland — f6r den mindes inte sd bra och behévde hjilp att komma ihdg. Barnen i
gruppen talade flera sprik och spindeln kunde enbart svenska. Men den var nyfiken och
lirde sig langsamt vad spindel heter pa olika sprék.

‘Figur 8. Spindeln pa, framf6r och under ladan
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Didaktisk reflektion

Att vara forskollirare innebir, enligt liroplanen, ett ansvar for den pedagogiska
verksamheten och att den genomfors si att barnen ges férutsittningar, upplevelser,
utmaningat, stod, stimulans och erbjudanden. Det betyder i praktiken att medvetet skapa
tillfillen f6r kommunikativa samspel och méjligheter £6r lirande. Barn behéver vara
delaktiga 1 undervisningen som organiseras utifran principen om en kultur med pedagogiska

intentioner som tar sikte framat, mot barnens fortsatta lirande och utveckling.

Elisabeth Nordin-Hultman (2005, s.168), som studerat barns subjektskapande och
forskolans pedagogiska miljGer, menar att ”barn 4r inte pa ett speciellt sitt, de b/r pa olika
sétt i relation till de méjligheter och normer som de olika miljéerna och aktiviteterna
utgdr”. Det framgar av hennes forskning att barns erfarenheter, f6rmégor och kunnande
kontinuerligt férandras i forhallande till de férutsittningar som vuxna 1 férskolan
organiserar och bidrar med. Hon beskriver kommunikativa férutsittningar och villkor f6r
lirande i férskolan pé foljande sitt:

*  Handlingsrum och material — vad som finns
*  Relationer och kommunikation — vem som finns

. Subjektskapande och sjilvbild — vad som hinder

Subjektskapande eller jag-skapande avser processer i vilka ett barn kan uppticka och bli
medvetet om sina férmégor och firdigheter i samspelet med miljén, med andra barn och
med innehallet i aktiviteterna. Man kan siga att i de aktiviteter som forskolan erbjuder
skapas tillfille f6r barnen att utveckla insikter om vad de klarar av att géra, men ocksa
motivation och intention som en drivkraft f&r nya handlingar. Nordin-Hultman menar att
olika méjligheter och aktiviteter i ett visst sammanhang paverkar barnens subjektskapande
och forutsittningar att utveckla och stirka sin sjilvbild.

Utbildning ér enligt Lev Vygotskij (1986) en mojlighet att skapa nya former av tinkande
genom undervisningens sociala organisation, dir relationen mellan lirare och barn innebir
en specifik form av samarbete. Vygotskij hivdar att det som barnet lir sig genom samspel
och samarbete med andra, leder mot hégre nivéer 1 barnets egen utveckling. Det vill sdga att
det ar lirande som styr utvecklingen.

Det sociokulturella perspektivet betonar lirarens aktiva roll nir det giller att inspirera
barnen savil som att skapa arrangerade situationer som utmanar deras lirande. I dialogen
som uppstit mellan barnen och liraren skapas erfarenheter, sprik och tinkande som kan
bidra till barnens utveckling.

Forskollirarens personliga engagemang dr centralt nir det giller att utveckla den egna
pedagogiska praktiken. Den didaktiska skickligheten uttrycks till exempel i en medvetenhet
om att frigan om vad barnen ska lira sig méste integreras med frigan om bur barn lir. Och
eftersom barn lir sig genom nyfikenhet, lekfullhet, intresse och engagemang blir estetik och
kreativ kommunikatin en viktig utgangspunkt i planeringsarbetet. Ett kreativt arbetssitt kan

Estetik och kreativ kommunikation November 2019
https://larportalen.skolverket.se 11 (14)



Skolverket

planeras 16pande genom att vuxna skapar intressanta 6vergangar mellan olika
uttrycksformer. Sekvensen skulle kunna se ut sihir:

1. Barnen erbjuds ett estetiskt uttryck, till exempel en sdng, en bild eller ett
dramatiserande innehall.

2. Vuxna och barnen stiller och undersoker varfér-frigor med avsikten att
fordjupa upplevelsen och stirka ldrandet.

3. Barnen mdter varfor-frigorna genom andra uttrycksformer och vuxna
presenterar nya material och sprakliga begrepp.

Att pé olika sitt bearbeta ”Imse Vimse spindel” gav méjligheter att fordjupa barnens
forstdelse av singens text samt ordens innebord. Det Gvergripande syftet med hela arbetet
var att utforma metoder for lirande men ocksa att stirka barnens gemenskap i férskolans
vardag. Barnen i gruppen talade flera olika sprak men saknade ett fungerande gemensamt
sprak for lek, lirande och utveckling av sociala relationer. Genom att arbetslaget
uppmirksammade barnens olika sprikliga f6rmdgor kunde man utveckla ett arbetssitt dir
barnen lirde genom sprikets och uttrycksformernas mangfald. Att utifran flersprakighets-
aspekter stodja barnens subjektskapande handlar inte enbart om arbetslagets didaktiska
kunskaper. Det handlar ocksa om att utveckla nya forstaelser f6r innebdrden av svenska
som andrasprik eftersom det handlar om mycket mer dn att bara f6rstd och gora sig
forstadd. Vad innebir det till exempel att kinna sig hemma i det svenska spraket? Med
estetiska arbetssitt kan forskolliraren beréra barnens tankar och kinsloliv och dven gora
det méjligt £6r dem att uttrycka sina tankar och kidnslor pa ett personligt sdtt. Innehallet i
forskolans undervisning finns kvar som en del av barnens egna sprikliga landskap.
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