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Sprak-, las- och skrivutveckling — Férskoleklass och Grundskola &k 1-6
Modul: Kritiskt textarbete — att lasa, samtala och skriva (om) varlden
Del 1: Ett kritiskt sprak- och kunskapsperspektiv

Ett kritiskt sprak- och kunskapsperspektiv

Karin J6nsson & Elisabeth Jennfors, Malmé hogskola

Utbildningens uppdrag kring demokratiska virden och den virdegrund pa vilken
foérskoleklassen och skolans arbete ska vila dr tydlig i liroplanerna. All undervisning och
samtliga skolans dmnen, pa alla stadier, ska genomsyras av den virdegrund demokratin vilar

pa.

Ett viktigt uppdrag i f6rskoleklassen och skolan ér att eleven efter genomgingen grundskola
“kan anvinda sig av ett kritiskt tinkande och sjilvstindigt formulera stindpunkter
grundade pd kunskaper och etiska Overviganden” (Lgr 11, Lgrsdir 11, Lsam 11 och
Lspecl1). Detta stiller krav pa undervisningens férméga att stddja utvecklingen av ett
sidant tinkande. I det sammanhanget menar vi att ett kritiskt sprdk- och
kunskapsperspektiv, ¢ritical literacy, ir en moéjlig utgangspunkt. Vi vill dock betona att kritiskt
inte handlar om att vara negativ eller att sdka fel utan snarare om att anta ett understkande

och analytiskt férhallningssitt, precis som liroplanscitatet ovan anger.

Om critical literacy kan sigas vara ett perspektiv och forhallningssitt dr &ritiskt textarbete ett
sitt att ldgga upp undervisningen utifrdn detta perspektiv. Begreppet text utgar frin en vid
syn pa vad text dr for ndgot — skrivna texter, bilder, filmer och nittexter av alla de slag. 1
undervisning i stort dr textarbete nigot som férekommer i alla dmnen och i alla dldrar. Med
textarbete menar vi ett sprakligt arbete i vid mening, det vill sdga skriva, samtala, rita, visa
och beritta. I denna modul har vi fokus pd en del av detta textarbete, namligen Akritiskt
textarbete och vad det innebdr. Kritiskt textarbete dr ocksé det begrepp vi frimst kommer att

anvanda i modulen.

Vir férhoppning dr att modulens olika delar ska kunna hjilpa dig som ldsare att forstd
bakgrunden och de birande idéerna i critical literacy och hur detta perspektiv genom
kritiskt textarbete kan utveckla elevernas lisférmédga och ldsférstielse. De tva forsta
artiklarna beskriver critical literacys teoretiska bas och hur det perspektivet kan genomsyra
det kritiska textarbetet i klassrummet, till exempel i hur man kan vilja ut texter att arbeta
med. 1 artikel 3 diskuterar vi critical literacy och flersprikiga elever. I artikel 4 och 5
beskrivs hur arbetet med kritiskt textarbete kan se ut i olika klasstumssituationer. I artikel 6
resonerar vi om kritiskt textarbete i férhallande till makt och genus. En viktig komponent i
det kritiska textarbetet dr det sprak och de begrepp som texterna innehiller och som vi
anviander nir vi skriver och det 4r i fokus i artikel 7. Den sista delen, artikel 8, 4r en
tillbakablickande diskussion dir elevernas mojligheter till skapande, sarskilt skrivandet, star i
fokus.
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I samtliga exempel i modulen arbetar alla elever tillsammans med den ordinarie klassen. I de
fall det funnits en speciallirare har hen arbetat tillsammans med klassliraren for att ge stod

att utveckla undervisningen med fokus pa alla elever (se exempelvis artikel 4 och 5).

Kort historik

Att ha critical literacy som utgangspunkt i sin undervisning dr egentligen ingen ny foreteelse,
men det inte har funnits svenska exempel pa detta sa linge. Ursprunget till critical literacy
anges vara de tankar som for 6ver 30 ar sedan vixte fram kring ett mer kritiskt sitt att se pd
undervisning och sirskilt pa lds- och skrivundervisning. Sirskilt kom relationen mellan
sprak och makt i fokus. Utvecklingen har sedan dess ofta tagit sin utgangspunkt i till
exempel Freires tankar (1970) kring méjligheter och hinder f6r lds- och skrivirmaga i olika
kontexter och senare ocksa i forhdllande till ny teknologi. Critical literacy-forskningen
handlade frin borjan mest om att lisa och analysera texter kritiskt och har sedan arbetat
vidare med undervisning i skrivande ur ett kritiskt perspektiv till att multimodalt skapa,
aterskapa och omskapa texter och kunskaper. Med multimodal menas att texten samtidigt
bestér av flera uttrycksformer som skrift, bild, diagram, tabeller och i nya medier dven av
ljud. Kritiskt textarbete giller bide konsumtion och produktion av texter 1 vid mening, men
uppdraget dr dndd det samma — att eleverna ska forsta relationen mellan texter,
meningskapande och makt for att pd sikt kunna anvinda den kunskapen i handling; sa att
de kan bli aktiva medborgare som bidrar till att skapa en mer jamlik virld (Vasquez & Janks
2011).

Begreppet Literacy

Vi vill botja med ett resonemang kring begreppet /ieracy, som har kommit att anvindas allt
mer nidr man pratar och skriver om en utvecklad syn pa formagan att lisa och skriva och
om lis- och skrivutveckling.

Literacy innefattar flera aspekter av lisande och skrivande. Eftersom det inte finns bara en
literacy, ett sitt att ldsa och skriva — att skapa och tolka texter — dr /iteracies ett mer adekvat
begrepp. Inte minst i dagens sambhille dr literacies ett svirfingat och komplext begrepp
(Pitkdnen-Huhta & Holm 2012) — ett begrepp i stindig fordndring, mycket beroende pa den
mobilitet och teknologisering som pagir idag. Pitkinen-Huhta och Holm (2012) pekar pa
den 6kade kulturella och sociala heterogenitet som gor literacy-sammanhang allt mer
mangsidiga bidde pa samhillsnivd och pd individuell niva. Minniskor idag skriver andra
saker dn de gjorde tidigare, nya genrer vixer fram, till exempel mail och SMS, tillgangen pa
olika typer av texter och filmer dr nidstan obegrinsad. Sitten att ldsa och skriva blir alltmer

mingsidiga hos bdde den enskilda individen men ocksé i storre sammanhang.

Literacy dr frimst ndgot som minniskor gor, det dr en verksamhet som ligger i utrymmet
mellan tanken och text. Literacy finns inte bara i minniskors huvuden som en uppsittning
firdigheter att lira, och det finns inte bara pa papper, fangade som en text for att analyseras.
Liksom all mansklig verksamhet, dr literacy i huvudsak social, och finns i samspelet mellan

minniskor. (Barton & Hamilton 1998, s 3, var 6versittning)
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For att fa moéjlighet att utveckla sina literacyférmagor i skolan behéver alla elever enligt
Alan Luke och Peter Freebody (1999) befinna sig i en miljé som parallellt arbetar med
foljande fyra olika resurser i en undervisningspraktik som

. stodjer och ger mojlighet att gora sprakliga upptickter, det vill siga
’kodknickande” av olika slag

*  stodjer och ger moijlighet till textskapande

*  stédjer och ger mdjlighet till att anvinda texter

*  stodjer och skapar utrymme for kritisk textanalys

Att stodja och ge mdjlighet att gora sprakliga upptickter ("kodknackande”) —
innebir att undervisningen behover ge elever i alla aldrar, fran férskoleklass till hégskola,
méjligheter att gora sprakliga upptickter. De behéver férsta hur texter skapas och hur olika
texter skrivs i olika sammanhang. Det handlar om att fa stéd i att kndcka bade den /filla koden,
som bokstiver, ljud, stavning och andra konventioner, det vill siga skriftsprakets vanliga
strukturer, och den stora koden som framfor allt handlar om att forstd hur texter anvinds,
varfér man skriver, konventioner f6r hur olika typer av texter skrivs och hur sammanhang

paverkar hur texter anvinds etcetera.

Att stédja och ge mojlighet till textskapande — innebir att eleverna fir vara textskapare
och far méjligheter att skapa texter som betyder nagot f6r dem och som anvinds och lises
pa fullaste allvar. Att skapa texter som anvinds av andra kan vara en viktig del 1 att forstd
vad skrivande kan betyda.

Att stodja och ge mojlighet till att anvdnda texter — innebir att elever maste fa
méjligheter att vara textbrukare, det vill sdga att fd anvinda texter pé olika sitt fOr att forsta

ndgot i meningsfulla sammanhang.

Att stodja och skapa utrymme for kritisk textanalys — innebidr slutligen att
undervisningen ocksd miste ge plats for kritisk textanalys. Eleverna behdver i
undervisningen fd moijligheter att underséka och samtala om texter pa olika sitt for att
forsta avsikten med texten, vad avsindaren vill férmedla, spraket pa vilket innehallet
tormedlas etcetera. Det vill siga det vi kallar kritiskt textarbete.
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De fyra resurserna och deras plats i undervisningen kan illustreras i Figur 1:

Att stodja och ge mojligheter Att stodja och ge mojligheter
att gora sprakliga upptackter att skapa meningsfulla texter

Undervisning som utvecklar

{ litteracyformaga '
Att stodja och ge mojligheter Att stodja och skapa utrymme
att anvanda texter for kritisk analys

Figur 1. (Fritt efter Luke & Freebody 1999)

Literacy ses alltsa inte som en enkel f6rmaga att ldsa och skriva. Luke och Freebodys modell
har tva syften. Dels visar den vad undervisningen ska erbjuda, dels visar den pa de
literacyf6rmégor som varje elev behéver i arbeta med. I modellen ses inte literacyférmagor
som statiska utan som ndgot som forindras beroende pa de sociokulturella sammanhangen
och tillgangen till olika sitt att uttrycka sig och med hjilp av olika medier (Comber & Nixon
2014). 1 flera sammanhang beskrivs literacy som nagot man gor, inte som en uppsittning
firdigheter som man ska lira sig. Det vi ska fokusera i modulens alla delar dr den del i
modellen som benidmns att undersoka texter kritiskt. Det 4r dock viktigt att elever far vara

deltagare i undervisning som samtidigt och parallellt arbetar med samtliga fyra resurser.

Begreppet Critical literacy och kritiskt textarbete

I det hir avsnittet kommer vi att definiera forhallningssittet critical literacy och hur det dr
kopplat till kritiskt textarbete. Vi diskuterar utifrin de férmagor som perspektivet critical
literacy avser att utveckla: att underséka och ifragasitta, utveckla en demokratisk identitet,

social rittvisa och en demokratisk handlingskompetens.

Att undersoka och ifragasatta

Critical literacy innebdr 6vergripande (Comber & Nixon 2014) att i arbetet med texter som
elever liser och skriver uppmuntra till undersékande och ifrigasittande av till exempel hur
kvinnor och min, unga och gamla, minniskor med olika etnicitet och marginaliserade
grupper beskrivs och presenteras i text (se t ex O’Brien 2001). Critical literacy handlar om
en vidgad syn pa vilka texter som elever ska méta och arbeta med som innebir att sdvil
facklitteratur, liromedel, vardagstexter (Janks 2010, 2013) som bocker fér barn och unga
anvinds (Vasquez 2010). Med vardagstexter avses alla de typer av texter som barn och unga
omges av i vardagen, som tidningsartiklar, reklam, affischer, spel pa nitet, bloggar etcetera.
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Att utgd fran ett critical literacy-perspektiv handlar inte enbart om ldsning kring ett specifikt
innehall, skriver Vasquez och Janks (2011), utan i lika hég grad om det sprakliga arbete som
sker nir texterna bearbetas och som leder till ett nytt handlande (se Janks 2010, 2014).
Samtidigt ligger fokus i critical literacy pa textproduktion relaterat till socialt handlade, det
vill sdga att det inte ricker med att elever liser och skriver om ett specifikt innehall utan att
de ocksa gor nagot konkret som att till exempel starta en namninsamling, skriva insdndare
eller ett brev till politiker. I exemplet om vitvalen som presenteras nedan anviander eleverna
sin nya kunskap till att skapa en ny sing med ett annat innehdll. Vasquez och Janks (2011)
skriver ofta att critical literacy 4r ndgot man gir, inte ndgot man Aa.

Allteftersom mdijligheterna att skapa text genom nya medier Okar har ocksd fokus pa nya
filt att undersdka vuxit fram. Det innebir att elevers méjligheter att underséka texter med
hjilp av ny teknik blir méjlig och parallellt med nya sitt att underséka och dokumentera
virlden.

Utveckla en demokratisk identitet

Critical literacy kan alltsi fOrstds som foérmagan att lisa och skapa texter i ett vidgat
perspektiv, pd ett djupt och reflekterande sdtt med syftet att bittre forstd och ifragasitta
makt, ojamlikhet och orittvisor och kunna paverka genom egna texter. Ett av méilen med
forhéllningssittet critical literacy dr att utveckla en demokratisk identitet. Detta arbete dr
langsiktigt och maste fd ta tid. En stor del av detta arbete kan ske genom undervisning i den
dagliga skolgemenskapen.

Sambhillets och skolans virdegrund utgir frin virden som inte kan kommenderas fram. Att
utveckla en demokratisk identitet dr ett omfattande arbete som dr en angeligenhet f6r all
undervisning och dirmed ocksd fér skolans samtliga dmnen. Undervisningen mdste vara
tillaitande, och pa vigen mot en demokratisk identitet maste det finnas méjligheter att prata
om kinsliga och svara fragor. Liraren och forskolldraren har ett ansvar for att lata elever fa
komma till tals och att ta deras tankar och synpunkter pa allvar. I samtal, lisande och
skrivande kan elever framfora asikter som strider mot skolans virdegrund och/eller
uppfattas som krinkande av andra elever. Skolan kan aldrig bli virdeneutral och skolans
personal ska agera vid krinkande behandling, men samtidigt virna elevers yttrandefrihet
och frimja elevers mojlighet att utveckla kritiska och kommunikativa f6rmagor. Om elever
upplever att vissa dsikter och uttryck inte dr ’tillitna” minskar méjligheten att tillsammans
undersoka virlden. I sidana fall riskerar det kritiska textarbetet att bli ”pa ytan” tvirtemot
vad avsikten 4r. Att utveckla en demokratisk identitet forutsitter en medvetenhet, en
langsiktig pedagogisk verksamhet i alla amnen och ett tillitande klimat dér alla elever kinner
sig hemmastadda. I slutinden handlar det om att forbereda elevernas demokratiska
handlingskompetens for att kunna bli demokratiska medborgare, med mod och lust att
delta i det offentliga samtalet. ”Undervisningen ska férbereda dem for att forstd, engagera
sig 1 och ta beslut i viktiga framtidsfrigor” (Jonsson & Jennfors 2011).
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Social rattvisa och en demokratisk handlingskompetens

Begreppet social rittvisa kan ses som ett Overordnat begrepp 1 ett critical literacy-perspektiv.
Det handlar om demokrati och rittvisa och hur fragor som rér dessa omriden tillats vara
det huvudsakliga innehillet 1 de texter som erbjuds i undervisningen. ”Kritiskt textarbete
innebir att férestilla sig att ndgot kan vara annorlunda dn det dr” skriver Barbara Comber
(2001). Ett grundantagande inom critical literacy dr att texter aldrig 4r neutrala (Janks 2010,
Comber & Nixon 2014). Det gor att liraren eller forskolliraren i sina val av texter alltid
miste fundera 6ver vad en text gér med eleverna och lisarna och med deras virld?
Eleverna behéver fi hjilp med att forstd att en text alltid vill ndgonting med ldsaren.
Skribenten har en mer eller mindre tydlig avsikt och vill att ldsaren ska forstd virlden eller
sig sjilv pa ett visst sitt. Exempel fran konkreta undervisningssituationer kommer vi att ge
exempel pd lite lingre fram i texten, men ocksé under ert fortsatta arbete med modulen.

Men ett kritiskt perspektiv pd textarbete utgar ocksd fran att en text ar en beskrivning av
virlden och att samma fenomen kan beskrivas pa andra sitt i en annan text av en annan
skribent. Darfor dr det sd viktigt att lta flera texter spegla ett fenomen genom att eleverna
far jimfora och analysera dessa texter. De texter som limpar sig for ett kritiskt textarbete
kan himtas frin alla dmnen och verksamheter men de behéver innehalla aspekter som gar
att diskutera utifran fragor som:

. Vems rost ar det som talar i texten?
. Finns nagon r6st i texten som ar den viktigaste?
*  Vem far inte gbra sin r6st hérd?

. Vem bestammer over andra?

Nigra forskolebarns arbete kring vitvalar dr ett vilkint exempel pd hur ett och samma
fenomen sprakligt kan hanteras i olika typer av texter (Vasquez 2004; se ocksd Bergto &
Jonsson 2012).

Kritiskt textarbete — Exemplet Baby Beluga

I en barngrupp i Kanada kommer en dag en flicka till skolan och berittar att hon hért pa tv
att vitvalarna i St Lawrencebukten 4r utrotningshotade eftersom wvattnet dr giftigt.
Tillsammans med barnen ldser och lyssnar forskolldraren pd olika nyheter om vitvalarnas
situation. De samtalar om det som tycks hinda valarna. Forskolldraren plockar samtidigt
fram en sing om en vitval som barnen sjungit flera ginger tillsammans pa férskolan.
Sangen heter Baby Beluga (Raffi 1980) och den finns ocksd som en bilderbok. I singen
beskrivs vitvalarnas vardag som ett hirligt liv med simmande och plaskande hela dagen
ling. Forskolliraren skriver upp singtexten pa ett blidderblock si barnen kan se den i
skrift. Barnen letar med hjilp av forskolldraren upp viktiga ord bade i nyheterna och i
sangtexten. Hon skriver dem i tva spalter och barnen och fdrskolliraren jaimfér de bada
bilderna av vitvalarnas liv som vixer fram pa blidderblocket.
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fri ifara
lycklig inte siker
trygg behéver hjilp
siker sjuk
har roligt déende
i farten maktlSs
n6jd och belaten skadad
plaskar runt och har roligt | hungrig

ridd

Nu bétjar barnen fundera Sver vilket av det de list och hért om vitvalen som dr sant— det
som de hort pa nyheterna eller det de ldst i singen. Diskussionerna och det spréikliga arbetet
med att jimfora texterna och de ord som valts f6r att beskriva vitvalarna leder till att barnen
1 forskolegruppen skriver om sangen med nya ord — ord de tycker mer beskriver det de
uppfattar som det verkliga. De far ocksd arbeta med det vi kan kalla zextens rister — vems rost
ir det som talar i texten. Barnen far diskutera om de vill att orden i singen ska skrivas
utifran att det 4r vitvalar som talar till midnniskan eller om det 4r méinniskan som talar till

vitvalarna.

Ett annat exempel med nagot dldre elever 4r en klass ddr undervisningen startade i elevers
funderingar kring en affisch med uppmaningen ”Var ridd om din milj6” som satts upp pa
skolans gemensamma anslagstavla. Liraren lit eleverna skriva och rita sina tankar om vad
meningen kunde betyda. Eleverna skrev i ndstan 30 minuter innan liraren samlade dem och
de fick beritta f6r varandra om vad de ritat och skrivit. I samtalet kring elevernas tankar
blev det tydligt att de i stort tinkt mest kring konkreta, praktiska saker som att kasta skrip i
papperskorgar. Fa tinkte pa det som de sa smaningom kom att kalla ”stort skrdp”, det vill
siga luft- och vattenféroreningar.

Dagen efter fick eleverna uppmaningen att plocka fram sina texter och uppgiften blev att
sortera dem utifrdn frigor som V7ka funderingar dr lika? Pa vilket sitt? Vilka dr olika? 1 ilka
hor ibop? Eleverna samarbetade och fick till slut fram olika hégar som de fick kategorisera
genom att sitta namn pid dem; det utkristalliserade sig rubriker som Lauft- och
vattenfororeningar, Smutsiga hav, Miljgvanliga produkter och Skripa inte ner. Eleverna fick direfter
1 uppgift att intervjua en vuxen om hur de tinkte kring affischens uppmaning ”Var ridd om
din milj6!” Resultatet av intervjuuppgiften och métet med andra réster dn de egna, var att

eleverna moétte nya ord och kategorier; exempelvis var ord som ogon, drivgas, forsurning,
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kompost och freon dittills obekanta for flertalet elever. Orden skrevs upp och eleverna fick
diskutera vad de betydde, vem som anvinde dem, om de gjorde saker littare eller svarare

att fOrsta, etcetera.

I nista fas utndmnde liraren eleverna till “miljédetektiver” med uppdrag att leta i tidningar
och lyssna pd nyheter i olika medier kring vad som som rapporterades om miljéfragor.
Eleverna hittade bland annat tidningsartiklar och inslag i SVT:s Aktuellt som de
rapporterade om. Arbetet att bevaka massmedier fortlopte sedan under hela arbetet.
Eleverna informerade varandra dagligen och diskuterade likheter och olikheter i sina
upptickter. Ocksa hir fick eleverna fundera Over zexternas rister — vem dr det egentligen som
sidger ”Var ridd om din milj6”’? Vem skriver artiklarna och till vem riktas allt detta? Varfér?
Klassen liste, skrev, ritade och samtalade kring dikter, faktatexter och skonlitterdrara texter
som pd olika sitt beskrev, informerade om eller diskuterade milj6fragor. Pa skolan fanns
ocksa bildkonstverk, skapade av en lokal konstnir, konstverk som “handlade om” milj6.
Aven dessa “listes” och diskuterades. Nir eleverna “list” och tolkat texterna/bilderna
bjods konstniren in for att beritta om tavlornas tillkomst och ocksé diskutera med eleverna

om deras respektive hennes tolkningar.

I en ganska lang avslutande fas skapade eleverna en egen milj6tidning, ndgot som ocksa
ledde till att en lokaltidningsjournalist som ldst elevernas tidning inbj6ds att diskutera

textskapande och miljéarbete med eleverna.

Béde i arbetet kring vitvalen och i miljdarbetet har eleverna fitt delta i en undervisning som
latit dem r6ra sig i samtliga fyra praktiker i Lukes och Freebodys resursmodell. De har
anvint text pad ett f6r dem meningsfullt sitt och fatt skapa text, genom att exempelvis skriva
om singen Baby Beluga med egna ord respektive skriva loggbocker/tanketexter, arbeta
med intervjuer och skapa en milj6tidning. De har kritiskt fitt analysera texterna de mott
och dirmed ocksa fatt uppticka och underscka sprakliga monster.

Den nédvéndiga innehallsfragan

Skolvisendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att utbildningen
inom skolvisendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och virden. Den
ska frimja alla elevers utveckling och lirande samt en livsling lust att lira. Utbildningen ska
térmedla och forankra respekt fo6r de minskliga rittigheterna och de grundliggande
demokratiska virderingar som det svenska samhillet vilar pd. Var och en som verkar inom
skolan ska ocksd frimja aktning for varje minniskas egenvirde och respekt for vir

gemensamma miljo.

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla méinniskors lika
virde, jimstilldhet mellan kvinnor och méin samt solidaritet med svaga och utsatta
ar de virden som skolan ska gestalta och férmedla. (Lgr 11, Lgrsir 11, Lsam 11 och
Lspecl)

Utbildningen har alltsa enligt liroplanen ett demokrati- och ett identitetsuppdrag och ett
kunskapsuppdrag. Fér den undervisande liraren eller fOrskolliraren blir utmaningen att
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hélla samman dem som ett och samma uppdrag. Liraren eller férskolliraren kan vilja att
arbeta med ett innehall som samtidigt gynnar de tre uppdragen. Exemplen med vitvalen och
miljéexemplet med lite dldre elever visar hur uppdragen kan konkretiseras. Férutom att det
innebdr att uppdragen halls samman, si 6kar elevernas engagemang och motivation nir
undervisningen har ett innehdll som ir relevant f6r dem.

En annan utmaning blir att f6lja upp uppdraget och att arbeta med det vi kan kalla ”’svira
fragor” eller ”de stora livsfrigorna” som exempelvis i arbetet med miljéfrigor och vitvalar.
Det finns ett virde i att elever ges rika tillfillen att utmanas i sina férestillningar och att
genom att ifrdgasitta virlden runt omkring dem ocksa borja forestilla sig hur den skulle
kunna vara. Och vilka méjligheter 6ppnas om vi borjar tinka att innehallsfrigan — vad vi
liser, skriver och samtalar om — dr den centrala didaktiska frigan?

Critical literacy dr inte en modell utan ett férhallningssaétt

Det vi har beskrivit i denna artikel 4r inte en modell eller metod f6r undervisning utan ett
sitt att tinka och ett sitt att se pa vad sprak dr, hur texter representerar och beskriver olika
perspektiv pa virlden och hur makt kan kopplas till sprik och sprakbruk. I en undervisning
med denna utgingspunkt blir det viktigt att ge elever mdjlighet att se fenomen ur flera
perspektiv och att kritiskt fa undersoka texter.

Vi har ockséd beskrivit att det kritiska textarbetet har som mél att eleverna ska utveckla ett
skriftsprakligt medborgarskap. Roger Silj6é (2009) menar att det blir allt viktigare att barn
och unga kan analysera och tolka sin omvirld.

Lirande blir en friga om att kunna tolka och formulera svar och stindpunkter i férhillande
till en friga eller ett problem. Tecken pa lirande blir inte dtergivning utan férmigan att
komma till ett relevant och produktivt svar; ett svar som har konsekvenser i nagot
avseende.(Siljé 2009:27)

Med utgangspunkt i liroplanens formuleringar blir uppgiften f6r skolan att se till att alla
elever far mojlighet att utveckla detta medborgarskap.

Skolan har i uppdrag att 6verfoéra grundliggande virden och frimja elevernas lirande for att
dirigenom forbereda dem for att leva och verka i samhillet.

Sprik, lirande och identitetsutveckling dr nira férknippade. Genom rika méjligheter att
samtala, ldsa och skriva ska varje elev fa utveckla sina méjligheter att kommunicera och
dirmed fa tilltro till sin sprakliga formaga. (Lgr 11, Lgrsir 11, Lsam 11 och Lspecl)

Oavsett dmne och alder ér spraket det viktigaste redskapet for att ldra sig, kommunicera och
tinka. Det dr ocksd med hjilp av spraket som vi dels utvecklar forstdelse f6r hur andra
tinker och kidnner, dels bygger vir identitet. Sprakférmagan blir central i ett demokratiskt
samhille och i det har skolan en viktig roll. Lewinson, Flint och van Sluys (2002) beskriver
det uppdrag som undervisningen bor ha:
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Ge barn mojlighet att utforska olika perspektiv, att se och ifrdgasitta det vardagliga, det
kinda, med nya 6gon, att fd lisa och vara i nagon annans skor, att fi fokusera pa olika
samhilleliga och sociala frigor och att fi ta stillning, handla och frimja social rittvisa (vér

Oversittning).

Lirarens roll blir att ge eleverna méjlighet arbeta med texter, att fundera pa vad texten gor

med ldsaren och vems intresse texterna tjinar.

Med elevernas erfarenheter och utveckling som utgingspunkt och mal handlar det om att
ge eleverna, oavsett dlder, utrymme for att ifrdgasitta till exempel klass, etnicitet och
genusrelationer genom utbyten i dialog. I en sddan kontext kan traditionella
kunskapsrelationer byta plats: de som traditionellt lir (eleverna) blir de som ldr
ut/formedlar sin forstielse och sina erfarenheter och lirarna blir de som lir om dessa saker
1 samma sammanhang (Luke 2014). Liraren och foérskolldraren far kunskap om elevernas
verklighet och erfarenheter, och kan sedan anvinda den kunskapen i den fortsatta
undervisningen for att utveckla elevernas lirande i enlighet med liroplanernas mal.
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