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Inledning

I den hir artikeln vill vi uppmirksamma ldraren i svenska som andrasprak pa vikten av att
deras elever ges rikliga tillfillen att trina horforstdelse, en ofta dsidosatt fiardighet inom
andraspraksundervisningen. Vi vill ocksi ge redskap f6r bedémning av elevernas férstaelse

av olika register av talat sprak.

Vi inleder med att redogdra f6r vad det innebir att lyssna och forsta pa ett andrasprik. En
angeldgen fraga blir déd vilkes talat sprak det giller. Direfter resonerar vi om orsakerna till att
horforstaelse har fatt en sd undanskymd plats i dmnet svenska som andraspriak och vill med

detta framhilla vikten av att horférstaelsen dr en sjilvklar del 1 undervisningen.

Med utgangspunkt i bedémningsstddet Bygga svenska (Skolverket, 2017) foreslir vi en
undervisningsaktivitet ddr ni sjilva underséker era elevers horforstaelse, synliggdr
progressionen och arbetar med bedémning utifrin en observationspunkt inom firdigheten

lyssna.

Hérforstaelse i relation till andra fardigheter

Lyssnandet dr precis som ldsandet en receptiv firdighet. Forstielsen sker inne i lyssnarens
huvud. De allra forsta veckorna 1 det nya spriket visar eleverna sin forstielse mest med
hjilp av sitt kroppssprak, sitt modersmal, andra sprak, bilder eller f6remal. Direfter visas
forstdelsen frimst i tal och skrift, fardigheter som eleven méste behdrska vil f6r att kunna
gOra rittvisa at sin fOrstdelse (Wagner, 2014a; Buck 2001). Vad eleverna forstar av det de
hér och ldser dr dirfér svarare att avgora dn ndr det giller att beddma de produktiva
firdigheterna fala och skriva. Liraren kan inte vara siker pa att eleverna verkligen har
torstatt nir de nickar jakande pa fragan “Forstir du?” och maste darfor skaffa sig en bred
repertoar av beddmningsinstrument f6r att férsakra sig om elevernas horférstaelse pa olika
utvecklingssteg.

Nir eleverna liser gor de det i sin egen takt och eftersom skriften dr bestindig kan eleverna
g4 tillbaka och ldsa om en eller flera ginger nir de uppticker att de inte forstatt. Talat sprak
diremot dr flyktigt och behéver forstds i stunden. Att eleverna fOrstar ett ord i en skriven
text behover inte innebira att de ocksa forstir det i ett talat flode, dir talaren bestimmer
hastigheten (Siegel, 2016; Buck 2001). Talstringen kidnnetecknas av reduktioner och
assimilationer som gor det svért f&r andrasprikslyssnaren att identifiera orden. Reduktioner
innebir att ljud och stavelser faller bort, till exempel nir ’jag himtade det férra mdnaden’
blir ’ja himta de férra méinan’ och assimilationer innebir att ljud smilter samman som nir

’hur trivs du hos dem’ blir *hurtrifstuhostom’. Att forstd yttrandet ’jabryrmenatusomvaru-
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sdjer’ (Engstrand, 2017) stiller andra krav dn att i egen takt ldsa ”Jag bryr mig naturligtvis
om, vad du sdger”. I skrift finns mellanrum mellan orden som underlittar férstielsen.
Skiljetecken, styckesindelning och rubriker dr andra redskap som organiserar texten. I tal
kan 1 stillet kontexten och intonationen vara ett stod i férstielseprocessen och om talare
och lyssnare ser varandra kan de peka pa féremal och bilder och med ansiktsuttryck och
gester visa vad som dr oklart (Siegel, 2015). Idag 4r det vanligt med situationer dir vi inte
bara lyssnar eftersom mycket kommunikation och informationsutbyte stods multimodalt till
exempel av bild eller film. Ja, till och med telefonsamtal sker ju ofta med bild. Ovningar och
test 1 horforstaelse bor darfor inte enbart baseras pa inspelat ljud.

Det talade spraket skiljer sig fran det skrivha ocksd genom att det inte alltid 4r lika planerat
och logiskt uppbyggt. I stunden kan vi som talare omstrukturera det vi vill siga bade till
spriak och innehdll och ofullstindiga meningar 4r inte ovanligt. Ett annat utmirkande drag
ar att ordforradet i tal generellt sett inte dr lika precist som i skrift (Skolverket, 2012;
Wagner, 2014a). Ytterligare en skillnad mellan tal och skrift dr att tal dr betydligt mer
varierat och férekommer i olika regionala och sociala varieteter som eleverna maste fa
komma i kontakt med.

Talat sprak i relation till registermodellen

I lektionsplaneringen dr det viktigt att tinka igenom i vilka sammanhang eleverna ska kunna
forstd talat sprdk. Da dr registermodellens alla tre variabler: dmne, relation och
kommunikationssitt ett bra tankeverkyg eftersom det hjilper oss att analysera den
kommunikativa situationen. Forst visar vi hur registermodellen kan anvindas i ljuset av
horforstaelse 1 allmdnhet. Dirpa vill vi tydligegdra vad i talet som dr sirskilt svért for
nyanlidnda elever.

AMNE: VAD handlar det om? Ar det en muntlig genomging pa historielektionen med
miénga dmnesrelaterade ord eller handlar det om gardagens fotbollsmatch pa hemmaplan?

RELATION: VILKA idr med i den kommunikativa situationen? Har liraren historie-
genomgingen med en elev sd att den kan bli mer dialogisk eller 1 helklass da den blir mer
monologisk? Berittar en i laget om hemmamatchen f6r en klasskamrat eller f6r en okind
dldre person?

KOMMUNIKATIONSSATT: HUR sker kommunikationen? Den hir aspekten relateras i
modellen till om sittet att kommunicera 4r muntligt eller skriftligt och till val av stilniva,
vilket innebdr att spontant tal di dterfinns lingst till vinster pd skalan, medan skriven
formell text hamnar lingst till héger. Hur ser spraket ut nir hemmamatchen refereras i

lokaltidningen och hur ser det ut nir den stolta trinaren berittar for férildrarna?

Registermodellens tre skalor gir frin vardaglig, muntlig dialog med en person, hir och nu,
till en skolrelaterad, formellt skriven text och beskriver alltsd en undervisningsging som
borjar i elevernas vardagskunskaper och visar vigen till att na skolframging. 1 den hir
artikeln vill vi visa att fOr just horforstielse kan det vardagliga spontana talet vara svarare dn
skolspraket.
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Om vi endast ser till de muntliga aspekterna kan vi tala om en muntlighetens skala dér
texter som hdglises befinner sig pd skalans skrivna, litterdra dnde, medan spontana
oplanerade samtal aterfinns pd den motsatta (Wagner, 2014b; Tannen, 1980). En novell
som lises hogt innehaller till exempel langt firre reduktioner och assimilationer dn vad som
ar karaktdristiskt f6r det spontana samtalet, som i sin tur kan innehalla omstarter vilket
aldrig férekommer vid héglisning. Men var pé skalan ligger lirarens tal och var befinner sig
talet i liromedlens hérévningar?

muntlighetens skala

héglisning spontant samtal

Muntlighetens skala tydliggor att det f6r andraspraksinlirare mycket vil kan vara det mer
spontana talet, lingst till hoger pad den hir skalan som utgdr den storsta svirigheten
(Wagner, 2014b). I registermodellen dterfinns diremot det vardagliga talet lingst till vinster
pa skalan varifrin undervisningen tar sin bérjan. Vi fir alltsa inte glémma att det till synes
“enkla” spontana talspriket kan vara mycket svdrt att uppfatta och forsta for
andraspraksinlirare inte minst pa grund av de assimilationer och reduktioner som utmirker
sadant sprik. I undervisningen miste det dérfor finnas en balans mellan olika varieteter av

talat sprak sa att eleverna blir medvetna om denna muntlighetens skala.

Orsaker till att horférstaelse ar asidosatt i undervisningen

Enligt Adelmann (2009) finns inga undersékningar gjorda i Sverige som beskriver hur
undervisningen fordelar sig mellan firdigheterna, men didremot finns studier som visar att
lyssna dr den huvudsakliga aktiviteten i skolan. I det hir avsnittet tar vi upp tre faktorer som
kan paverka vilket utrymme hoérforstielse far i1 undervisningen, nimligen kursplanen,
washback-effekten! och det faktum att det dr en dold och svértingad firdighet.

Den f6rsta faktorn dr att horforstdelsen har en undanskymd roll 1 kursplanen fér svenska
som andrasprak, drskurs 9. Dir ber6rs den implicit som i foljande citat fran kunskapskrav
for betyget E:

1
Med wash-back avses den péaverkan till exempel styrdokument och test har undervisningen.
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... eleven kan med en i buvudsak fungerande kombination av vardagsrelaterat och dmnesrelaterat
sprik samtala om och diskutera varierande dnmen pa ett enkelt sitt. / .../ Eleven viljer och
anvénder dda i huvndsak fungerande sprikliga strategier for att forsta ... (Lgr 11:248)

Formuleringarna hdr dr vaga och allmidnna och dérfér kan de vara svdra att tolka och
implementera. Hur kan “strategier for att forstd” och diskutera och samtala” tolkas? Med
stor sannolikhet beror avsaknaden av horforstdelse i kursplanen i svenska som andrasprak
p4 att den inte specifikt beskriver lirandet av ett nytt sprak.

En annan faktor dr washback-effekten. Hur en firdighet skrivs fram i styrdokument och
bedémningsverktyg kan paverka vilket utrymme den fir i undervisningen. Enligt Richards
(Teaching listening and speaking: From theory to practice) kan man anta att det som inte bedéms
inte heller betonas i undervisningen, ett antagande som har stéd i studier som undersékt
nationella provens péaverkan pd undervisningen (Skolverket, 2016). Till f6ljd av den vaga
skrivningen i kursplanen prévas lyssnande mycket begrinsat i de nationella proven. Detta i
sin tur kan pdverka undervisningen péd ett sdtt som leder till att lyssnandet kommer i
skymundan.

En tredje faktor till att horférstdelsen inte har en sjilvklar plats i klassrummet kan vara att
den ir dold och svarfingad, att den ses som en sjilvklar firdighet som eleverna tillignar sig
utan sdrskild undervisning. Enligt Siegel & Gakuin (2014) ir det den sviraste av de fyra
firdigheterna for elever att utveckla och for lirare att undervisa i, delvis for att lyssnande

for de flesta 4r en omedveten aktivitet.

Horforstaelse har inte studerats i samma utstrickning som fardigheterna /isa, fala och skriva,
vilket ocksa har begrinsat lirares undervisningsstdd. Lirare prévar visserligen sikert sina
elevers horforstielse, men saknar stdd fOr att pa ett strukturerat och systematiskt sitt
planera och genomféra undervisning och stottning i att forsta talat sprik utifran en uttalad
progression (Wagner, 2014a:47).

Vilket talat sprak?

Andraspriksliromedlen innehéller ofta muntligt material som dr tinkt som utgangspunkt
tor att trina elevernas horforstaelse. Det kan rora sig om texter och dialoger som vana
inldsare liser med tydlig frasering i lingsamt tempo, men ambitionen dr att efterlikna
spontant tal. Frigan 4r di om eleverna verkligen far tillrdcklig undervisning i att forstd alla
sorters talat sprak genom att lyssna pd och bearbeta denna typ av material. Eftersom ingen
svensk underskning av liromedlens muntliga innehall finns tillednglig, redogdr vi i den hir
artikeln f6r nigot av vad engelsksprikig forskning kommit fram till pa detta omrade.

I en studie av Wagner (2014b) som utgir frin ett antal undersékningar (Flowerdew &
Miller, 1997; Thompson, 2003; Gilmore, 2003 ref. i Wagner, 2014b) av horforstaelse-
material 1 engelska liromedel presenteras en mdjlig forklaring till varfér andrasprikselever
som studerat linge och har nitt en avancerad sprakniva dnda inte klarar kommunikativa
situationer utanfér andraspraksklassrummet. Wagner menar att orsaken ligger 1 att
hérévningarna dr sprakligt bearbetade och skiljer sig fran det han kallar “unplanned,
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unscripted spoken text” vilket kan kriva mer av lyssnarens kognitiva resurser. ”Unplanned,
unscripted spoken text” Gversitter vi i var artikel med ”spontant tal”.

I andraspriksklassrummet kan eleverna lyssna till den egna lidraren, kamraterna, liromedlens
muntliga texter, nyheter och filmer. Lidrarens tal kdnnetecknas av naturliga skdl av
anpassningar till den sprakliga nivd eleverna befinner sig pa (Hakansson, 1987).
Talhastigheten blir langsammare dn normalt, uttalet tydligare och syntax och vokabulir
torenklas. Film och nyheter kan kanske uppfattas som spontant tal, men de utgir frin
planerad skriven text (Chaudron, 1988 ref i Wagner, 2014b). Fér att férbereda eleverna foér
det tal de méter utanfor klassrummet maste darfér det oplanerade och spontana talet fa ett
betydligt stérre utrymme 1 undervisningen. En progression bor givetvis planeras for alla
muntliga situationer eleven moter i och utanfor skolan. Exempel pa hur progressionen for
lyssna kan beskrivas finns i artikelns sista avsnitt om bedémning.

Inspelat liromedelsmaterial, radio, tv, film och internet dr en ovirderlig resurs i under-
visningen (Wagner, 2014b) men maste kompletteras med systematisk trining i att férsta
spontant tal si som det liter i olika sammanhang i verkligheten”. Kortsiktigt kan det
handla om att nyborjareleverna forstir hur mycket de ska betala nir kassorskan sdger
’hundratjutfa’. Ett mer langsiktigt mal kan handla om att férsta hur spontant tal skiljer sig
fran det talade sprik som dr planerat och skrivet, som till exempel en nyhetsupplisning pa
radio. Aven film som kan upplevas som naturligt tal utgir oftast frin skrivet manus. Det
forutsitter att eleverna multimodalt fir méta och uttolka ett varierat, naturligt, spontant och
oplanerat talat sprak (Hyltensstam, 1981) dven i klassrummet.

Uttal och lyssnande maéste foljas at och fi sin beskidrda del av undervisningstiden. ”’sa hir
sdger jag nu nir jag pratar lingsamt med er: ’kan du inte hjilpa mej’; sa hir skriver man:
“kan du inte hjilpa mig”, men sa hir siger folk ute pa stan: ’kanduntehjilpame?” Om
eleverna inte blir medvetna om skillnaderna kan till exempel grupparbeten dir nyanlinda
elever ska arbeta tillsammans med elever med gott flyt i spraket bli ett oGverstigligt hinder
dven om dmnet behirskas. Aven om de har ett stort ordf6rrad nir det giller att ldsa texter,
dven om de sjilva har ett tydligt uttal och dven om de fOrstir den egna liraren. *hoérni’
“fattarnivaviskagéra’.. ’dhum’... ’varentedenhdruppgiften’... ’niférresten’... ’sahir’...
’kanduntesdjaomderusa’.

Val av grammatisk och lexikal struktur i spontant tal skiljer sig frin det planerade skrivna
talet. Spontant tal karaktiriseras bland annat av att

2 Understrykning = det linga ljudet i den betonade stavelsen
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*  syntaxen ofta dr mindre kompakt med firre inbiddade satser och firre
nominaliseringar, vilket gor talet utspritt pa betydligt lingre 16st sammanhallna
sekvenser. Exempel pd nominaliseringar: forandringar, lagstifiningen 1 stillet for

man _forandrar, man stiftar lagar.
*  passiva satser ofta behaller agenten Suattaren greps av butikskontrollanten.
*  det dr mindre vilstrukturerat och mer redundant 4n planerat tal
*  ordforradet dr mer vardagligt

*  det innehaller fonologiska férindringar som till exempel. assimilationer, onsta
onsdag, och reduktioner, dagary tittade.

*  oavslutade meningar dr vanligt liksom olika former av tvekan vilket till
exempel kan visa sig genom att den som talar dr tyst och tinker efter, fyller ut
pausen med ord utan storre betydelse eller viljer att bérja om pé annat sitt.

(Wagner, 2014b)

Spontant tal som improviseras i stunden kan av eleverna i undervisningssammanhang
uppfattas som inkorrekt och mindre viktigt att lira sig forsta. Elever kan sdga att det gir for
fort, innehaller ovanligt ordférrad och dessutom édr mindre intressant dn det genomtinkta,
skrivna och upplista talet (Kmiecik & Barkhuizen (2000); Peacock (1997) ref. i Wagner
(2014b). Men for liraren handlar det om att stétta elevernas utveckling av hérforstdelse nir
det giller savil spontant, informellt som planerat formellt sprak snarare 4n om att anpassa

och forenkla spriket.

Sjilvklart maste eleverna dven trina upp sin forstielse av forberedda, skrivna talade texter
for att kunna tillgodogéra sig forelisningar, filmer och mycket annat mer formellt tal, som
férekommer i och utanfér skolkontexten (Wagner, 2104b).

Stottningens roll fér progression i hérforstaelse

Richards och Burns (2012) beskriver arbetet med horférstaelse utifran begreppen bottom-up
och tgp-down, tva olika slags processer som bada nyttjas fOr att skapa mening i tal och skrift.
Bottom-up innebir att lyssnaren identifierar och analyserar delarna, det vill sdga ljud, ord
och fraser, i den talade texten och sitter ihop dem till meningsfullt tal. Top-down utgér frin
helheten och innebir att lyssnaren anvinder sina férkunskaper om dmnet, forstielse for
situationen inklusive det som dr underfOrstitt f6r att forsta enskilda delar av ett yttrande.
Top-down gir alltsa frin betydelse till sprik, medan bottom-up gir frin sprakets enskilda
delar till betydelse. (Richard & Burns 2012:11)

I sjilva verket handlar det om en integrerad process dir dessa utgangspunkter samspelar
och dir processer enbart pa den ena nivin inte ger tillricklig information for att talet ska bli
begripligt. Om eleverna inte tar hjilp av top-down-processer blir texten obegriplig, som att
inte se skogen for alla trid. Om eleverna 4 andra sidan forlitar sig allt f6r mycket pa top-

down-processer, som inte foérankras i de enskilda delarna, kan det resultera i en vag, alltfor
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ytlig och i virsta fall felaktig tolkning. Bada processtyperna behéver dirfor utvecklas
parallellt (Haastrup 1991).

Top-down-processande beskriver hur lyssnarens bakgrundskunskaper paverkar lyssnandet. Nar vi
Dssnar anvinder vi var kunskap om vérlden och ocksd vir Runskap om olika sorters texter, t.ex.
berdttelser, forklaringar, rapporter. En god lyssnare lyssnar aktivt fran ‘toppen’, betydelsenivin,
ner 1ill ordnivan, gor forutsagelser om textens dmne och om vad hon eller han formodligen konmmer
att hira.
(Richard & Burns 2012:10)

Nedan foljer nigra exempel pd vad processerna innebir och hur lirare kan planera under-
visning och stottning i hérforstielse. Att i en provsituation lata eleverna ofdrberett lyssna
pd en text och didrpd skriva om den eller svara pd frigor dr att limna dem i sticket.
Horforstaelseprov kommer efter det att de fatt undervisning och stéttning, om provet inte
ska tjdna som diagnos som ldraren anvinder i sin 6vergripande planering av stottning pa
mesonivan. Horforstdelse miste ges samma omsorg som 6vriga firdigheter. Vygotskskijs
teori om stéttningens oumbirlighet som presenteras i del 2 1 modulen, dr minst lika giltig i
horfoérstaelsearbetet med olika varieteter av talat sprak som 1 att ldra sig olika skriftliga
genrer.

Top-down

Talade texter kan forberedas pd samma sitt som texter som ska ldsas, men med dn mer
tyngd pa forférstdelsen av dmnet eftersom den som lyssnar inte alltid kan styra den
hastighet med vilken texten ska tas in. Vid det egna lisandet kan ju eleverna ldsa i sin egen
takt och g tillbaka i texten for att férsidkra sig om sin forstielse, medan lyssnaren i en
autentisk situation 4r helt beroende av talarens hastighet.

Richards (Teaching listening and speaking: From theory to practice) foreslar aktiviteter for att
utveckla top-down-lyssnande. Nagra av uppmaningarna till eleverna:

*  skrivi forvig fragor som du tror att du kan fa svar pa ndr du lyssnar

*  lista sidant du redan vet om dmnet och sidant du vill veta mer om

*  jimfor din lista med en kamrats lista

*  lis en lista med nyckelord och lyssna efter vilka som ndmns

*  lyssna pd en del av en historia, skriv ett eget slut, lyssna pa slutet, jAmfor

*  lds nyhetsrubriker, gissa vad som kommer att hinda, lyssna och jaimfor

Ar dmnet svirt, kan det underlitta om inspelningen stoppas nigon eller nagra ganger och
eleverna far prata med varandra en stund och vid behov stilla ndgra fragor till liraren innan
lyssnandet fortsitter.

Ar det ett samtal som man ska lyssna till kan det vara limpligt att informera om vilken

situation det handlar om. Till exempel att det handlar om en elev som samtalar med studie-
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och yrkesvigledaren om val av gymnasieprogram eller att det dr tvd kamrater som pratar
om en fotbollsmatch. Man kan ocksd forst lyssna till helheten en gang och tillsammans
reda ut fragor som: VVilka pratar? Hur manga dr det? Var dr de? 1 ad pratar de om? Diirefter kan

man lyssna en ging till efter mer detaljer.

Bottom-up

Som tidigare beskrivits kan talstringen for andrasprikselever tyckas ouppléslig. Dirfor
behover liraren fran allra forsta lektionen ligga vikt vid att visa och 6va hur nya ord inte
bara liter och uttalas isolerat utan ocksi i sammanhillen talad text. Innehallsord, till
exempel dter, kringlig, uppfattning, betonas vanligen eftersom de bér pa lexikal betydelse,
medan formord, till exempel som, att, det bir pd mer grammatisk betydelse och oftast dr
obetonade. Obetonade ord kan genom reduktioner och assimilationer litt ”férsvinna” i

spontant tal.

For att uppmirksamma eleverna pa det nédvindiga i att bemistra bade lexikal betydelse
och grammatisk funktion kan bottom-up-Gvningar vara en utgingspunkt fér gemensamt

undersokande.

Eleverna maste kunna identifiera talstringen ’vetuntevaviharilixa?’, ”Vet du inte vad vi har i
lixar”; och ’forstogduntede ™, ’f6rstod du inte det?”. Detta kriver att liraren tillsammans

med klassen gor nedslag i delar av ett samtal f6r gemensam analys.
Nedan féljer exempel pd hur bottom-up kan &vas i klassrummet.

Lat eleverna lyssna pa meningar i normal talhastighet och med alla reduktioner och
assimilationer som hor talspriket till. Uppmana dem att lyssna efter de betonade orden!

Hur manga dr de? Hur vil férstar du betydelsen?
a. Jag forstdr ordet

b. Jag tror att jag forstar ordet

c. Jag forstir inte ordet

Dirpi resonerar eleverna parvis eller i grupp om vilka ord de uppfattat och hur vil de
forstar dem. Kamratstttning av detta slag hjilper inte bara de osikra eleverna utan

fordjupar dven forstaelsen hos dem som redan forstatt.

3 Understrykning = det langa ljudet i den betonade stavelsen
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Folj upp 6vningen genom att 1 normal talhastighet lidsa upp en av meningarna och uppmana
eleverna att rikna meningens alla ord och tdnka efter hur vil de férstair meningen.
Ovningen gir ut pa att lyssna och tala. Om &vningen gérs om till diktamen kan fokus litt
falla péd stavningen i stillet f6r pa horandet(Siegel, 2015).

a. Jag forstir meningen
b. Jag tror att jag fOrstir meningen

c. Jag torstdr inte meningen

I en avslutande helklassgenomging kan liraren stotta pd mikroniva genom att bekrifta
stytkor 1 elevsvaren och dessutom finga upp sidant som eleverna behdver ytterligare
undervisning i. Dessa svagheter fir utgbra underlag f6r planering av stéttning pid mesoniva

framovet.

Negationen znte stiller 1 borjan till fortret eftersom den oftast inte ska betonas och dessutom
ofta utsitts for reduktion. Eleverna hor inte alltid att satser 4r negerade och dérfor uppstir
missforstind. Sjilva betonar eleverna ofta negationen, 'jagkaninte’. En 6vning i prosodi
skulle hir kunna tjina dubbelt syfte, dels trina uttal av negerade satser dir verbet eller
partikeln betonas, dels trina att kunna hora vilka satser som dr negerade.

Exempel pa évningsmeningar:

"jakaninte', ’jaskantebetonanegationen’, ’betonanteinte’, *hanvillinteféljame’, ’jasajuattvinte-

skulleg6raomde’.#

Negationsévningen kan sedan foranleda planering pd mesonivd med negerade och icke-
negerade satser som innehaller syntaktiska konstruktioner som eleverna behirskar. Lat dem
identifiera de negerade satserna och direfter samarbeta med en kamrat da de tillsammans
upprepar lyssnandet och jimfér vad de kommit fram till. Detta 4r exempel pa

kamratstéttning pa mikroniva.

Beritta spontant och osorterat vad som ska goras olika dagar under veckan som kommer
och vad som gjordes veckan innan. Bygg ut innehallet si det dr lagom utmanande for
gruppen, men undvik att anpassa talhastigheten. Uppmana eleverna att lyssna efter hur

minga ganger du nimner en veckodag. Ovningar som dessa kan foljas av uttalsévningar

+ Understrykning = det linga ljudet i den betonade stavelsen
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vilket befister horforstielsen samtidigt som eleverna sjidlva far trina pa den svenska
assimilationsregeln, att det tonldsa ljudet vinner 6ver det tonande. Det viktigaste dr dock att
de urskiljer veckodagarna nir de till exempel bestiller tid hos tandlikaren. Om eleverna
trots uttalsévningen envisas med att sdga ’i tizdagz’ 1 stillet for i tistas” kommer de 4nda att

bli forstddda.

Trina helheten och delarna, det 6vergripande och detaljerna. Textsjoken, fraserna, orden
och bortfallen av ljud. Lat horfoérstielsen dmsom integreras med 6vrig undervisning
Omsom fylla ett eget lektionspass. Eleverna maste fa stottning i att processa vad de hér. En
siadan stottning hor intimt samman med utvecklandet av Ovriga firdigheter. Den hir
artikeln dgnas t horforstielsens asidosatta roll i undervisningen, men en annan firdighet,
uttalet, 4r nog sid viktig for utveckling av hoérfoérstielsen. 1 den hir artikeln har vi
perspektivet att uttalsévningar dr viktiga i och med att de stottar férstielsen av spontant tal.

Forutsittningen dr da forstds att uttal trinas pa spontant talad text, inte pa skriven.

Bedbémning av hérférstaelse for aterkoppling till eleven

Det dr svirt att beddma en nyanlind elevs sprikutveckling utifran kursplanen i svenska som
andrasprak. Den beskriver det lingsiktiga malet, uppnddda kunskapskrav, men f6r en
nyanlind elev dr det langsiktiga malet lingt borta och den utveckling eleven har pa vigen dit
behéver ocksa goras synlig och ges adekvat stottning. Bygga svenska (Skolverket, 2017) dr ett
stddmaterial med fokus pd nyanlinda elevers sprikutveckling i en skolkontext. Det kan
anvindas som st6d for att planera pa makronivd, att formulera tydliga delmal och faststilla
en progression. Sprakutveckling i firdigheterna Jyssna, tala, lisa och skriva beskrivs dir 1 fem

29>

steg fran ’ny i spraket™ till ”med ett avancerat sprak”. For Assna giller att elever pa de
forsta stegen bedéms vara i behov av anpassat tal och mycket kontextuellt stdd. Anpassat
tal kan innebira langsammare tal direkt riktat till den som lyssnar, kontinuerlig bekriftelse
pa forstielse och omformuleringar vid behov. Redan pi steg tre forvintas dock eleverna
kunna ta till sig information uttryckt i normal talhastighet och succesivt klara sig med
mindre kontextuellt stod. Det femte steget innebir att eleven sjilvstindigt och med spriklig
variation och sdkerhet deltar i alla de sammanhang som skolkontexten innebir. En
kontinuerlig och systematisk formativ bedémning av elevernas horforstaelse gér dem
uppmirksamma pa de olika delmilen si att det blir tydligt vad som dr nista steg i
utvecklingen. Var eleven befinner sig i utvecklingsstegen paverkar vad som kan behandlas
pa lektionen, hur det behdver forberedas, stottas och genomfdras. Dirfér kan
bedémningen ocksa anvindas som ett st6d i lirarens planering pid mesoniva.

I lektionsarbetet bor de fyra firdigheterna fa samspela och ges samma utrymme for att
utvecklas parallellt, men i samband med bedémning kan det vara viktigt att analysera dem
var for sig for att fi detaljerad information om styrkor och svagheter. Den informationen
blir viktig 1 dterkoppling om var en elev befinner sig i sin sprakutveckling och f6r planering
av nista steg. Horforstdelse dr som framgatt i den hir artikeln svar att finga och bedéma,
vart rdd dr att prova observationspunkterna var for sig. Underlag fran enstaka uppgifter
eller bedémningstillfillen utgdr aldrig tillrdckligt underlag f6r att dra generella slutsatser om

var en elev befinner sig i sin sprakutveckling. Observationer behéver géras vid olika
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tillfillen och utifrin varierande aktiviteter med olika grad av kognitiv belastning och
stottning.

Avslutning

I den hir artikeln har vi redogjort f&r internationell forskning om horférstdelse. I den
forskningen framhills att andrasprakselever behéver undervisning och stottning 1 Assna i
samma utstrickning som i #a/a, skriva och /lisa. Nagra exempel pa hur sidan undervisning
och stottning kan genomféras har presenterats. Vi har poingterat vikten av att inte bara
planerat, skrivet tal utan dven spontant tal fir utgbra underlag f6r horférstielsedvningar.
Med muntlighetens skala har vi visat att det spontana talet ddr reduktioner och
assimilationer dr vanliga kan vara svarare att fOrstd dn upplist text. Med artikeln hoppas vi
att vikten av progression ocksa 1 horforstielse har synliggjorts.
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