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Biblioteket var inte bara viggar av bocker i prydliga rader, det var en rymd och en mdangfald av
horisonter som tog mig pd resor bortom miljonprogrammels tringa grinser. Jag vandrade ofta lings
hyllorna och lit handen svepa ver raden av bokryggar. 1bland stannade jag upp, plockade ner en
bok frin hyllan och birjade lisa pa mdfd. Bokens innebdll var egentligen oviktigt och det var inte
alltid jag forstod det jag liste eller kunde stava mig igenom. Det var sjdlva kdnslan att innanfor
varje bokomslag dolde sig en odndlig virld, som lockade min redan hetsiga nyfikenbet. Jag dgde
vdrlden genom att ba tilltriide till biblioteket, jag bebdrskade vidare rymder genom att fi ta del av
bickernas innehall. Jag narmade mig litteraturens virld lystet, jag forsokte inte snyga mig in i den.

Sa beskriver Mustafa Can sitt mote med den svenska litteraturen pa biblioteket i Skévde 1
boken Tutt intill dagarna. Berittelsen om min mor (2006). Om sitt méte med Strindberg skriver
han att han inte férstod si mycket, men att denna forsta vuxenbok sidde ett lingtans frd
till en mer komplex virld, 6ppnade en liten springa i en mirkligare, storre och mer respekt-
ingivande port 1 litteraturens enorma helgedom”. Han férstod inte allt han ldste, men kinde
desto mer. Litteraturen gjorde honom storre och sidkrare samtidigt som den tvingade
honom att omvirdera sina sjilvklara uppfattningar. Mustafa Can beskriver utforligt och
levande 1 skonlitterdr form det som mdnga lirare upplevt och litteraturdidaktiska forskare
undersokt: en ung minniskas méte med skonlitteratur pa ett nytt sprak.

I denna artikel kommer vi att resonera kring hur man i skolan kan lisa och arbeta med
skonlitteratur med nyanlinda elever. Inledningsvis ger vi en definition av vad skonlitteratur
kan innebira och kopplar till skrivningar i styrdokumenten. Direfter diskuterar vi mal och
progression i litteraturldsningen, samt vilken stottning eleverna behover fa f6r att utveckla

sin ldsf6rmaga och fd upplevelser av texterna.

Skénlitteratur och skolans styrdokument
Det inte alltid litt att skilja pd fiktion, faktion och faktatexter, men hir dr ett f6rsok till

definition av skonlitteratur:

*  Texter med estetisk sdrart, originalitet.

*  Texter som ger ett visst motstind och tillfér nya perspektiv och idéer — en
vixling mellan distansering och igenkdnning i ldsandet. Detta kallas ocksd for
”frimmandeg6ring” (Thorson & Ekholm 2009: 9).

*  Texter med “tomrum”, det vill sidga att allt inte dr utskrivet utan ldsaren far
vara medskapande och fylla i ” dessa “tomrum” med egna tankar och
erfarenheter.
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Det finns gott om skrivningar i skolans styrdokument som motiverar skonlitteraturens plats
i undervisningen. I liroplanens inledande kapitlet, Skolans virdegrund och uppdrag, fastslas att
”skolan ska frimja forstaelse for andra ménniskor och férmaga till inlevelse” (Lgr 11: 7). 1
grundskolans kursplan 1 svenska som andrasprik preciseras skonlitteraturens roll. Under
Ammnets syfte framgar att eleverna ska “mota samt fa kunskaper om skénlitteratur frin olika
tider och skilda delar av virlden. /.../ I métet med olika typer av texter, scenkonst och
annat estetiskt berittande ska eleverna ges forutsittningar att utveckla sitt eget sprak, den
egna identiteteten och sin forstdelse f6r omvirlden” (Lgr 11: 264) Vidare fastslds att under-
visningen ska ge eleven forutsittningar att “utveckla sin férméga att /.../ lisa och analysera
skonlitteratur och andra texter for olika syften” (Lgr 11: 265), vilket f6ljs upp i nationella
prov och i kunskapskrav.

Nyanlanda elever och skoénlitteratur

Gruppen nyanlinda tondrselever har skilda erfarenheter av skonlitteratur. Flera elever dr
vana lasare av skonlitteratur pa modersmalet och kan 6verféra denna formaga att lisa och
tolka berittande texter ndr de ldser skonlitteratur pé sitt nya sprik svenska.! Andra elever
har moétt berittelser och dikter frimst i muntlig form, vilket gett dem en kidnnedom om
skonlitterdra genrer som blir en viktig resurs att bygga vidare pd. Men det finns ocksé elever
t6r vilka skonlitterdra texter 4r mindre bekanta, eller som ar ovana vid att méta skonlitterdra
texter i skolsammanhang. Fér dem kan det vara en stor utmaning att lisa och samtala om
en novell. Dirfér behéver de bide uppmirksammas pd vad som utmirker en skonlitterir
text och fd st6ttning i olika former i samband med lisningen.

Nir elevgruppen kidnnetecknas av mycket varierade bakgrunder behéver kursplaner
diskuteras och omformuleras utifrain de utmaningar om méjligheter som uppstir (Cummins
2017: 289). D4 kan vi som ldrare fa syn pd alternativ och nya méjligheter i utformningen av
undervisningen. Aida Walqui och Leo van Lier (2010: 87) lyfter fram vikten av att eleverna
ges mojlighet att arbeta med dmnets centrala begrepp och utveckla de férmagor som skol-
dmnet ifrdga krdver. Det dr dirfér viktigt att identifiera vilka dessa 4r och att i
undervisningen arbeta férdjupande med dem. Tydliga mal dr en sjilvklar del av detta.
Kopplingen mellan kursplanens mél och konstruktionen av de uppgifter som eleverna ska
arbeta med, dr utgingspunkten fér den stottning som behdver ske pa makronivd (Polias
2017). Viktiga fragor att stilla dr: Varfor ska vi arbeta med just denna uppgift? Vilka mal

! Jim Cummins s.k. interdependenshypotes ser litteracitet som en for en flersprakig invidivid
gemensam underliggande f6rmaga, vilket gor det méjligt att 6verfoéra begrepp, lis-och
skrivfirdigheter frin ett sprak till ett annat. (Cummins (2017)
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arbetar vi mot dd4? Hur kan vi genom stottning bist arbeta med uppgiften for att eleverna

ska nd malen?

Utmaning och stéttning som utgangspunkter i undervisningen

Inom andraspraksforskning har relationen mellan kognitivt utmanande uppgifter och
kontextuellt stéd, eller stottning, varit en viktig utgingspunkt for planering av
undervisning.? I Luciano Marianis modell 6éver utmaning och stdttning (1997), handlar
utmaning om att fi eleverna att limna sin si kallade trygghetszon och fa tillfille att méta
det nya, det ovintade och det of6rutsidgbara. De fir arbeta med uppgifter som ar varierade,
som inte har firdiga svar och som ér ”utan tak”. Stottning dr det temporira stdd som
eleven behover pa vigen for att kunna forsta och genomféra uppgiften, men den ligger
ocksa 1 sjilva forhallningssittet till eleverna; eleverna ses som kompetenta inlirare och
liraren har héga forvintningar pa eleverna. Mariani lyfter fram denna affektiva aspekt av
stottning som avgorande fOr att lirande ska ske. Det finns ocksd ett starkt samband mellan

4 ena sidan utmaning/stottning och 4 andra sidan elevers motivation.

Aven Pauline Gibbons och Jim Cummins refererar till en utmaningszon fér att betona
sambandet mellan lirande och elevernas identitetsutveckling. I denna zon blir eleven
bemoétt som den person hen kan 44, da undervisningen bygger pa ett kognitivt krivande
innehall som eleverna fir mojlighet att bearbeta tack vare den stottning som undervisningen
erbjuder (Cummins 2017: 61; Gibbons 2009: 36). Gibbons menar att eleverna stirks i sin
identitet genom att de fir bekriftelse pd vilka de dr, vad de kan nu och vad de kan
astadkomma 1 framtiden. Innehallet i undervisningen begrinsas inte av elevens
”sprakalder”, det vill siga deras aktuella niva i svenska. En férdel som nyanlinda elever i
tondren har gentemot yngre nyanlinda elever ir just att de har en stérre kognitiv kapacitet
till skolarbetet (Cummins 2017: 256). Denna fordel maste skolan givetvis ta till vara. I
undervisning av skonlitteratur kan detta ta sig uttryck i att eleven fir mdta texter som

motsvarar deras kognitiva alder och som utmanar deras tinkande.

Mal i litteraturundervisningen

Med utgingspunkt i skrivningarna i styrdokumenten och med vigledning i begreppen
utmaning och stéttning menar vi att stommen 1 litteraturundervisningen med nyanlinda
elever bor utgéras av den gemensamma ldsningen. I denna kan liraren ge eleverna den
stottning som dr en forutsittning for att ldsa utmanande, mer avancerade texter som
eleverna inte klarar att lisa och analysera pd egen hand. Stottning pa meso-niva (Polias

2017) ges 1 form av lirarens hoglisning dir liraren stiller frigor, tinker och resonerar hogt

2 En ofta citerad modell 4r Jim Cummins sa kallade fyrfiltare (1996)
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kring texten tillsammans med eleverna. Detta blir sedan en modell fér elevernas egen
lisning och ger dem strategier att 6ka sin férstaelse av skonlitterdra texter som de successivt
och i hégre grad behdver lisa mer sjilvstindigt (jfr citkelmodellen, se exempelvis Gibbons
2016; Polias 2017). Pa detta sitt kan eleverna utveckla sin lisf6rmdga av skonlitteratur och
prova att anvinda generella skonlitterira begrepp och hur dessa forhéller sig till varandra.

Milet med litteraturlisningen och analysen kan formuleras pa féljande sitt:

Eleverna ska med hjilp av stottning

*  kunna formulera och argumentera f6r sin forsta uppfattning om en text

*  kunna stilla fraigor om texten

*  kunna ompréva och utveckla sina f6rsta intryck efter samtal med andra lisare
*  kunna dra slutsatser av det som ér antytt men inte utskrivet i en text

*  kunna gbra kopplingar inom och mellan texter
(fritt efter Langer 2005: 120 och Bommarco & Parmenius Swird 2013: 906)

Litteraturreception: méte mellan text och lasare

I skonlitteraturen moter vi minniskor och miljéer som vi kinner igen — eller som ir nya for
oss. Oavsett vilket ger den mojlighet att spegla vdra egna erfarenheter i den och vi ges
ytterligare perspektiv pa livet. I prosa, lyrik och dramatik gestaltas méinskliga relationer som

vacker behov hos liasaren att forsta och tolka de olika karaktirerna och deras handlande.

Aven i undervisningen ir minskliga relationer avgérande. Cummins (2017: 165) menar att
det finns ett generellt samband mellan effektiv undervisning och positiva minskliga
relationer. Sarskilt viktigt dr detta samband f6r elever som har kulturella erfarenheter som
skiljer sig frin de i skolan dominerande (2017: 17). Om elever kinner att deras kunskaper
tas till vara i undervisningen kommer de att satsa mer pa skolan. Hir ger skonlitteraturen
goda mojligheter till utforskande samtal dér elevernas olika erfarenheter och perspektiv ir

av stort varde.

Det giller att skapa ett bra méte mellan text och ldsare, ett mote som inbjuder till
engagemang och delaktighet. Enligt den sa kallade receptionsforskningen behéver den
litterdra texten ldsares tankar och fantasi for att forverkligas. Eftersom olika ldsare skapatr
sig olika uppfattningar, kan det inte alltid finnas nagot facit” till hur texten ska uppfattas.
Detta kan vara extra befriande for ovana lisare av skonlitteratur pa svenska. Det bor dock
betonas att alla ldsningar och tolkningar ska vara férankrade i texten. Lidsaren maste ldsa
noggrant och uppmirksamma de ledtridar som finns; man kan sdga att texten forbereder
och skapar forutsittningar for receptionen. Uppgifter om forfattaren, textens tillkomsttid
och kulturella bakgrund kan tillféras senare, men boér inte skymma den omedelbara

lisupplevelsen.

Fyra aspekter pa litteraturldsning
Flera receptionsforskare har funnit att det som utmirker skonlitterdr ldsning dr att den
vicker kinslor. Rita Felski (2008) vill inte gora niagon atskillnad mellan skolans lisning och
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fritidslisning med upplevelse och kinsla. Hon menar att skonlitteratur utvecklar manniskor
1 manga olika bemirkelser och beskriver fyra aspekter pa lisning, vilka alla har stor relevans

f6r andraspraksldsare:

*  Igenkinning — ldsaren lir kdnna sig sjilv
*  HinfGrelse — ldsaren blir uppslukad av texten

*  Kunskap — kunskap om andra kulturer och historiska kontexter etc. ger

lisaren livserfarenhet och skapar forstielse f6r andra minniskor

. Chock — lasaren blir brutalt skrimd och chockad av det som beskrivs och

gestaltas i texten

Lisare vill girna lisa om sadant som de kinner igen och kan forhdlla sig till. Igenkdnningen
ger ocksd moijlighet att lira kinna nigonting redan bekant pa ett nytt sitt, genom att
litteraturen kan erbjuda nya perspektiv. Hinférelse édr ett tillstind ddr ldsaren ger sig hin
och gar in 1 litteraturens virld. Denna aspekt av lisande har linge férkastats, eftersom den
kan leda till ett okritiskt férhallningssitt, men just i hinférelsen finns en viktig didaktisk
potential dd lust dr avgérande for lirande. Forst nir vi kinslomassigt berdrs kan vi ocksa
paverkas intellektuellt och tillgodogdra oss kunskap. Genom litteraturen kan lasaren ta del
av nya kulturer, andra historiska kontexter, méinniskor och platser och dérigenom skapa en
storre forstielse for virlden och livet. Skonlitteraturens kognitiva paverkan har ocksi
uppmirksammats av bl.a. Maria Nikolajeva (2014) och Paul Tenngart (2012). Felskis fjirde
och sista aspekt handlar om att lisning av skonlitteratur kan skapa méten med andra
ramverk dn dem ldsaren dr van vid. Det kan exempelvis handla om att litteraturen kan
spegla virderingar som kidnns frimmande och kanske till och med obekvima. Denna
erfarenhet skakar om ldsaren och far hen att omvirdera sin uppfattning om virlden, vilket
ocksd skapar fOrstielse. Hdr kan skonlitteraturen erbjuda berittelser som ifragasitter

strukturer, normer och stereotyper.

Val av texter

Det dr av stor vikt att de texter som lases i skolan 4r medvetet valda utifrdn elevernas
bakgrund och behov. Hir dr nigra angeligna fragor att stilla vid val av litteratur foér
nyanlinda:

. Vad innebir den har texten for eleverna?

*  Vilka sociala och kulturella erfarenheter har eleverna haft pa modersmalet

respektive pd svenska?
*  Vad betyder handlingen i texten i relation till elevernas erfarenheter?
e Vilka estetiska virden férmedlar den hir texten till eleverna?
. Vilken spraklig niva behéver eleverna befinna sig pa for att klara denna text?

*  Vilka olika typer av stottning behdver ges?
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Utifran dessa fragor vill vi stanna upp sirskilt kring elevers sociala och kulturella
erfarenheter samt deras sprakliga niva, och koppla detta till kulturspecifika referenser och
ordforridet 1 skonlitteratur.

Kulturspecifika referenser

Inget annat dmnesomrade i skolans textvirldar dr sd intimt sammankopplad med kulturella
referenser som skonlitteratur (Chamot & O’Malley 1994: 287). Dikter och berittelser
reflekterar och belyser minniskor, virderingar och traditioner kopplade till en social och
kulturell milj6. Forstielsen av en skonlitterdr text blir dirfér ocksa delvis beroende vilka
sociala och kulturella erfarenheter eleverna har med sig.

Aven kinnedom om hur sjilva berittelsen 4r uppbyged eller sittet den berittas pa paverkar
mojligheten till férstielse. Om man har ldst liknande histotier férut vet man vad man kan
forvinta sig; om man inte har gjort det kan hindelserna bli svarare att félja. Férutom
kulturella referenser kan det sdledes handla om hur spriket anvinds och hur texten ér
komponerad, till exempel nir det giller skiften i berittar- och tidsperspektiv.

Som ldrare dr det ddrfor viktigt att ldsa berittelsen med olika glasbgon f6r att f6rsoka fa syn
pa hur starkt knuten den dr till en specifik kontext och vilka berittartekniska finesser den
innehaller. Dirmed inte sagt att mer kulturspecifika texter ska undvikas i undervisningen,
men det ér viktigt att vara medveten om vad det 1 sd fall kriver 1 form av f6rforstdelse och
annan stottning pa vigen. Ett exempel dr Annika Thors romanserie E# 7 havet som till stor
del utspelar sig i den vistkustska skirgirden under andra virldskriget, det vill sdga en miljé
och en tid som flertalet elever har begrinsade kunskaper om. Men med en genomtinkt
introduktion till och en gemensam lidsning av romanen, kan den i stillet, vid sidan av den
estetiska upplevelsen, dven ge ett historiskt perspektiv pé ett aktuellt tema — flykt — och ge
eleverna mojlighet att utveckla sina historiekunskaper.

Att arbeta parallellt med berittelser fran olika linder, exempelvis bade fran Sverige och
elevernas tidigare hemlinder, ger mdjligheter att tillsammans jaimféra och underséka hur
berittelserna sig skiljer sig 4t: Hur berittas historien om dessa minniskor? Hur handlar
minniskorna 1 berittelsen? Vartér gér de det? Hir kan eleverna bidra med sina
bakgrundskunskaper. I detta sammanhang ér det naturligt att eleverna liser berittelserna pa
sitt modersmadl (och i Gversittning till svenska i de fall det 4r mdoijligt). Genom att pd detta
sitt uppmuntra eleverna att anvinda alla sina sprak i sitt lirande, férmedlar man att
flersprakighet 4r en resurs for kognitiv, intellektuell och kinslomissig utveckling (Cummins
2017:169).

Ordférradet i skénlitteratur

Ordférradet i skonlitteratur skiljer sig at frin dvriga texter som eleverna ldser i skolan och dr
1 allmidnhet mer ofbrutsigbart 4n ordférradet i faktatexter (Enstrém 21006). Dels innehaller
skonlitteratur ett relativt vardagligt ordférrdd, inte minst i dialoger, dels férekommer
mindre frekventa ord, vilka exempelvis beskriver och gestaltar miljder och kinslor. De
senare férekommer ndstan enbart i skonlitteratur eller anvinds didr pd ett sdrskilt sitt,
exempelvis #ga, rusa, betrakta eller fortviviad, bjalplos, skriplig. Alla dessa for eleverna nya ord
kan innebira att forstielsen uteblir, och det blir svart att lisa texten med behillning.
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Eleverna kan uppleva att de drunknar i ordhavet, vilket kan resultera i att de helt enkelt ger
upp ldsningen. Att sld upp varje nytt ord dr inte ndgon hdllbar strategi, eftersom det inte
alltid hjilper att géra meningen begriplig; orden anvinds ofta i ovintade kombinationer
eller 1 metaforiska uttryckssitt. Dessutom far eleverna inte upp ett liasflyt om de ska stanna
upp i ldsningen vid varje nytt ord. Dirfér maste eleverna ha strategier for sin lisning.
Liraren har hir en viktig roll att visa pa moijliga strategier si att eleverna kan bli engagerade
1 berittelsen dven om de inte fOrstar allt fullt ut. Strategier for att forstd nya ord kan
exempelvis se ut sd hir (fritt efter Lindqvist m.fl. 2013):

Vad gor du nir du inte férstér ett ord?

Gar det att forsta hela meningen utan att forstd vad ordet exakt betyder?
Om ja: Fortsitt att ldsal

Om nej: Préva nagot av foljande:

*  Kinner du igen ordet frin ett annat sprak?

*  Gir det att dela upp ordet i flera ord? Hjilper det?

*  Vad stir i meningen fore ordet? Vad stir i meningen efter ordet?

*  Fir du (grammatisk) information som kan hjilpa dig att forstd ordet?
*  Vilken funktion har ordet i meningen:

e Ar det nagon som gor nigot (ett verb)?

¢ Ar det en sak (substantiv)?

e Ardet ett ord som beskriver nigot (adjektiv)?

*  Finns det nigon bild (illustration) som férklarar ordet?

. Kan du tillsammans med en kamrat forstd ordet?

Aven hir ir det sjilvklart att eleverna anvinder modersmilet och sina andra sprik som en

resurs for att komma at betydelsen i texten.

Progression i textval
Liraren behéver ocksd dverviga vilka texter som kan vara aktuella for elever i olika skeden

av deras sprikutveckling.

Nir eleverna dr nya i spraket (jfr steg 1 i Skolverkets bedémningsstéd Bygga svenska) handlar
det om att ldsa korta, enkla texter och med hjilp av lirarens stottning forstd innehallet.
Sidana texter kan vara utdrag ur littldsta berittelser, exempelvis kortare beskrivningar, eller
en dialog, dir liraren hégliser och stannar upp efter varje enskilt stycke och bearbetar det i
samtal. Det finns ocksa ldttldsta bokserier dir den f6rsta boken i serien finns dversatt till de
stora invandrarspraken, vilket hjdlper eleverna att komma in i intrigen och lira kinna
karaktirer och milj6. Dé kan de ldsa och samtala om berittelsen pa sitt basta sprak parallellt
med svenska.
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Aven di eleverna kommit en bit i sin sprakutveckling (jfr steg 2 i Bygga svenska) kan littlist
litteratur ha en plats i undervisningen, men redan hir bor eleverna dven mota skonlitteratur
i originalversion. Det finns en oroande tendens att littlista bocker anvinds slentrianmissigt
av elever som behéver mer utmanande texter for att utvecklas (Nordenstam & Ohlin-
Scheller 2017: 13). Inte minst dikter dr tacksamma att nirldsa tillsammans, och att lisa och
lyssna till lattexter 4r mycket uppskattat av elever. I arbetet med lyrik och sangtexter dr det
naturligt att ta in bade svenska och vistetlindska forfattare liksom forfattare och latskrivare
fran elevernas tidigare hemlinder. Genom att lita eleverna vilja egna dikter och sanger,
oversitta dem och presentera dem bidrar de med férfattare som ménga ganger dr okdnda
for liraren. Aven serieromaner och grafiska romaner ir limpliga att arbeta med i det tidiga
skedet av sprakutvecklingen. En internationell studie, ddr nyanlinda elever i en rad olika
linder fick "ldsa" den ordlsa bildromanen Ankomsten av Shaun Tan (2007), visade att
eleverna hade ldttare att samtala om en berittelse nir det inte fanns ndgon text (Arizpe,
Colomer & Martinez-Roldan et al 2014).

Successivt (Bygga svenska, steg 3 och uppat) bér undervisningen i hégre grad bygga pd
originallitteratur. Det dr frimst dd som eleverna har méjlighet att utveckla sin f6rméga att
lisa skonlitteratur, det vill sidga. texter med for skonlitteratur typiska berittardrag och dir
lisaren sjalv maste fylla i luckor i texten. I den gemensamma lisningen av en sadan text kan
liraren med hjilp av frigor pé texten ge den stéttning som dr nédvindig 61 att eleverna ska
kunna lisa texten med behillning. Aven sidana hir mer avancerade texter finns Gversatta
till flera sprak. Ett exempel dr August Strindbergs novell E# balvt ark papper som finns att
tillgd pa trettio olika sprék.

Den ldttlasta litteraturen kan fortfarande fylla en funktion men did mer i elevernas
individuella ldsning och da frimst for att fa upp ett flyt i ldsningen. De enkla och férenklade
texterna i den ldttldsta ungdomslitteraturen innehdller dock generellt f4 utmanande litterdra
drag, som exempelvis uppbruten kronologi, metaforer och luckor som ldsaren sjilv far fylla
i. P4 sa sitt innebir de inte ndgon inskolning i skonlitterdrt lisande, utan de erbjuder en
lis6évning, vilken som helst.

Stoéttning foére, under och efter lasningen

Oavsett om eleverna befinner sig pa nybdrjarniva 1 svenska eller om de kommit lingre i sin
sprakutveckling idr olika former av stéttning avgdrande f6r elevernas forstielse av texten. Det
finns manga olika sitt att arbeta med stéttning i ldsning av skonlitteratur. Hir kommer vi att

behandla samtal f6re, under och efter lisning, nirlisning, lislogg samt drama.

Samtal fore lasning

Virdet av boksamtal har lyfts fram av flera forskare och litteraturdidaktiker (Molloy 2008;
Chambers 2011; Tengberg 2011; Boglind & Nordenstam 2016), liksom i didaktisk litteratur 1
svenska som andrasprak (Sjoqvist & Bribick 2001; Kaya 2016). I arbete med nyanlinda
elever dr det samtalen fore, under och efter den gemensamma lidsningen som gor det méjligt
att arbeta med innehallsligt och sprakligt utmanande texter. Textsamtalen 4r med andra ord

avgorande bade fOr elevernas lisforstaelse och f6r deras ldsupplevelse.

Nyanlanda elever och skonlitteratur December 2017
https://larportalen.skolverket.se 8 (14)



Skolverket

Textsamtal fére lisning kan handla om att eleverna fir en friga som leder in dem i
berittelsens tematik. Walqui & van Lier (2010) beskriver hur en lirare arbetar med ett avsnitt
ur Richard Wrights sjilvbiografiska roman Black Bgy. 1 romanutdraget befinner sig
huvudpersonen i en besvirlig situation. Fore ldsningen ber liraren eleverna att fundera ver
en svar situation de har varit i: Vad hidnde? Vad gjorde du? Eleverna funderar férst enskilt,
direfter i par och slutligen lyfter liraren frigan i hela klassen. Forst efter det introduceras
romanutdraget. Ett sidant upplidgg kan fungera som en ingang till berittelsen; den ger bade
torforstielse och skapar forvintningar. Liknande fragor gar att stilla till noveller med andra

teman: Har du varit tvungen att ljuga nagon ging? Har du varit kir? etc.

Samtal under lasning

Samtal under ldsningens gang ir manga ganger helt avgérande for att eleverna ska kunna
folja handlingen. Det giller att fa eleverna att gi in i berittelsen och folja intrigen (Ohman
2015: 20£f). Ett viktigt mal for litteraturarbetet bor vara att forst reda ut textens handling, det
vill siga intrigens férlopp, och diskutera vad som kan ligga bakom karaktirernas tankar och
handlanden (Tengberg 2011: 303ff). Detta kan girna géras genom samarbete mellan ldrare
och elever. Denna form av stottning, pa meso-niva (Polias 2017) innebir att liraren gor
stopp 1 sin hoglisning och stiller frigor som: Vad har hint nu? Var befinner sig
huvudpersonen nu? Varfor siger hon sa? etc. Sidana fragor kan liararen ha férberett men hen
behéver ocksd vara 6ppen for att stanna och stélla frigor pa avsnitt dir eleverna pd ett mer
ovintat sitt har fastnat. Efter varje kort avsnitt kan eleven tillsammans med en kamrat reda
ut hindelsekedjan. Detta kan ske pa svenska och/eller pi modersmilet. Pa sd sitt dras inga
grinser mellan elevens olika sprak utan elevens samlade sprakférmaga ses som en resurs i
lirandet (Cummins 2017). Efter det f6ljer liraren upp elevernas parsamtal genom att be dem
presentera sina tolkningar pd svenska. Vid behov klargér liraren da ocksd eventuella
missforstind. I denna gemensamma nirlisning fangar liraren upp elever som inte riktigt har
hingt med i berittelsen och fir dem med pa banan. Och de elever som har littare att f6lja
handlingen fir moijlighet att formulera sina tolkningar av texten. Detta blir ocksd en
mojlighet for liraren att féra samtalet Gver hela registerskalan, fram och tillbaka mellan

textens mer litterdra nivd och elevernas mer vardagsspakliga formuleringar (Polias 2017).

Samtal efter lasning

Samtal efter lisning blir ytterligare tillfille att f6lja intrigen, vilken kan komma 1 annan dager
di hela berittelsen dr ldst. Att aterberdtta handlingen och knyta an till den personliga
upplevelsen med frigor som “Kinner ni igen er i nigot?” 4r ett bra sitt att inleda ett
litteratursamtal (Pettersson 2015:76, Nilsson 2015:102). Diremot bér man undvika att till
skonlitterdra texter borja med faktaorienterade frigor, som har ett enda ritt svar, eftersom

det dé kan bli svirt for eleverna att sedan tdnka sjilva och dra slutsatser.

Efter lidsningen kan ocksa berittelsens struktur behandlas. En klassisk berittelse dr
uppbyggd sd att personer, plats och tid presenteras forst tillsammans med en konflikt eller
ett problem. Direfter foljer ett avsnitt dir konflikten bearbetas och berittelsens slut blir
lyckligt, olyckligt eller 6ppet beroende pd hur konflikten 16ses (Labov 1972: 369). Detta
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behover tas upp 1 undervisningen sa att eleverna dels far syn pé strukturen, dels far begrepp
att anvinda sig av. Andra typiska drag f6r berdttande texter dr att forfattaren laborerar med
berittar- och tidsperspektiv, liksom hur mer beskrivande och gestaltande avsnitt kan varvas
med direkt tal.

Savil fore, under som efter lisningen ér lirarens stéttning pd mikronivd en sjilvklar del av
samtalet, dd ldraren interagerar med eleverna genom att bekrifta, repetera, omformulera och
bista eleverna med de formuleringar de séker (Polias 2017). Denna del av stéttningen sker
spontant utifrin elevernas behov och utifrin vad som kommer fram i samtalet. Med konst-
ruktiv feedback stirker liraren elevens tro pa sig sjilv (Mariani 1997).

Dialogisk narlasning

Ett annat sitt att ge forforstaelse till en text dr dialogisk nirlisning. Det 4t en beprévad
metod att hjilpa eleverna att tringa in i en text bade innehallsligt och sprikligt, men ocksa
att skapa en fOrvintan pa fortsittningen. Detta kan gi till sa att liraren innan eleverna far
tillgdng till texten, visar inledningen eller ett avsnitt som spelar en betydande roll for
intrigen. Texten visas en eller ett par meningar i taget medan lirare och elever samtalar om
vad som verkligen stdr i texten. Man kan stilla frigor, diskutera férfattarens ordval och
spekulera i vad som texten kan tinkas komma att handla om samt delge varandra de inre
bilder som vicks vid ldsningen. Nitldsning i dialog med eleverna dr ett utmirkt sitt att

praktisera och demonstrera de lisstrategier som erfarna ldsare anvinder sig av.

Laslogg

I undervisningen i svenska med nyanlinda 4r det viktigt att eleverna fir samtala mycket,
men det dr ocksd virdefullt att reflektera skriftligt Gver sin ldsning. Dessa skriftliga
reflektioner kan vara utgangspunkt for samtal, men de kan ocksd vara ett sitt att
kommunicera med liraren och for eleven sjilv att £f6lja sin utveckling. Genom att skriva om
en text tringer man djupare in i den och det har visat sig att elever som skriver lislogg
minns dessa texter bittre (Belanoff 1987: 107). I en loggbok behdver man inte skriva helt
korrekt, utan det dr viktigast att sitta sina tankar och kidnslor pa print. Eleven kan dven
anvinda sitt modersmdl f6r att uttrycka tankar som hen idnnu inte kan formulera pd
svenska. Liraren ska inte ritta dessa texter utan i stillet skriva korta kommentarer som
uppmuntrar till fortsatt skrivande.

Lislogg kan skrivas helt spontant enligt modellen ”Vad tinkte du pa och vad kinde du nir
du liste XX?”. Men lisloggen kan ocksa var en text-och-tankelogg, dir eleverna far i
uppgift att vilja ut korta citat som de av nigon anledning fastnat for. Citaten skrivs ner i
lisloggen och i anslutning till dessa skriver de sina tankar. Lislogg i form av processlogg
skrivs under lidsningens gang. Eleven formulerar dér sina tankar fore lisningen, vid ett par
stopp under ldsningens ging och som en summering efter lisningen. Denna form av lislogg
fokuserar bade pa ldsarens olika strategier att skapa mening i texten och pa berittarteknik.
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Drama

Skonlitteraturen erbjuder ocksd mojligheter att lata eleverna anvinda spraket i dramatiserad
form. Efter lisning av och samtal om berittelsen blir det ytterligare ett sitt att bearbeta texten,
befdsta ord och fraser samt férdjupa lisupplevelsen. Eleverna kan vilja scener ur berittelsen
och himta ord och fraser som de far préva att anvinda. Mer avancerade elever kan gi ett steg
lingre och dramatisera fritt utifrin en berittelses 6ppna slut: Vad hinde sedan? Enkel rekvisita
— sasom en hatt, en sjal, ett par glasbgen, en kidpp... — kan vara till hjilp att fa eleverna att

komma igang.

Ett annat sitt dr att arbeta med sa kallad Sitting drama, eller Heta stolen (Gibbons 2016), dir
eleverna fir agera i rollen som en av berittelsens karaktirer. Kamraterna stiller fragor for att fa
reda pa sd mycket som mojligt om karaktirens tankar, kinslor och handlingar. ”’Jag forstod
berittelsen bittre efter Heta stolen”, skrev en elev i en reflektion efter ett sidant tillfalle.

Avslutning

Vi har i den hir artikeln velat visa att ldsning av och arbete med skénlitteratur i undervisning
for nyanlinda elever inte bara dr av betydelse for elevernas sprakutveckling utan ocksa for
deras kognitiva, sociala och estetiska utveckling. I detta arbete dr ett medvetet val av texter,
gemensam ldsning, litteratursamtal, reflekterande skrivande samt olika former av stéttning av

avgorande betydelse for elevernas lirande.

Nyanlanda elever och skonlitteratur December 2017
https://larportalen.skolverket.se 11 (14)



Skolverket

Lankar
Hir finns ldnkar till en del av de texter och undervisningsmetoder som nimns 1 artikeln.

Grafiska romaner
Lasnyckel till Ankomsten av Shaun Tan finns

http://www.alma.se/sv/Pristagare/Iasnyvcklar/Shaun-Tan

Silent books http://www.ibby.org/awards-activities /activities /silent-books /?1.=0

August Strindbergs novell ”Ett halvt ark papper” pa olika sprak
http:/ /etthalvtarkpapper.se

Narlasning
Kapitlet ”Den réda klinningen” i Selma Lagerlofs Kejsarn av Portugallien:

https://litteraturbanken.se/skola/larare /Kejsarnlarare.html
Sidan 129 i Jessica Schiefauers ungdomsroman Ndar hundarna kommer.

http://lasrorelsen.nu/wordpress/wpcontent/uploads/2017/05/Inspirationsskrift BSF.pdf

Laslogg
https://litteraturbanken.se/skola/larare /DidaktikOchMetodik4.html

Heta stolen
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