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Fokus i den hir artikeln ligger pd den typ av undervisningsanpassning som brukar definieras
som stottning (scaffolding). Utgangspunkten dr en Overtygelse om att nyanlinda elevers
skolframgang forutsitter undervisning som grundas pa en utvecklad och férdjupad
forstaelse for stéttningens betydelse f6r lirandet. Sirskild vikt ldggs hir vid de olika val och
strategier genom vilka ldrare 1 svenska som andrasprak systematiskt kan stétta nyanlinda
elevers sprakutveckling. Texten inleds med ndgra teoretiska perspektiv pa begreppet
stottning. Direfter diskuteras och exemplifieras hur stottning kan planeras och tillimpas i
undervisningen.

Teoretisk ram

Stottning, scaffolding, dr en metafor som myntades av den nordamerikanske psykologen
Jerome Bruner och hans kolleger (se t.ex. Woods, Bruner & Ross, 1976) for att beskriva
den hjilp och vigledning som kdnnetecknar samspelet i manga typer av nyborjare-expert-
interaktioner. Stéttning utgdrs av ett stdd som successivt avtar och dras undan allt eftersom
férmégan till sjélvstindigt agerande utvecklas. Bruner studerade framfér allt smd barns
utveckling och ldrande i samspelet med f6réldrarna. I skolsammanhang dr det frimst liraren
som pi olika sitt stottar elevernas utveckling av nya begrepp, kunskaper och firdigheter.
Stottning kan ske genom en genomtinkt planering av innehiéllet i undervisningen, genom
val av relevanta aktiviteter sivil som genom en lyhérd och flexibel anpassning i
interaktionen.

Bruner var influerad av Lev Vygotskskij (Vygotsky, 1978) och sociokulturell teori. Vygotskij
ser allt lirande som primirt socialt i den meningen att utveckling har sitt ursprung i
individens samverkan med andra i sociala aktiviteter med nigon typ av stod eller verktyg
utifran. Individens kontroll 6ver kunskaper och firdigheter utvecklas alltsd successivt Gver
tid. For att vi pa sikt ska kunna agera sjilvstindigt behéver vi forebilder, modeller och lite
hjilp pa traven. Enligt ett sidant synsitt sker utveckling genom upprepat och alltmer
sjalvstindigt deltagande i malinriktade sociala aktiviteter ddr sprak och interaktion spelar en
avgorande roll. ”Det som ett barn kan géra med lite hjilp i dag kan det géra sjilv i morgon”
(Vygotsky, 1978:87). Vygotskij menar dessutom att lirande féregar utveckling sa till vida att
lirandet bara dr meningsfullt nir det banar vig for en utveckling och utmanar eleverna att
tinka och handla 7utéver sin férméga”, det vill sdga pd en nivd som gir utdver elevens
redan uppnddda utvecklingsniva.
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Den sfir inom vilket en sidan utveckling kan ske har Vygotskij kallat gomen for nérmaste
utveckling (zone of proximal development — ZPD) (Vygotsky, 1978). Denna zon betecknar
avstindet mellan nivan f6r sjilvstindigt agerande och den potentiella niva som mojliggors
under kompetent ledning. Michael Halliday (1993) har senare kallat denna zon {61 utmanings-
zon, en beteckning som understryker vikten av kognitiv utmaning for att utveckling ska dga
rum.

Det dr alltsa i den ndrmaste utvecklingszonen som stdttningen spelar en avgérande roll. I en
diskussion om olika typer av stOttning betonar andraspriksforskaren Leo van Lier (1996)
det faktum att utveckling inte bara sker under lirares eller experters vigledning utan ocksa
tillsammans med mer och mindre erfarna eller kunniga kamrater. Deltagarna i en grupp ir
ofta bra pd olika saker och kan dirfér bidra med olika pusselbitar till 16sningen av ett
problem. Att forklara f6r nigon annan pa omridet mindre kunnig hur saker och ting
hinger ihop kan ofta ocksé innebira att man fordjupar sin egen forstdelse. Att undervisa ir,
som alla lirare vet, ett utmirkt sitt att lara.

Minga andraspraksforskare har kunnat visa betydelsen av den kollaborativa stitining som det
sociala samspelet mellan elever i olika smagruppsaktiviteter kan erbjuda. Det kan ta sig
formen av ett gemensamt utforskande av spraket dé elevernas tankar om sprak kan verbal-
iseras och utvecklas i dmsesidig interaktion (Donato, 1994; Lindberg & Skeppstedt 2000;
Sellgren, 2011; Swain, 1995). Van Lier framhaller dven den inre stéttning eller mediering
som éldre barn och vuxna har tillgang till genom att de medvetet kan reflektera éver ett
problem nir de stills infér uppgifter som ligger pd grinsen f6r den egna férmagan. Hir bor
modersmalets mycket viktiga roll som medierande verktyg i det sjilvstindiga spriklirandet
betonas savil som lexikon, grammatikbécker, ordbehandlingsprogram och andra digitala
verktyg. Eftersom stottning syftar till lirarens ”6verlimnande” och elevernas ”vertagande”
av auktoritet och ansvar bor den alltid begrinsas till ”precis tillrickligt” och “precis i tid”
vilket fOrutsitter att stottningen kontinuerligt och genomgiende anpassas, omvandlas,
omstruktureras och dras tillbaka (Walqui, 2006:165).

Den kanske allra viktigast formen av stottning ligger dock pé ett mer Gvergripande plan. Ett
sociokulturellt perspektiv pa lirande innebidr att klassrummet édr ett rum som skapas och
formas i ett intersubjektivt samspel mellan ldrare och elever (Hundeide, 2003; Silj6, 2000).
Eftersom elevernas sjilvbild vixer fram genom interaktion med omgivningen ir det detta
samspel som utgdr férutsittningen for lirandet och blir avgérande f6r om eleverna ska
kinna sig inkluderade, trygga, viga kommunicera och kunna utvecklas. Hundrade (ibid.)
understryker ldrarens viktiga roll f6r att skapa en klassrumsmilj6 dir eleverna kdnner tillit,
mening och sammanhang och dir eleverna stirks i sin identitet som individer med vérde-
fulla resurser och erfarenheter. Inkluderande regler och normer f6r kommunikationen i
klasstummet liksom tydlighet, kontinuitet och aterkommande inslag i undetrvisningen
gynnar alla elevers utveckling och kinsla av tillhorighet och kan dirfér inte nog betonas
(Cummins 2000; Gibbons 2010).
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En cyklisk modell fér undervisning och larande

Som &vergripande ram och struktur for en systematisk stéttning och utveckling av ett skol-
relaterat sprak utgir vi fran cykeln f6r undervisning och lirande. En annan svensk
benidmning dr cirkelmodellen, men hir viljer vi att betona det cykliska férloppet och den
kontinuerliga utvirderingen av bade lirarens undervisning och elevernas lirande som ir en
huvudtanke i modellen. Modellen dr himtad frin den australiska genrepedagogiken (Rotera,
1996; Martin, 1999; Johansson & Sandell Ring, 2010 Kuyumcu, 2006/2013) och har sin
teoretiska foérankring i Vygotskijs tinkande. Den fokuserar de kunskaper och firdigheter
som ligger inom rickhall f6r utvecklingen, det vill sdga i zonen fér nirmaste utveckling
(ZPD), men som dnnu inte behirskas individuellt och sjilvstindigt. Stottningen spelar hir
en helt central roll genom att den successivt och dynamiskt méjligedr ett alltmer
sjalvstindigt agerande. Den cykliska modellen utgdr frin en integrerad syn pa sprak och
lirande och ar uppbyged i fyra faser som tillsammans utgdr en cykel. Grundtanken ar att
eleverna i slutdndan férvintas producera texter (muntligt, skriftligt, multimodalt) som forst
modellerats och konstruerats med ldrarens hjidlp och i gemensamt arbete. Tydliga
torvintningar och mal 4r liksom ett tryggt klassrum viktiga foérutsittningar for denna
utveckling. Den sprakliga korrektheten i elevens produktion behdver ocksa alltid relateras
till innehallsmissig och spraklig komplexitet. Om eleverna stills infér kognitivt krivande
och utvecklande uppgifter anstrings sprakférmagan vilket ofta leder till ldgre korrekthet.
Om de ddremot arbetar med enkla dmnen och sprakliga strukturer, kan de nd en hogre

korrekthetsnivid men inte utvecklas.

I figur 1 presenteras de fyra faserna i denna modell liksom vad som férvintas av lirare och
elever. Ansvaret for lirandet Gverlimnas hir gradvis till eleverna. Samtidigt sker en
kontinuerlig bedémning av undervisning och lirande fér att man som lirare ska kunna
avgbra om den stdttning som elverna fir fungerar eller behéver forstirkas.
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Bygga upp 1
kunskap om amnet

4 Modellering och

Utvardering av dekonstruktion.

- undervisning
Individuell och larande.

konstruktion 2

Gemensam
konstruktion

Figur 1. Cykeln f6r undervisning och lirande.

1. Bygga upp kunskap om dmnet: Aktiviteter av olika slag genomférs. Diskussion om f6r-
kunskaper och dmnet i ett sammanhang. Liraren leder och bjuder in eleverna att delta och bidra.

2. Modellering och dekonstruktion: Liraren visar och forklarar stegvis bade process och resultat sd
att eleverna far en modell. I det fortsatta arbetet har eleverna tillgang till allt material. Det hir dr den
mest lararstyrda fasen.

3. Gemensam konstruktion: Med stéd i materialet frin fas 2 konstrueras texter gemensamt, ofta
med ett speciellt sprakligt fokus. Eleverna bidrar med innehdll och liraren stéttar sprakligt vid
behov. Arbetet visar ocksa om tidigare aktiviteter ricker for att eleverna ska kunna ga vidare till
nista fas.

4.  Individuell konstruktion Eleverna ska nu vara si vl férberedda att de klarar av att sjalvstindigt
producera texter av samma slag som bearbetats i fas 2 och 3.

Utvirdering av undervisning och lirande sker i alla faser och leder till att undervisningen kan férstirkas genom
minicykler (cykler i cykeln) som méjliggdr omtagning, fortydligande och utveckling.
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Makro-, meso- och mikrostoéttning

Stottningsbegreppet har sedan det introducerades pa 1970-talet utvecklats och relaterats till
olika nivier i undervisningen. Hammond & Gibbons (2005) skiljer mellan i f6rvig planerad
(designed-in) stottning pd makroniva och oplanerad, till stor del oférutsdgbar interaktionell
stottning pd mikro-niva. De ser den interaktionella stdttningen som den “sanna”
stottningen da den fokuserar ldrarens mdjligheter att fi ut det mesta av sjilva
undervisningsmomentet. Den planerade, 6vergripande stottningen utgér dock en viktig
forutsittning och ram f6r den stdttning som sker i klassrummet. Stottning pa makroniva
inbegriper strategier och planering £6r (1) hur malen f6r undervisningen identifieras (2) hur
klassrummen organiseras och (3) urval och progression av uppgifter. Andra forskare
(Polias, 2016; Van Lier & Walqui, 2010) refererar till stttning pd tre nivder i termer av
makro- meso- och mikrostottning:

Makrostottningen utgdr hir den mest 6vergripande och mest planerade typen av stottning.
Den genomférs 1 sin helhet utanfor klassrummet i samband med lirarens forberedelser. Det
handlar om att utifrin styrdokumenten avgrinsa kunskapsmal, faststilla en limplig
progression och fordela innehdllet pd den undervisningstid som stir till férfogande.
Registermodellen, presenterad i del 1 i modulen, och den cykliska modellen utgdr hir
viktiga grundstrukturer utifrdn vilka makrostSttningen kan planeras. Makrostottningen
syftar till en planering som successivt fordjupar elevernas forstielse och kunskaper pé ett
optimalt sitt. En gradvis utveckling av ett mer vardagligt informellt mot ett alltmer formellt
och skolrelaterat sprakbruk 4r di en viktig princip att f6lja. Grundtanken med stdttning dr
att 1 f6rvig noggrant férbereda eleverna f6r det som de sedan férvintas klara av att utféra
pa egen hand och undvika oférberedda uppgifter som eleverna I6per stor risk att misslyckas
med. I vilken utstrickning makrostéttningen i praktiken kommer att leda till avsedd
utveckling av skolspraket och elevernas sjilvstindiga agerande dr avhingigt de anpassningar
och modifieringar som sedan maste ske pd meso- och mikroniva i den konkreta klassrums-
situationen. En viss beredskap infér denna typ av anpassningar bor ocksi utgéra en del av

planeringen pa makroniva.

Mesostottningen handlar om att faststilla det mer detaljerade uppligget av enskilda lektioner,
vilket inkluderar val av och ordning mellan moment och aktiviteter som i ett kontinuerligt
flode ska ge eleverna stottning frin presentation av nya begrepp, strukturer, genrer och
andra sprakliga fenomen till egen kreativ och sjilvstindig tillimpning i alltmer utmanande
uppgifter. Denna stottning anpassas i relation till elevernas sprakliga niva och skolbakgrund
och planeras i forvig, men bér dndd vara flexibel si att den kan anpassas efter
omstindigheter i den aktuella undervisningssituationen som man inte i férvig helt kan
torutsiga. Hir krivs alltsd beredskap och stor foljsamhet fran ldrarens sida. En planerad
aktivitet kan visa sig utgbra en alltfér stor utmaning for eleverna och behéva ersittas med
eller foregis av en aktivitet som ger dem en mer handfast stottning och vice versa. Har
erbjuder registermodellen ett gott stéd for liraren som maste anpassa sin stottning efter de
behov som uppstdr 1 stunden. Det kan ske genom fOrflyttningar utefter registerskalan,

exempelvis genom att liraren anviander vardagligt sprak 1 férklaringar eller att eleverna i
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mindre grupper kan uppmirksammas pa kopplingar mellan vardagssprak och skolsprik.

Mikrostottningen slutligen kan inte planeras i forvig utan ges nir det behdvs och ar mojligt
efter de behov som uppstir under interaktionen. I en studie som redovisats av Hammond
& Gibbons (2005) observerades vissa dterkommande drag som bidrog till att stétta och
inkludera eleverna pd mikroniva. Lirarna var noga med att finga upp och inkludera
elevernas bidrag (uttryck, idéer och information) och bygga vidare pa dessa. Detta innebar
ofta en omformulering av elevernas svar i riktning mot ett skolrelaterat sprakbruk, vilket
bidrog till att gbra eleverna delaktiga i den gemensamma konstruktionen av en mer
dmnesspecifik och skolrelaterad diskurs. Lirarna kunde ibland dven anvinda sig av ledande
fragor med tydliga vinkar om fOrvintade svar, exempelvis fOr att i borjan av en lektion kort
summera och knyta an till féregiende moment eller lektion eller f6r att inkludera elever
som var tveksamma till att sjilvmant delta med egna bidrag. MikrostSttning kan ocksé
tillhandahallas genom olika medier och eller webbaserade verktyg och appar (Lexin, bild-
googling, Gversittningstjdnster etc.) som man utan nagra stérre forberedelser kan ta hjilp

av.

I figur 2 illustreras de tre stottningsnivierna och hur dessa hierarkiskt relaterar till varandra.
De tre nivaerna kan placeras pa en kontinuerlig skala frin den mest planerade och
Overgripande som kriver noga Overvigda beslut till den mest ofdrutsdgbara och flexibla

stottning som sker mer eller mindre spontant.

Planerad Makro-
stottning
Meso-—-
stottning
Mikro-
stottning

Oplanerad

dynamisk

Figur 2: Tre nivéer av stottning med olika grad av planering fritt efter Polias 2016.
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Exempel fran undervisning

For att illustrera och exemplifiera de olika stottningsnivaerna har vi valt att utga fran ett
undervisningsuppldge om tidningstexter som genomférdes i en grupp pa sprakintroduktion
under det d4r di mdnga av eleverna foérvintas klara kunskapskrav for svenska som
andrasprak for drskurs 9. Delar av uppligget visas i filmen som hoér till denna del av
modulen. Uppliggets huvudsyfte var att 6ka elevernas genremedvetenhet och férstaelse for
texters kommunikativa syften. Undervisningsexemplen utgér del av ett uppligg i enlighet
med den cykliska modellens faser och registermodellens skalor som beskriver sprikbruket i
olika situationer som en rorelse frin vardagligt, konkret och personligt till specialiserat,
abstrakt och opersonligt.

Makrostoéttning

Uppligget planerades utifran kursplanens centrala innehall: ”Strategier f6r att skriva olika
typer av texter med anpassning till deras typiska uppbyggnad och sprakliga drag.”
Planeringen byggde pa en strivan efter kontinuitet i skrivandet genom val av ett dter-
kommande innehall under en sammanhingande period i syfte att mdjliggéra dmnes-
fordjupning och befista ett dmnestelaterat ordférrid. Modelltexterna kopplade arbetet till
liroplanens skrivningar om normer och virden samt férmdgan att leva sig in i och forstd
andra manniskors situation och utveckla en vilja att handla ocksa med deras bista for
ogonen. (Lgy 2011, kapitel 2.2).

Val av genrer och modelltexter styrdes av en strivan att anknyta till elevernas behov och
intressen och samtidigt hitta intressanta och spinnande infallsvinklar och material till upp-
ligget som kunde inspirera till kreativa idéer och sporra sivil ldrarens som elevernas
arbetslust. Utifrdn dessa fOrutsittningar gjordes en planering som innefattade arbete med
tidningstexter i fyra genrer: notis, reportage, debattartikel och kronika. Texterna beskriver en
genreprogression pa ett mer Gvergripande plan dir eleverna stottas vidate mot skrivande i
alltmer krivande genrer. De fyra genrerna édr knutna till olika sociala syften och ir alla
sammansatta av olika zextaktiviveter (se vidare Holmberg, 2006) som kinnetecknas av
specifika sprakliga drag som eleverna behdver erdvra som aterge, berdtta, beskriva, forklara,
argumentera liksom znteryina som tillkommer i arbetet med reportage. Genrerna som varierar i
komplexitet undervisades i varsin cykel enligt de olika faserna i den cykliska modellen och
aterspeglar en progression enligt registermodellen som framgar av figur 3. Progressionen
bor ses mot bakgrund av eleverna har bekantat sig med enskilda textaktiviteter var och en
for sig 1 tidigare undervisning, for att sedan senare som hir méta dem kombinerade som
delar i ”makrogenrer” f6r kommunikation 1 varierande syften i ett visst socialt

sammanhang.
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I notisen lag fokus pd att skriva 1 tredje person, neutralt som en utanférstiende skribent,
ndgot som var nytt for flera av eleverna. De textaktiviter som ingick i notisen var aferge och

beskriva.

Fokus 1 arbetet med reportage var att behdlla résten som utanforstdende skribent, men dven
att aterge citat frin intervjuer. Dirfér planerades en minicykel for intervjufrigor. De

aktuella textaktiviteterna i reportaget r dterge, beskriva, interyjua.

Debattartikeln, byggde till skillnad fran notisen och reportaget vidare pa tidigare arbete med
argumenterande texter och skilde sig pa tvd punkter frin notis och reportage. For det forsta
aterkom skrivande i férsta person, for det andra limnades det objektiva perspektivet; hir
forvintades eleverna att ta stillning. Aktuella textaktiviteter var dterge, beskriva, forklara och

argumentera.

Den sista genren, &rinika, stillde stora krav pa f6rmagan att bygga upp ett resonemang och
att kunna ga mellan det personliga och det allmidnna i en text med en egen spriklig stil eller
rOst och den placeras dirfor sist i progressionen for detta arbete. Ingiende textaktiviteter

var dterge, beritta, beskriva, forklara och argumentera.

Som framgir av figur 4 dr kronikan den mest varierade och komplexa av uppliggets genrer;
den innehaller flest textaktiviver och spidnner Gver hela registerskalan. Olle Josephson
(2009) har karakteriserat kronikan som en tidningstext som dr kommenterande, personligt
hillen men 4ndéd sakinriktad. Han menar att kronikan 4r krdvande just ddrfér att den
blandar hégt och lagt, facksprik och slangartat vardagssprak. I en krénika anvinds alltsa
drag pa hela registerskalan om vartannat pd ett bade lekfullt och sofistikerat sitt.

Nir planerade genrer och aktiviteter placeras in i registermodellen synliggbrs rorelsen
mellan vardagssprak och skolsprik. Eleverna har nytta av rorelser at bada hall; fran vinster
till héger genom stéttning 1 vardagsspraket och fran héger till vinster da det finns behov att
tortydliga for bittre forstdelse och befdsta det inldrda, nigot som ofta kan ske 1 muntlig

interaktion.
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Registerskala

‘IIIIIIIllllIIIIIIIIlllIlIllIIIIlllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIlIllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII>

vardagligt, konkret specialiserat, abstrakt
subjektivt, informellt objektivt, formellt
personligt opersonligt
ackompanjerar handling expertlikt, distanserat
dialogiskt monologiskt
talat skrivet

notis

aterge, beskriva

-
reportage
aterge, beskriva,intervijua
\
e
debattartikel
aterge, beskriva, forklara, arcumentera
\
-
kronika

aterge, beritta, beskriva, forklara och argumentera

\

Figur 4. Undervisningsuppliggets genrer ur ett registerperspektiv.
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I figur 5 aterfinns de aktiviteter som var grund f6r makrostottningen infoér arbetet med
reportage. Figuren aterger aktiviteternas ordningsfoljd och spridning 6ver registerskalan.

Registerskala

‘IlllllllllllIlllllllllIlIlIIIIllllIIIIIIIIllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIllI»

vardagligt, konkret specialiserat, abstrakt
subjektivt, informellt objektivt, formellt
personligt opersonligt
ackompanjerar handling expertlikt, distanserat
dialogiskt monologiskt

talat skrivet

[ Lirare och elever ser en TV-intervju och diskuterar innehillet.

[ Intervjufrigor muntligt férst gemensamt, direfter i par. ]

<
[ Skriva intervjusvar i par.

[ Egna intervjuer individuellt. ]

Lisning och dekonstruktion av modelltext. Liraren leder.
eleverna bidrar.

[ Skrivande individuellt. ]

[ Gensvar i par. ]

Figur 5. Makrost6ttning: Undervisningsaktiviveter ordnade utefter registerskalan.
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Mesostottning

Mesostottning dr 1 Polias tolkning (2016) registerrelaterad och kan planeras i varierande
grad. Planerad mesostottning har mycket gemensamt med makrostottning medan den mer
flexibla stottning som svarar mot behov som uppstar i klassrummet har stora likheter med
mikrostéttning. Olika typer av stottning kan didrfér ses pa en kontinuerlig skala utan
vattentita skott. Mesostottning kan bist beskrivas utifrdn hur den uppnds och vad den
astadkommer. Den kan enligt Polias (2016) uppnas:

... genom stegvisa forflyttningar i form av sma steg till higer eller vinster utmed registerskalorna i
de olika aktiviteter och interaktioner som forsiggdar under en lektion. Varje steg motsvarar ett
sprakligt skifte som bor avvdgas sd att det blir lagom och inte alltfor ntmanande for eleverna att ta
till sig.

Det huvudsakliga syftet med mesostottningen ér en forflyttning frin vinster till hoger pa
registerskalorna for att eleverna ska kunna utveckla det abstrakta och specialiserade
sprakbruk som dr nédvindigt for skolframgang. For att en sddan stéttning ska ha avsedd
effekt krdvs en lyhérdhet och flexibilitet frin lirarens sida i férhallande till ndr och hur
dessa forskjutningar ska dga rum. Detta innebir att liraren mdste vara beredd att anpassa
och kalibrera sina registerforflyttningar med avseende pa fyra variabler i de aktiviteter som
planerats:

Antal deltagare 1 interaktionen (PEOPLE).

Avstand i rum mellan deltagare i interaktionen (SPACE).

Avstand i #d mellan den aktuella hindelsen och tidpunkten da den éterges (TIME).
De media och det material som anvinds (MODE).

Aktiviteter som inbegriper fler deltagare, storre avstind mellan deltagarna och lingre tid
mellan en hindelse och dess atergivande innebir alltsi en forflyttning till héger pa
registerskalan. Det kriver mer av eleverna dn aktiviteter med firre deltagare, mindre
avstind och kortare tidsintervall. Med tanke pd att manga undervisningsgrupper ir
heterogena kan mesostéttningen innebira en individuell anpassning som delvis kan planeras
1 férvig genom att aktiviteterna designas med olika stéttning for olika elever. Men denna
stottning mdste ocksa ske dynamiskt i stunden genom exempelvis avbrott fér férklaringar
pda modersmal via kamrater, kompletterande multimodal st6ttning, ldrarstdd i
smagruppsarbete, minicykler for repetition eller hinvisningar till tidigare lirargenomgangar.

Samtidiga hogerforflyttningar av flera av variablerna pa registerskalan i form av fler
deltagare, stérre avstind i tid och rum far naturligtvis stérre konsekvenser dn forflyttningar
av en variabel i taget. Som ldrare fir man 4 ena sidan vara beredd att modifiera sina
registersteg om de har lett till f6r stora utmaningar f6r eleverna. Om en forflyttning 4 andra
sidan inte resulterar i en tillrdckligt stor utmaning for eleverna kan detta omedelbart
atgirdas genom yttetligare ett steg till hoger pa skalan.
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Den fjirde variabeln utgdrs av stottning via olika medier och material som liksom den
mesostottning vi beskrivit ovan bade kan planeras i f6rvig och sittas in vid behov. Det kan
till exempel vara power point-presentationer, bilder, digitala hjédlpmedel, ljudinspelningar
eller film men dven taktila och genomtinkt utformade visuella komplement som firger,
textremsor, grafer och tabeller som kan bidra till att stotta och férdjupa elevernas sprak-
kunskaper. Till skillnad frin annan stottning dr det svirare att ange en progression for hur
sadan stottning pa ett mer systematiskt och generellt sitt paverkar eller underlittar register-
forflyttningar och olika aktiviteter. Det beror 1 hog grad pa vilka medier, hjdlpmedel och
material som anvinds och hur och nir de anvinds. Hir spelar dven elevernas individuella

preferenser en stor roll.

Infor arbetet med att skriva reportage planerades de intervjuer som eleverna forst skulle
genomféra. Mot bakgrund av tidigare erfarenhet av elevintervjuer di eleverna kommit
tillbaka med nistan bara ja- och nej-svar var det uppenbart att det fanns behov av en
genomging om att formulera frigor for att fa fylligare svar. Foéljande utdrag som analyserats
efter variablerna deltagare, rum, tid och media 4r himtat frin denna genomgéing som ocksa
térekommer i filmen till denna del.

Aktiviteter vid lektionen Analys

Eleverna och ldraren ser gemensamt | Deltagare: Liraren har maximalt ansvar men hela gruppen ir involverad.

ett klipp ur en tv-intervju och

diskuterar innehallet.
lyssnar.

Klassen och liraren tittar gemensamt

Avstand i rum: Visst avstind d4 lararen star framst och alla elever sitter och

pa hur den forsta fragan ar

formulerad i klippet.

Avstand i tid: Diskussionen sker efter det filmklipp man just har tittat pa.
Media: Filmklipp, frimst talat sprik, bade i samtalet och i filmklippet.

Slutsats: Hoga krav pa bide pé kunskap och spraklig f6rmaga.

Eleverna arbetar 1 par, tittar pa
klippet igen och identifierar frigor
vid ett par angivna tidpunkter.

Deltagare: Eleverna arbetar tvd och tva i en jambérdig relation.
Avstand i rum: Eleverna sitter tillsammans pa litet avstind.
Avstand i tid: Eleverna ser film och samtalar samtidigt.

Media: Filmklippet kan ses flera ganger, elevernas samtal

stods genom att fragorna skrivs ned.

Slutsats: Négot ligre krav pa spraklig formaga.

Stéttning pa olika nivaer
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Elever och lirare tittar gemensamt pi Deltagare: Liraren leder arbetet, hela klassen ar

sprakliga moénster for fragor och involverad.

identifierar tre olika typer. En ny Avstand i rum: Visst avstind da liraren stir framfor klassen

fraga av varje typ formuleras men eleverna bidrar med innehall.

gemensamt. Avstand i tid: Visst avstind dé fridgorna inte anknyter direkt till filmklippet.
Media: Nedskrivna fragor pa tavlan med specifika drag markerade.
Slutsats: Kraven pa eleverna ir nagot hogre, bade vad

giller kunskap och spriklig férmaga.

Eleverna arbetar i par och formulerar | Deltagare: Eleverna arbetar tvd och tva i en jimbérdig relation.

fragor, en av vatje typ.
Avstind i rum: Eleverna sitter tillsammans pd litet avstind fran varandra.

Avstand i tid: Visst avstind da samtalet inte sker i direkt samband med
hindelsen.

Media: Papper och penna eller dator sd att de fragor man férhandlar fram

gemensamt kan skrivas ned.

Slutsats: Kraven pa eleverna dr héjs, bade vad giller kunskap och spraklig

f6rmaga nir de sjilvstindigt ska formulera frigorna.

Eleverna bildar nya par och stiller Media: Den elev som intervjuar har frigor nedskrivna men den elev som

sina fragor, muntligt, till varandra. blir intervjuad hor bara fragorna.
Slutsats: Kraven pa eleverna hojs nir de stills infér nya deltagare och ska

agera helt sjilvstindigt och till viss del oférberett.

Figur 6. Analys av mesostottning i undervisningsuppldgg om tidningstexter.

Mikrostéttning

Mikrost6ttning dr den stottning som ges nir den behdvs och dr méjlig. Den byggs alltsa
efter behov som uppstar i stunden i interaktionen mellan lirare och elever och eleverna
emellan i olika aktiviteter. Detta kan innebdra omformuleringar av elevernas sprikliga
bidrag som leder fram till ett mer dmnesspecifikt och skolrelaterat sprak.

Efter att tre olika fragetyper uppmirksammats fick eleverna i uppgift att formulera fragor i
par utifrin en gemensam upplevelse pa en ldgerskola. Det handlar alltsd om ett dmne som

var kant for alla elever.

I sekvensen i figur 8 har liraren gatt fram till ett av paren for att i samtal med eleverna
vigleda dem fram till ett sitt att 16sa uppgiften. Eleverna stottas genom att ldraren verbalt
och genom att peka fortydligar kopplingar mellan modelltext och viktiga dmnesbegrepp
(frageord, verb) och kan pa sa sitt kan lotsa dem fram till ett sitt att formulera frigorna pa

egen hand.
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IL:  ”Vad hinde i gir kvill pa discot?”’” Vad har du f6r ord
forst dar?

El: Vad

L:  Vad, ett frige- ...?

El: frageord

L:  frdgeord, bra. ... Kan ni géra en friga nu, som
anvinder ett verb forst?

E1l: Verb?

L:  Ja. Vilket exempel har vi dir, pd verb forst?

1.2: Mirker du nir du gir pa gatorna ...

L1: Ja, ’mirker” ...

T: Mm. Kan ni f6rst prata om vad ni skulle vilja friga
om, och sedan hur ni ska géra en fraga for att fa ett
verb forst?

Strategier fér mikrost6ttning

Léiraren pekar pa den forsta fragan som eleverna har formulerat,

ldser den samtidigt och fragar vilket ord som inleder fragan.

Ldéraren bekriftar elevens svar genom upprepning och borjar direfter
ldgga till benammningen “frage—"" och visar genom intonation att hon
tror att eleven kan fylla i ordet.

Léiraren lagger till bendmningen “frageord”, bekrdfiar svaret och gar
sedan vidare till ndsta fragetyp som fokuserats i modelltexten.

Ldraren fister elevernas uppmdrksambet pa ett exenpel i modell-
texcten som har verb forst, och stannar kvar i vardagssprafk, till
vdnster pa registerskalan, genom att peka ut det piatankta exemplet
och bendmna det "ddr”.

Ldraren aterkenyter till innebdllet genom att be eleverna diskutera vad
de vill fraga om, och forst déirefter formulera en friga med verb forst.
Upprepar begreppet "verh”.

Figur 8: Exempel pa mikrost6ttning mellan lirare och tvi elever.

Eleverna fortsitter sedan i par:

E2: Tyckte du det var ok att ha disco i en kyrka ...

nanting sant?

E1:

E2: Ska vi skriva det?

Stdéttning pa olika nivaer
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Eleven som kommit lite liingre i sin sprakutveckling kommer med ett
forslag, och vintar in kamratens reaktion.

Ndir reaktionen inte kommer fragar hon om kamraten accepterar

forslaget.
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E1: Men frigan, kolla, vi skrev "Vad hinde ...”? Kamraten stiller dé en motfraga genom att peka pa ett annat

excenpel.
E2: Ja, men vi ska bérja med ett verb, inte frageord Eleven motiverar forslaget.
El: Ok
E2: Tyckte du att ... Frslaget npprepas ...
El: ... det var bra igar? ... var det bra igar?” Ar det ok? ' gi/? o dr /éammfenﬂ ”,”dp? noterz wlyjj/‘//er gilomant i slutet
av fragan. Hon ger tva olika forslag pa ordfolyd.
Eleven som kommit lite lingre i sin sprakutveckling svarar inte pa de
E2: ”... att det var ok att ha disco i kapellet>”’ tvd forslaget utan kommer med ett annat, omformulerat, som hon

kdnner sig mer siker pa.

E1l: Ok skavi skeiva det hird Kamraten visar att hon accepterar forslaget genom att fraga om hon
: , ska vi skriva det hir- o . . .
bar hittat ratt stille att skriva ner fragan pa.

Figur 9: Exempel pa mikrost6ttning mellan tva elever.

Interaktionen i figur 9 dr ett exempel pd hur elever genom ett kollaborativt samspel kan
stétta varandra och tillsammans komma fram till sprakliga formuleringar. Som framgir av
interaktionen gynnar samspelet 1 paret bada eleverna. Den elev (E2) som kommit lingre i
sin sprakutveckling far flera tillfillen att anvinda spriket: fOresld, férhandla och anvinda
imnesbegrepp (verb, fraigeord) medan den elev som inte kommit lika lingt (E1) far hjilp att
formulera och férsta fraigorna.

Avslutning

Nyanlidnda elever stir infér den svira uppgiften att pd kort tid utveckla sitt svenska sprak
for att finna sig tillrdtta i Sverige, lyckas i sina studier och gi vidare i sina liv. Det stiller
stora krav pa skolan som helhet och undervisningen i svenska som andrasprik i synnerhet.
Nyanlinda ungdomar har hég motivation och viktiga resurser att bygga vidare pd, och i
undervisningen 1 svenska som andrasprak far ingen tid gi forlorad. I denna del har vi
understrukit vikten av en genomtinkt planering som grund for arbetet med att stotta
nyanlindas sprakutveckling och visat hur man utifran cykeln fér undervisning och lirande
kan erbjuda en ram och struktur f6r planerad stéttning (makrostéttning). Modellen bygger
pa aktiviteter i fyra olika faser som successivt och systematiskt stéttar och forbereder
eleverna for sjalvstindig spraklig konstruktion. Men all stéttning kan inte planeras i férvig,.
Den maste ocksd kunna erbjudas som svar pd behov som uppstar i stunden vilket kriver en
flexibilitet och lyhdrdhet men ocksd hog beredskap i det dagliga arbetet (mesostétttning och
mikrostottning). I klassrumsinteraktionen mellan lirare och elever och eleverna emellan kan
eleverna erbjudas mikrostottning genom vilken deras bidrag i samtalen kan bekriftas,

fangas upp, omformuleras och utvecklas i riktning mot ett skolrelaterat sprakbruk.
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