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Amnesévergripande — Grundskola ak 7-9
Modul: Hallbar utveckling
Del 1: Didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling

Introduktion - didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling

Cecilia Caiman och lann Lundegird, Stockholms universitet, Helen Hasslof, Malmo
universitet samt Claes Malmberg och Anders Urbas, Hogskolan i Halmstad

Undervisning i en férdnderlig varld

Det ir ingen Overdrift att hivda att de elever vi moter i skolan idag vixer in 1 en virld 1
accelererande férindring med stora utmaningar. P4 bara en generation har de digitala
system vi omges av forindrats pd ett sitt som fir dagens 30-aringar att kiinna sig generade
over hur primitiva deras hantering av datorer och mobiler sdg ut nir de sjilva var sma. Pa
drygt 100 dr har transportvigarna tidigare generationer firdades pd med histdroskor
omvandlats till ett system dér hela var planet dr fullkomligt genomspringd av vignit i en
infrastruktur anpassad till fossila brinslen. P4 manga liknande omraden skapar teknik och
materiella resurser i en accelererande takt nya férutsittningar, men ocksd begrinsningar f6r
att vilja véra levnadsvillkor. Men den virld vi lever i formas inte bara av tekniska och
materiella villkor. Olika tankesystem utvecklade under historien har haft en avgérande
betydelse f6r hur samhillen organiserats pa olika delar av klotet. Etiska forhallningssitt
férpackade som ideologier, religioner, ekonomiska och sociala system har en avgérande
betydelse £6r hur vi méter framtiden pa olika delar av klotet.

Ofta patalas det att utbildning har en central roll i att vigleda det uppvixande sliktet for att
kunna méta de utmaningar vi star infér. Den hdr modulen tar upp det allra viktigaste av
uppdrag skolan har att hantera, - att undervisa f6r hillbar utveckling. I samhillsdebatten i
stort florerar dock ofta en nagot férenklad bild av vad det skulle kunna innebira att
undervisa om dessa fragor. Bilden siger ungefir: Bara vara elever delges relevanta faktakunskaper
om sammanhangen, sa kommer de funna socialiseras in i adekvata beteenden. Men, skolan har dven
ett demokratiskt uppdrag, och ut- ”bildade” dr de medborgare som pa ett Svervigt sitt kan
anvinda sig av sdvil kunskaper som etiska avvigningar fOr att i stort och smatt delta i
beslutsfattanden om vir gemensamma framtid. Och det ér i avvigningen mellan dessa bada
uppdrag den mest framgingsrika undervisningen formas.

Ett uppdrag i frihet

Som lirare behdver man férhilla sig till styrdokumenten. Uppdraget dr ddrmed normativt.
Undervisningen ska bedrivas utifrdn de demokratiska virden liroplanen och kursplanerna
toreskriver om vilka f6rmagor eleverna férvintas utveckla och vilket centralt innehdll som
ska behandlas (Skolverket 2011). En del i styrningen som paverkar lirare dr just kravet pa
bedéming av elevers prestationer. Kanske kan lirande £6r hallbar utveckling, som
overgripande innehill, ge oss mojligheter att utveckla imnestvergripande sammanhang dir
elevers olika férmagor prévas och bedéms pa nya sitt. Hir kan vi hdnvisa till f6rdjupningen
Beddmning och héllbar utveckling (publiceras augusti 2018).
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Men eftersom styrdokumenten dr malstyrda limnas det delvis dven Sppet fOr oss att utifrin
vir professionalitet fatta beslut om vilket amnesinnehdll och vilka arbetssitt som limpar sig
bist. Vilka val vi som ldrare gor i det hir arbetet grundas pd beprévad erfarenhet, men
ocksa pa kunskaper himtade fran forskning. Det handlar om att stilla sig vad, hur och
varfor-fragor i férhallande till undervisningens syfte, men dven en problematisering kring
hur vi uppfattar hillbarhet i ekonomiska, ekologiska, sociala och politiska sammanhang.

Beprovad erfarenhet och vetenskapligt framtagna kunskaper om undervisning och lirande
ar emellertid det som hjilper oss att ta vilgrundade, didaktiska beslut. De 6ppningar detta
ger for ett imnesévergripande och normativt omrade som hallbar utveckling dr det som
diskuteras fran olika perspektiv i den hir modulens olika delar. Utgangspunkten i modulen
ir att arbetslaget, med dess blandning av dmneskunskaper, ger de bista mdjligheterna att
nirma sig undervisning f6r hallbar utveckling frin olika perspektiv. Den hir férsta delen
syftar till att ge inspiration och redskap for att borja diskutera fraigorna med kollegor och att
planera form och innehall i undervisningen. I de féljande delarna férdjupar vi sedan
innehéllet pd olika omrdden, diskuterar didaktiska erfarenheter och forskningsresultat. Det
Overgripande syftet med modulen som helhet 4r att stodja kollegialt lirande f6r hallbar
utveckling.

Fran daligt samvete till handlingskompetens

Milj6- och hallbarhetsundervisning har nu pagatt i drygt 50 ar hir i Sverige. En
undervisning som medvetandegér de problem och orittvisor vi star infdr dr naturligtvis
viktig. Nir dessa synliggdrs skapar det ofta starka drivkrafter hos eleverna att vilja férindra.
En viktig del av skolans uppdrag dr ddrfor att skapa autenticitet 1 undervisningen genom att
ta upp problem som kinns angeligna f6r dem. Det dr férst dd de kan se en koppling mellan
skolkunskaperna och sin egen vardag. Men kanske vi miste fundera mer kring hur vi
framstiller den “verkligheten” 1 f6rhéllande till deras mojlighet att paverka. Del tva i den
hir modulen tar upp mer om hur olika representationer i form av bild och text kan ge olika
uppfattningar om virlden. Vetenskapen har visat att trots att vira barn och ungdomar ir val
medvetna om dagens miljdproblematik tycker de att det dr svart, eller nist intill omdjligt att
gbra nagot for att undvika en total miljékollaps (Kramming, 2017; Ojala, 2011). De har ofta
en svart syn pd framtiden.

Ofta stills eleverna ocksa infér val nir de ska behandla den komplexa information de mots
av i media. Hir foljer tva exempel pa skilda budskap i information himtad frin olika

massmedia didr Sveriges roll stills inf6r en jimfSrelse med det det globala.

1. Senast dr 2020 ska 20 procent av EU:s energiférbrukning komma frin
fornybara energikillor. Enligt Eurostat (2017) har den férnybara energin 1 EU
Okat kraftigt de senaste dren. Sedan 2004 har energi fran foérnybara
energikillor ndstan férdubblats till 17 procent dr 2016. Elva linder har redan
klarat sina 2020-mdl. Sverige ligger bist till, med nistan 60 procent férnybart!

2. WWHFs Living Planet Report (2016) visar att Sverige, vid sidan av USA,

Kanada, Australien, Kuwait, Férenade Arabemiraten, Oman och Belgien,
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tillhér de virsta i virlden nir det giller Ekologiska fotavtryck. Vi svenskar
importerar en mingd varor fran bland annat Kina som tillverkas med hjilp av

fossil energi.

Nir fakta av det hir slaget fladdrar f6rbi i massmedia siger den alltsd nagot om hur vi och
vira barn och unga kommer i kontakt med fragor om hallbar utveckling i var tid.
Informationen dr ofta motsigelsefull och svirtolkad samt mittad av begrepp man maste
kinna till £6r att forstd budskapet. Linder och regioner kan ”sopa rent framfor egen dort”
och uppvisa positiva trender samtidigt som de globalt sett bidrar till en hég miljépaverkan.
Hir synliggdrs ocksd en ojimlikhet mellan nord och syd. Hur kan vi hjilpa vira elever att

navigera mellan all den information som har politiska implikationer pa vara livsvillkor?

Det dr ocksd hir miljéfragorna ofta gar vilse, i den komplexa skidrningspunkten mellan vad
som ska bedémmas som hallbart och hur vi ska komma tillritta med problemen. I det
sammanhanget har det ocksa varit litt att undervisningen antagit en moraliserande ton.
Istdllet £6r att utveckla en politisk kraft hos eleverna som vixer till genom kunskaper om
ekologiska samband, ekonomiska utmaningar och sociala strukturer, har diskussionen
térvanansvirt ofta fastnat i fragor om personliga val kopplat till individuell konsumtion, om
vad vi dter, vad vi kdper, hur vi transporterar oss och hur vi bor. Det ”goda” beteendet, har
stillts mot det “felaktiga” och engagemanget har hamnat i checklistor av ritt och fel dér det
hela slutligen knytits till frigor om personlig identitet som i virsta fall bara skapat daligt
miljésamvete.

Hir kan det vara intressant att stanna upp ett tag fOr att fundera pa det spanningsfilt som
finns mellan de hir olika synsitten pd vad utbildningen ska leda till. Ska huvudfokus ligga
pd att eleven ska motivera sina egna ritta” val utifrdn redan existerande alternativ; eller kan
undervisningen dven Oppna upp situationer dir de far egen kraft att ifrdgasitta, utforska
och formulera nya alternativa vigar? Om vi Oppnat upp for det senare blir en viktig friga
vad vi menar med att skapa agens, eller handlingskompetens hos eleverna. Det dr en fraga
som sedan linge problematiserats av danska didaktiker (Breiting, Hedegaard, Mogensen,
Nielsen & Schnack, 2009). I de kommande delarna i modulen blir detta en birande friga.

En undervisning om hallbar matproduktion i klassrummet

Just frigan om de komplexa sambanden som finns i vara konsumentval och elevernas
mojlighet till agens i fragan ar ndgot lirarna Patrik, Samira och Mitja har velat belysa och ta
tag i ndr de arbetar amnesévergripande med omradet hallbar matproduktion i sin ak 9. Som
inledning till temat gbr de en virderingsévning, en si kallad 4-h6rnévning. En viktig
ambition 4r da att lita eleverna far méta en autentisk friga, det vill sdga ett problem som
ligger ndra deras egen vardag och som kan tinkas engagera dem. Utifran detta vill lirarna
sedan skapa en undervisning dir elevernas amneskunskaper fir mojlighet att férdjupas.
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Nigra dagar innan temat med hallbar matproduktion startades hade WWZE:s fiskeguide
slippts (fiskguiden.wwt.se). I den presenterades nya sa kallade MSC- kriterier (hallbart fiske)
f6r matfiskar i véra virldshav och ocksa en ny lista 6ver vilka fiskar som dr hotade. Med

den nya mirkningen uppmirksammades bland annat sarbarheten f6r populationen av
tonfisk. Mirja, som forberett sig lite extra infor lektionen, kan beritta en del f6r eleverna om
tonfisken och fisket. Det fanns mycket information att himta pa nitet hos MSC (msc.org),
WWF (wwf.se) och Greenpeace (greenpeace.org/sweden/se/).

Mirja berdttar att det finns ungefar 10 arter av tonfisk. Det dr stora stimlevande
fiskar som om de fdr leva fritt kan uppnd en vikt pa ca 500-600 kg. De stérsta som
fdngats har végt, hér och hépna, nédstan 900 kg! I genomsnitt védger de som fdngas av
fiskeflottorna 300 kg. Ett problem med fisket ér att en av arterna, den bl@fenade
tonfisken, dr starkt hotad. Pd grund av sitt réda kétt dr den fortfarande attraktiv pd
marknaden. Den finns i medelhavet och pd manga andra hdll i vérlden och férekommer
dven sdllsynt utanfor den svenska vistkusten. I Japan sdljs den fortfarande for hoga
priser, vilket lockar till fiske. Ibland hamnar den éven pd sushibitar i Sverige. Trots
att fangsten av bldfenad tonfisk dr reglerat finns det en stor marknad som bedrivs
illegalt. Tjuvfisket underldttas av att fisket dr svdrkontrollerat. Det kan ta veckor for
kustbevakningen att ta sig ut till de fiskeflottor som ligger flera manader ute till havs
och fiskar. Ett annat stort problem bestdr i vissa av de fiskemetoder som anvéinds. Vid
fiske med trdlar och ndt féljer det ofta med en stor mdngd andra arter, sd kallad
bifdngst, i redskapen. Till exempel kan skéldpaddor, delfiner och hajar hamna dér. De
hinner ofta dé innan de tas upp i btarna. Over 150 000 delfiner dér varje dr som
bifdngst. Med mera selektiva fangstmetoder skulle detta kunna undvikas. Hér dr det
ocksd intressant att notera att endast ungefdr 10 % av den tonfisk som séljs i Sverige
ar MSC-markt.

Patrik, Samira och Mirja som i fortsdttningen tinker lata eleverna arbeta mer generellt med
héllbar matproduktion, later alltsa tonfisket bli till ett inledande exempel. I en fyra-horn-
6vning ska olika intressenter utgdra de fyra hérnen. Men forst ska eleverna i vara med och
identifiera vilka dessa intressenter kan vara. Den forsta fraigan som ska diskuteras mellan

eleverna dr darfor:
- Vilka ar det som dr med och bidrar till det har problemet med utfiskning och bifangster?

Under ndgra minuter diskuterar eleverna i mindre grupper.
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Mycket ansvar ligger pd individen tycker vi. Det
dar konsumenten som vdljer att kdpa eller inte.

Faretag som tar upp mycket
fisk snabbt och inte tdnker pd

Det beror pa vilka som
hur det kommer se ut senare. &

fiskar ocksa, om det till
exempel ar i-lander da
blir det en helt annan sak
an om det ar u-lander.

Figur 1: Eleverna diskuterar vilka som 4r med och bidrar till problematiken med utfiskningen.
(elevernas réster dr himtade ut ett verkligt klassrumsexempel) lustration: Anna Hasslof

I nista steg later lirarna de olika grupperna beritta for alla i klassen vad de pratat om. Efter
ett tag sammanfattar de elevernas diskussion under de fyra kategorier av intressenter som

framkommit:

*  Producenterna, det vill siga fiskarna som anvinder fingstmetoder som inte

ar forenliga med MSCs regelverk.
*  Handlarna som siljer fisken.
*  Konsumenterna som kan vilja mellan olika fisk och mirkningar.

*  Politikerna som stiftar lagar och regler att efterfolja.

Nista fraga for klassen att ta stéllning till formuleras pa en mer generell niva. Den handlar
om hur vi ska géra fOr att klara av en hillbar mathushallning och ligger da fokus pa

ansvarsfrigan.

- Vem tycker du har stirst ansvar for att det sdljs mat som inte dr bra for miljon: Producenter, handlare,

konsumenter eller politiker?

I det hir undervisningsexemplet har lirarna lagt sig vinn om att f6rséka vilja ett innehdll
som kan vara aktuellt och autentiskt f6r eleverna. De mirker snart att det hir 4r en fraga
som eleverna dr intresserade av. Eleverna placerar sig snabbt i de olika hérnen och bérjar
prata med varandra om varfér de valt det ena eller det andra alternativet. Amira som hiller i
den hir delen av diskussionen borjar med att peka pa den av grupperna med minst

representanter. Den i handlarhdrnet.
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Jag tycker det har ar for
stort ansvar att ldgga pa
individerna. Det ar lattare
for. typ matbutikerna.

Om vi konsumenter kunde valja ratt
marke, da skulle ju efterfragan pa
det bli storre. Da skulle de andra
héia sina krav till en stérre niva.

Det dr sdkert mer rimligt att en bestammelse
fran politiker skulle vara en mycket battre
losning, an att alla individer gar tillsammans
och sdger nej.

Figur 2: Roster ur de olika hérnen dir eleverna har olika dsikter om ansvarsfrigan kring mat och

milj6 (elevernas roster dr himtade ut ett verkligt klassrumsexempel). Hlustration: Anna Hasslof

Diskussionen boljar fram och tillbaka och det visar sig snart att eleverna vill hilla kvar i
fragan om fisket av tonfisk istillet f6r att behandla den pd den generella nivd som lirarna
egentligen avsig. Fragestillningen om ansvar behandlas pd tva plan. Det handlar bide om
vilka som ska stillas som ansvariga for att utfiskningen sker, men ocksa vilka grupper som
kan bilda opinion eller dtgirda problemet. Generellt handlar frigan, dels om pa vilket sitt
man mest effektivt kan fa till en f6rindring, dels om vem som ska stillas som moraliskt
ansvarig. I vart exempel holl sig eleverna till att diskutera tonfisk-fisket. Men med en mer
Oppen fragestillning kunde de kanske kommit in pa en mingd andra spir. Kanske kommer
lirarna formulera om virderings-frigan pa ett annat sitt nista gang det gor en liknande
6vning. Fler exempel pa virderingsévningar behandlas i del tre i modulen.
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HANDLARHORNET

Jag tycker det hdr dr for stort
ansvar att ldgga pd individerna. Det
dr lattare for, typ matbutikerna att
std emot det trycket.

Enklast att paverka dr nog fran det
politiska perspektivet. Jag ser inte
ndgon anledning for handlare eller
producenter att valja
miljéalternativet utifrdn egen vinst.

Politiker kan till exempel ldgga hogre

skatt pd att képa tonfisk, liksom.
Vilket driver fler konsumenter till
att inte kopa den.

POLITIKERHORNET

PRODUCENTHORNET

Alltsd, jag tdnker att ..., det dr
producenterna som gér fel frén
borjan. Dom vet att det finns en
efterfragan pa fisk och dom vljer
att se till att den varan finns for
konsumenter-.

Om vi konsumenter skulle vilja ratt
mérke, d@ skulle ju efterfrdgan pd
det bli stérre. D& skulle de andra

(mdrkena) hdja sina krav till en annan

. o
niva.

KONSUMENTHORNET

Globalt fors politiska diskussioner om olika vigar for att rada bot pa problematiken med

fisket. A ena sidan finns roster som helt vill lita marknaden styra och lita till att var och ens

goda omdéme kommer att leda till paverkan av efterfrigan. A andra sidan, finns de andra

som pa politisk vig vill inféra restriktioner, till exempel genom lagar och férbud, eller

genom ekonomiska styrmedel f6r att hindra 6vertridelser mot det som vi bestimmer dr

bist f&r natur och manniska. Det finns inga givna svar. Det som ér intressant i detta

exempel dr att eleverna hir tangerar den politiska diskussion som f6rs pa nationell och

internationell niva. Ndgra foreslar skatter medan andra problematiserar yrkesfiskarnas

situation. I del 5 kan du lasa mer om for och nackdelar i balansen mellan att 14ta de har

fragorna bli politiska eller att avpolitisera dem. I del 4 kan du ocksa ldsa mer om hur man

diskuterat virdet av och moijligheten till att komma till konsensus i fragor som innehaller

konflikter.

I Samira, Patrik och Mirjas klassrum i exemplet ovan har lirarna f6rsokt vilja ett innehall

som ir aktuellt och autentiskt. Genom Mirjas introduktion sticker de inte under stol med

att de framhaller vissa innehallsfrigor som viktiga i arbetet med att uppna en hallbar

utveckling. Men i virderingsdvningen far eleverna méjlighet att tillsammans identifiera olika

vigar dit. I det fortsatta arbetet ska de fd ta reda pa mer fakta for att driva eller forkasta sina

asikter. Nar Patrik, Samira och Mirja gir vidare med projektet later de ddrfér eleverna
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fortsitta sitt arbete utifrdn de horn de stillt sig i. Framover ska de fa de arbeta med hur de
skulle kunna paverka de intressenter de valt att se som huvudansvariga. I ett
imnesévergripande samarbete mellan dmnena No, So och Hkk arbetar eleverna alltsd
vidare med olika former av paverkan. Det blir en viktig balansgang f6r dem i att utforska
virderingar, anvinda sig av amneskunskaper for att ta reda pa saklig information att
anvinda sig av som medel f6r paverkan. Nagra elever gor postrar andra skriver inlagor i
tidningar och en grupp gor ett YouTube-klipp. Hela arbetet forutsitter fOrstés att skolan ér
organiserad pa ett sitt som mojliggdr amnesévergripande arbete. Mer om hur man kan
skapa forutsittningar for ett sidant tar vi upp i del 8 i modulen.

Hallbarhetsundervisningens vad, hur och varfoér
Nir man diskuterar undervisning f6r hallbar utveckling kan man fér enkelhetens skull
nirma sig omradet utifrin de didaktiska grundfrigorna vad, hur och varfér; - vad ska vi ta

upp i undervisningen, - hur ska det gbras och - varfr gor vi pa detta viset?

Den didaktiska varfor-fragan

Nir vi fragar oss varfor vara elever ska gi i skolan brukar undervisningens uppdrag
beskrivas utifran flera syften. Hir ska vara elever bland annat tilligna sig kunskaper de har
nytta av £Or att ta sig vidare i utbildningssystemet. De ska klara sig i livet som enskilda
individer i vardagen. Krasst uttryckt ska de dven tilligna sig kunskaper som bidrar till att
komma i arbete och bidra till samhillets tillvaxt och utveckling. Men ibland lyfts ocksa
begreppet “bildning” som ett viktigt argument. Eleverna ska fa tilligna sig kunskaper som
kan vara berikande i sig och bidra till deras personliga utveckling. Men bildningsbegreppet
ar omdiskuterat. Nir det lanserades for nagra sekler sedan 1 Tyskland var det i en progressiv
anda (Liedman 2001). Med bildning foljde en strivan efter frigbrelse fran de band religion
och andra maktordningar fingslat ménniskan i. Utifran kunskap och bildning skulle hon nu
kunna utmana ridande system. Men sd smaningom kom dven bildningsbegreppet att fa en
mer konservativ klang. Att framstd som bildad blev att dterigen anamma de regelsystem

som redan etablerats av den styrande auktoriteten.

Idag talar vi ddrfOr snarare om medborger/ig bildning, det vill siga att elever behover tilligna
sig kunskaper som gor att de kan fungera som deltagande samhillsmedborgare tillsammans
med andra i en demokrati (Hartsmar och Liljefors Persson 2013). Kunskaper som gor dem
fria att ta beslut i frigor som inte bara rér dem sjilva utan dven andra nu levande varelser

och framtida generationer.

Beroende pa hur vi ser pa utbildningens funktion och syfte kan vi 6ppna f6r olika méten och
erfarenheter att reflektera 6ver. Nir hallbarhetsfrigorna genomsyrar undervisningen
framtrider ofta intressekonflikter kring fragor om hur vi lever och anvinder var planet,
olika livsvillkor mellan minniskor, hur vi virderar minniskan i forhillande till andra
livsformer, och hur vi tar beslut i fraigor som inte bara rér oss nu levande varelser utan
dven framtida generationer. I undervisningen kan det till exempel handla om hur (och om)
vi; - Oppnar upp undervisningssituationer som inte har firdiga svar, - utmanar eleverna i

nya sammanhang, - synligg6r olika virderingar, - problematiserar och erbjuder nya
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perspektiv, och - biddar f6r normkritik. Ofta anvinds begreppet demokratisk
handlingskompetens for att beskriva de férmagor undervisningen bor syfta till. Det
begreppet utvecklas vidare i texten Intressekonflikter och handlingskompetens.

Nir en av de ledande utbildningsfilosoferna Gert Biesta (2011) diskuterar utbildningens
varfor-friga och funktion dterkommer han ofta till att beskriva utbildningens syfte som
sammansatt av tre samspelande funktioner. Manga har dterkommit till dem i samband med
diskussioner om vad utbildning f6r hallbar utveckling ska syfta till:

. Kvalificerande - att ldra sig fOr att kunna agera och bidra till samhillet
o Socialiserande - att fostras in i rdidande normer och virderingar

*  Subjektifierande - att utveckla ett personligt f6rhéllningssitt i sociala

sammanhang och synliggdra subjekt som tidigare inte uppmirksammats.

Med det forsta syftet, kvalificerandet, avses att eleverna gér i skolan for att fa del av
kunskaper de kan ta med sig, f6r att komma vidare i skolsystemet, utvecklas i arbetslivet
och verka som framtida medborgare i samhillet. Den andra funktionen, den socialiserande,
handlar, vilket kan lata lite féraldrat, om skolans fostrande funktion. Hir pagar ocksa, inte
minst da det giller fragor om hallbar utveckling, en initierad debatt om vilken roll skolan
egentligen ska ha i att fostra elever till vissa tinkanden och handlanden (se Ideland och
Malmberg, 2015). Nir t.ex. en religions-lirare undervisar om olika trosuppfattningar dd gor
hen det inte i avsikt att eleverna ska tilligna sig en specifik tro. Eller nir en So-lirare
undervisar om olika politiska partier dd pekar hen inte ut nagot av dem som att det skulle
vara det bista. Mdnga menar att s bor ocksa frigor om hiéllbar utveckling hanteras. Men pa
ett annat plan kommer vi inte ifrdn att utbildning alltid har en socialiserande funktion. Med
de kunskaper och representationer vi 1 undervisningen viljer ut och ligger fram foljer alltid
virden som paverkar eleverna i nigon riktning (Ostman 2014). Allt vi planerar och later
eleverna gora i skolan pekar alltsd ut riktningar, och vare sig vi vill det eller ej fostrar vi vira
elever till vissa 6verviganden och handlingar. I vissa fall, som nir det exempelvis giller
jamstilldhet, jimlikhet och demokratiska virden ska det ocksd vara sa. Det dr dven explicit
uttryckta i vara styrdokument. Dessa virden giller dven for héllbarhet. Det handlar om att
ta personligt ansvar och visa respekt f6r den gemensamma miljon. Samtidigt sigs det att
eleven ska skaffa sig ett personligt f6rhallningssitt till 6vergripande och globala miljéfragor.
A ena sidan ska eleverna fostras och 4 andra sidan ska skolan lata olika synsitt om hur
héllbarhet nds métas. Fostran dr inte i forsta hand att i elever att killsortera. Det dr snarare
att fostra demokratiska medborgare.

Tar vi exemplet med 4 hérn-6vningen kring fisket som beskrevs ovan sd ser vi hur lirarna
dels arbetar for att eleverna ska utveckla kvalificerande funktioner, det vill siga tilligna sig
kunskaper kring ett autentiskt problem om fisket av tonfisk. For att f6rstd och skaffa sig en
uppfattning om den globala handeln med tonfisk behévs kunskap fran en méngd olika
omraden. Eleverna behover sitta sig in 1 hur fisket gar till, kinna till olika arter av tonfisk

och deras populationsstorlek och dynamik. De behéver ocksd veta ndgot om internationella
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6verenskommelser om fisket. Utéver det beh6vs kunskaper om hur man kan agera och om
olika intressegrupper och vad de star for. Inte minst behover de en uppfattning om vilka
killor de kan anvinda och i vilken grad de kan lita pad dem. Samtidigt socialiseras eleverna in i
en form av deliberativt samtal som innebir att de far tillfille att reflektera kring
hallbarhetsperspektiven, samt demokratiskt utrycka sig och lyssna till andras tolkningar och
asikter.

Nir det giller den tredje funktionen subjetifiering ir det kanske inte lika ldtt att sétta fingret
pé vad det ska besta av. Biesta beskriver det som en process dir, ”...new ways of doing and
being comes into existence” (Biesta 2011a, 5.150). I den vetenskapliga diskussion dir detta
pa senare tid foljts upp har subjektsskapandet ofta tolkats som att det dr nir eleven far
moijlighet att komma till individuellt uttryck. Det dr dd hon/han ska £ méjlighet att bryta
sig ur savil den kunskapsberikande som den fostrande firan och trida fram som en egen
individ, med egna asikter, som ett subjekt. Men gir man tillbaka till ursprunget dir Biesta
forst hittade inspiration till sin tredelning, da var det inte lika sjdlvklart att det var den
enskilda individen som var det subjekt som avsdgs, utan snarare innehallet (eng. subject).
D4 handlar subjektskapandet om att eleverna ges méjlighet att i samsprak med varandra
identifiera ordttvisor och hitta nya vigar att agera som Oppnar for nya strukturer. Och det ir
ofta nagot man dstadkommer tillsammans.

Idag kan vi se flera exempel pa hur det hir nya subjektskapandet stindigt sker pa grupp
eller samhillsniva. Metoo-rérelsen ir ett aktuellt exempel dir nya makt- och genusordningar
framtrider efter att kvinnor synliggjort fortryck. Minskad kéttkonsumtion vegetarianism,
veganism 4r andra exempel pa rorelser i samhaillet som vicker uppmirksamhet for nya
strukturer i var konsumtion. Det dr ndgot som radikalt paverkat utbudet pd marknaden
savil 1 affdrer som pa restauranger. Pa senare ar har queer-rorelsen skapat debatt, f6rskjutit
savil den formella lagstiftningen som de informella attityderna till hur vi ska férhalla oss till
minniskors sexualitet och relationer. Hir har skolan en viktig roll i att ge eleverna mojlighet
att forskjuta ridande ordningar av orittvisor inte minst pa grundval av nya kunskaper.

I Samira, Patrik och Mirjas uppstart kring fiske och konsumentfrigor ovan limnade de
Oppet for eleverna att hitta egna vigar att identifiera strukturer och féresld 16sningar till de
problem de uppmirksammade tillsammans. I nista steg ska de ocksa fi arbeta med hur
man kan paverka intressenterna. For att skapa en saidan undervisning ar
kunskapsutveckling, demokratiska processer och vir socialiserande roll som lirare viktiga
delar att reflektera kring. Med hjilp av kunskaper och skolans virdegrund kan vi diskutera
visioner av det goda livet. Nir vi erbjuder elever att forma sin egen roll i relation till sociala
normer och att paverka och gora skillnad innebdr det att vi utmanar dem i att subjektifieras
som politiska subjekt.

Den didaktiska vad-fragan

Den andra didaktiska huvudfrigan berér undervisningens ’vad”. Vilket amnesinnehall ska
behandlas i undervisningen och vilka frigor ska tas upp? De omridden som omnimns i
samband med hallbarhet handlar dels om vart utnyttjande av naturresurser, dels handlar det
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om utnyttjandets miljépaverkan under och efter f6rbrukning. Omriden som behandlas r
klimatfrigor och fredsfragor, energi, migration, vattenhushéllning, 6vergédning,
giftspridning, utarmningen av den biologiska mangfalden, valdet i samhillet och
utfiskningen av haven. Det édr bara nagra av den méngfald av enskilda problem vi har att
hantera fOr att skapa ett gott liv pa jorden f6r oss sjdlva och kommande generationer.
Forsoker man sedan titta ndrmare pa vart och ett av dem ska man snart se att ett
kinnetecken for fragorna som hanteras under rubriken hallbar utveckling dr dess
komplexitet. Ett annat kinnetecken dr att de alla omfattas av virden och val 1 férhallande

till olika intressekonflikter.

I manga dokument om hallbarhet har man valt att anldgga tre perspektiv - ett ekologiskt, ett
socialt och ett ekonomiskt - ndr man ska tackla frigor som berdr vir framtid. I dag talas det
ofta om problematiken med alternativa fakta. Man pekar pa skolans viktiga uppgift i att
delge eleverna ritta kunskaper sd att de inte gar vilse 1 den “faktafria populismens tid” och i
djungeln av “fake news” som basuneras ut pa nitet i skilda syften. P4 manga fragor,
exempelvis att férintelsens dgt rum eller om fossila brinslen leder till f6rhéjd
vixthuseffekten finns det forstds alltigenom klara kunskaper som eleverna behdver fa veta.
Inom andra omriden befinner vi oss i en grizon. Om kirnkraft, vindkraft, solenergi eller
vattenkraft 4r det basta alternativet for att minska virt beroende av fossila brianslen ar,
liksom mycket annat inom omradet, omtvistat. Just frigornas komplexitet, att de ar
svartolkade och virdebemingda och kan belysas utifran flera olika perspektiv gor att man
ibland sammanfattar dem under begreppet ’wicked problems”. En huvudfrdga att ta
stillning till i undervisning f6r héllbar utveckling blir dirfér nir vi ska anse att eleverna ska
anses kapabla att tinka sjilva och ta reda pa och kritiskt granska fakta fran olika synvinklar?
Fragan om kritisk granskning av fakta kommer att behandlas i del 7 i modulen.

Men vad-fragan behandlar inte bara innehallet i problematiken utan ocksa
tillvigagingssittet for att komma tillrdtta med den. For att forenkla det hela pekar man
ibland pd tva ytterligheter i den diskussionen. Den ena benimns ekologisk modernisering.
Inriktningen sitter tilltro till att innovation och teknisk utveckling kommer att 16sa de
problem vi stdr inf6ér. Den andra inriktningen bendmns civilisationskritik. Den ligger
tonvikten vid fragornas politiska karaktir och pekar ut livsstilsindringar och stérre
strukturella férindringar pd sambhilleligt plan som avgdrande f6r att 16sa problemen. De
hir fragorna ber6rs i del 6 som handlar om kreativitet £f6r hallbar utveckling.

Den didaktiska hur-fragan

Den tredje didaktiska fragan tar upp hur hillbarhetsundervisningen ska bedrivas. Ibland
skiljer man pa undervisningens innehall och form. Men det dr visentligt att se att dven
formen ir ett innehall i sig. Hur man organiserar undervisningen leder till olika lirande f6r
eleverna. Det dr genom aktiviteter, arbetsformerna, som elever trinar att anvinda kunskap
och didrmed utveckla den. Om eleverna far delta i att skapa innovativa forslag pa 16sningar
pa miljo- och framtidsproblem, eller géra kritiska analyser av andras idéer da blir det till ett
innehall som inte kan astadkommas pa annat sitt 4n genom att de deltar 1 f6r dem
meningsfulla aktiviteter. I en ofta refererad artikel tar tva belgiska forskare, Katrien van
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Poeck och Joke Vandenabeele (2012) upp detta. De relaterar skolans medborgarbildande
funktion 1 hallbarhetsfragor till undervisningens hur- fraga. I artikeln fragar de sig om
skolan (och undervisningen) ska ge eleverna méjlighet att tilligna sig kunskaper som de kan
ha anvindning av senare i livet, eller om eleverna ska fa ta stillning till frigor om hallbar
utveckling redan hir och nu i undervisningen. De kallar det férsta perspektivet for
“citizenship as acheivement’ och det andra f6r ’citizenship as participation’. Med
utgangspunkt fran en rad exempel ur tidigare didaktisk forskning slar de sjilva ett slag for
det senare perspektivet. Da blir utbildning f6r hallbar utveckling en form (ett hur) dir
eleverna lir sig ett innehall i samband med att de far delta i och engagera sig i specifika
fragor. Ursprungligen tar forfattarna utgangspunkt i John Deweys syn pa skolans
demokratiska funktion. Dewey menar att demokrati ska ses som en livsform’ som eleverna
integreras 1 om de fir resonera och férhandla om fragor i det offentliga rummet som dr
aktuella £f6r dem. Och det ér i sjdlva deltagandet i och genomlevandet av den livsformen
som de ocksd har méijlighet att engagera sig kinslomissigt fOr ett visst innehall, férskjuta
innehallsfrdgorna och tillsammans agera som politiska subjekt.

Men den hir tudelningen, mellan undervisning som férberedande eller undervisning som
deltagande, bir forstas pd méinga didaktiska fragor som behover diskuteras. Det 161 sig om
fragor av filosofisk karaktir; som nir en minniska ska riknas som en fullvirdig deltagare i
demokratiska processer. Men ocksi om mer praktiska frigor om hur elever bist lir sig
detta; om vem som ska bestimma innehaéllet i problematiken som liggs fram och hur elever

Overhuvudtaget motiveras till att delta.

Hir kommer ocksa den aterkommande frigan om baskunskapernas plats i undervisningen
in. Ofta hérs argument om att innan eleverna ska beredas plats for att delta i diskussioner sa
miste de ha férvirvat vissa basfakta. Och det dr vil delvis sant, att ju mer vi kan
innehallsmidssigt om en fraga desto bittre rustade dr vi fOr att ta stillning. Men samtidigt
kan man friga sig hur mycket faktakunskap en minniska ska beh6va ha i en friga innan
hon kan delta i diskussioner och beslut. Hur mycket kunskap om kirnklyvning behéver vi
exempelvis for att ta stillning om kirnkraftverkens vara eller inte vara? Vad vinner vi och
vad forlorar vi pa ett expertstyre? Det dr en fraga som ér viktig inte minst i dagens debatt
om post-sanningar, fake news och populism.

Avslutningsvis menar vi att undervisning med fokus pa lirande f6r hallbar utveckling a)
stirker demokratiska arbetssitt som mojliggdr delaktighet och inflytande fran eleverna, b)
utvecklar kritiska forhéllningssitt, reflektion kring virdegrunder, lokala och globala
perspektiv samt ¢) limnar utrymme f6r dmnesévergripande samarbeten och en mangfald av
pedagogiska metoder. Vi hoppas att detta kommer till uttryck i1 de f6ljande delarna.
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