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Skolan och eleverna — mottagare av kunskap och
deltagare i forandring

Claes Malmberg, Hégskolan i Halmstad

Jag fir dterkommande en fraga fran studenter. De idr blivande dmnesldrare i

naturvetenskapliga dmnen. Den lyder ungefir sa hir:

Jag tycker det du tar upp pa kursen dr viktigt. Men hur ska man kunna genomfora det i
praktiken?

Fragan stills i samband med kurser pd dmneslirarprogrammet som behandlar komplexa
fragor, sasom hallbar utveckling. Flertalet av de studenter jag méter tycker att det jag
behandlar ar visentligt. De héller med om att skolan bor arbeta med komplexa
samhillsutmaningar. De ser att elever blir engagerade av aktuella frigor som ber6r deras
vardagsliv. Det bidrar dessutom till att nd nagra av de centrala mal som tas upp i Lgr 11
(Skolverket 2017) om ansvarstagande till miljén och paverkan i samhiillet.

I studenternas friga ligger minst tre saker. FOr det forsta far komplexiteten till £6ljd att de
inte sjilvklart kan anvinda de specifika imneskunskaper i naturvetenskap som de har
tillignat sig under utbildningen. De menar att en dmnesévergripande undervisning
genererar frigor frin elever som kommer in pa politiska, ekonomiska, sociala och etiska
omraden. Det dr fragor som till stora delar ligger utanfor naturvetenskapens kirna och som
de dérfor inte dr utbildade 1. Fér det andra upplever de att det blir svért att beddma elevers
kunskaper i det enskilda dmnet (t.ex. biologi, fysik eller kemi) vid ett amnesévergripande
arbetssitt om komplexa samhillsfrigor. Det trots att de far omfattande undervisning i
bedémning och betygsittning under utbildningen. Studenterna ir skolade i att planera enligt
modellen ”constructive alignment” och formativ bedémning. De har ldrt sig att utgi fran
den kunskap elever har och frin den ligga upp en undervisning som méter lirandemal och
trinar eleverna i att uppnd malen. Studenterna ser dock en svarighet nir undervisningen tar
sin utgangspunkt i komplexa politiska samhillsfragor. Det visar pa behov av att trina
bedémning 6ver dmnesgrinser. Beddmning kommer att berdras i den hir delen och finns
med idel 11 en férdjupning som heter Hallbar utveckling och bedémning (publiceras i
augusti 2018). Skolverkets webbplats innehiller mycket material om bedémning,
exempelvis stddmaterialet Kunskapsbedémning i skolan. En tredje punkt som studenterna
berdr dr att skolans organisation forsvarar ett imnesévergripande och tematiskt arbetssatt.
Skolans organisation och vision om héllbarhetsfrigor tas upp i modulens del 8.

Hallbar utveckling i klassrummet
Studenternas fragor beror vilka organiserande syften (Johansson, 2014) som kan sigas vara
ledsagande f6r undervisningen. Med organiserande syften menas dels nirliggande, dels
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overgripande syften. Ett nirliggande syfte kan vara en aktivitet- exempelvis att sGka
information om global uppvirmning pa webben hos FN:s klimatpanel IPCC — som ér
planerad av dig som ldrare. Ett 6vergripande syfte handlar om hur kursplanen skriver fram
syftet med undervisningen, exempelvis resonemang om klimatférindringar och olika
forklaringar till dessa samt deras konsekvenser. De ser det komplexa och det normativa i
samhillsutmaningarna som ett hinder for att kunna mita det eleverna lir sig, samtidigt som
det just ar kunskap om det komplexa och normativa som 4r den hir undervisningens mal.
Det blir en paradox som vi kan bringa reda i genom att synliggéra undervisningens
organiserande syften.

Om det 6vergripande syftet exempelvis dr att eleverna ska lira sig hur vixthusgaser bidrar
till klimatférindring och paverkar jordens energibalans kan de nirliggande syftena (mal som
finns runt hérnet) handla om elektromagnetisk stralning, absorberande ytor, vixthusgaser
m.m. Det 6vergripande syftet och de nirliggande syftena hjilper oss att skapa en vig i
lirandet. Den vigen ir mer eller mindre ldtt att f6lja. I det hir fallet kan vi dock konstatera
att mélen dr konkreta och didrmed blir elevernas kunskaper relativt litta att bedéma.

Samtidigt kan vi stilla fragan: Nir har eleverna erhéllit kunskaper om att vixthusgaser
bidrar till klimatférindring? Récker det att eleverna kan aterge kunskap? Eller riknas
kunskap f6rst nir de kan anvinda idéen om klimatf6rindring i vardagslivet? Gordon Wells
(1999) menar att det 4r viktigt att vi skiljer pa kunskap och kunnande. Kunnade uttrycks,
enligt Wells, som individens avsiktliga handlingar nir de anvinder kunskap (idéer, teorier,
representationer) som redskap for att f6rsta och férdndra virlden. For det krdvs Gvertygelse
om att kunskapen har betydelse. Att eleverna kan aterge en teori, exempelvis genom att
svara ritt pa ett prov, ir inte dr tillrickligt. Man kan frdga sig vilken kunskap eleverna
egentligen har om klimatférindringen om de inte omfamnar vad teorin innebir for livsstil
och levnadsvillkor? De kan ha kunskap o7 vad de som tror pa teorin hivdar. Men det dr
forst ndr de “tror” pa faktainnehallet 1 den som den kan bli ett verktyg och avgérande f6r
det egna agerandet. Parallellt med kunskap om hur det 4r (det empiriska) behover skolan
arbeta med hur kunskaperna kan anvindas f6r att motivera hallbara handlingar utifrdn olika

virdepositioner (det normativa).

Det normativa finns med i Lgr11. Om vii anvinder skolans centrala uppdrag som
overgripande syfte, skapas en annan utgangspunkt for organiserande syften. I Liroplanen
kan vi lasa:

Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode
och en snabb forandringstakt. / .../ Det dr ocksd nidvindigt att eleverna ntvecklar sin
formaga att kritiskt granska fakta och forhdllanden och att inse konsekvenserna av olika
alternativ.

Genom ett miljgperspektiv far de mijligheter bade att ta ansvar for den milji de sjilva
direkt kan pdverka och att skaffa sig ett personligt forhallningssatt till overgripande och
globala miljifragor.
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Det etiska perspektivet ar av betydelse for manga av de fragor som tas upp i skolan.
Perspektivet ska prigla skolans verksambet for att ge grund for och frimja elevernas
formaga att gira persontiga stallningstaganden.

Legr11 £6r fram att elever ska ldra sig att navigera i en komplex virld, att kritiskt granska
kallor, att ta ansvar f6r miljén och att ta stillning. Dessa dr mal dr mer komplexa och
svarare att finga dn de faktakunskaper som nimndes ovan i relation till klimatférindringen.
Samtidigt kan de hinféras till demokrati och medborgarskap och ir dirfor inte desto
mindre viktiga. De innefattar bdde virden och kunskaper och kan sigas vila pa det som
Skollagen tar upp redan i forsta kapitlets fjirde paragraf.

Utbildningen inom skolvisendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla
kunskaper och virden. (SFS 2010:800, kap 1, §4)

De virden skolan vill att elever ska utveckla, parallellt med kunskaper, handlar om fragor
som sanning, frihet, gemenskap, demokrati, jimlikhet, gemenskap, trygghet, hilsa och
hallbar utveckling. Det finns emellertid en spannvidd av tolkningar och uppfattningar inom
var och en av dessa fridgor som ofta bygger pa hur vi virderar det goda livet eller den goda
framtiden. Du delar inte alltid dina vdrderingar med andras. Det hinder att dina virderingar
kommer i konflikt med andras vilket ofta innebdr att du beh6ver 6verviga din stindpunkt
och argumentera fir din position. Min poing hir ér att konflikter dr en visentlig del av
undervisning f6r hallbar utveckling. Manga hallbarhetsfragor innebir att olika
intressegrupper ir i konflikt med varandra. De inblandade grupperna ér ofta sikra pa att
deras position dr den egna staindpunkten dr bittre dn 6vriga. Som s ofta handlar det om att
vara uppmirksam pa begreppsparen ritt — fel respektive bittre — simre. Ett exempel dr den
animerade debatten om f&rdelar och nackdelar med ekologisk respektive konventionell
odling. I debatten kan vi urskilja foretrddare f6r gruppen vetenskapsmin, for ekologisk
odlare, fér bénder, och f6r myndighetspersoner. De olika representanterna argumenterar
fran olika perspektiv och ligger tyngdpunkt pa olika saker.

Om vi med hjilp av ovanstiende dtergir till organiserande syften fir vi en annan
utgingspunkt 4n den som jag beskrev ndr syftet var att lidra eleverna hur vixthusgaser bidrar
till klimattérindringar. Virden trider fram som en viktig aspekt, vid sidan om kunskaper,
som elever ska utveckla. Om det 6vergripande syftet istillet dr att eleverna ska lira sig hur
Overenskommelser, regler och dtgirder om klimatférindringar etableras och efterlevs kan
de nirliggande syftena handla om att virdera olika stindpunkter, argumentera utifran fakta
och virderingar eller eller s6ka information frin olika media.

Pa det hir sittet far komplexiteten och de normativa perspektiven pa hallbar utveckling

konsekvenser for de arbetsformer vi som lirare viljer.

Att valja arbetsform
Hallbar utveckling ér alltsa ett mangfacetterat filt som behover belysas utifran flera
didaktiska perspektiv och amnesomriden. Om eleverna ska foérsta klimatfragan ricker det

inte att de har kunskaper om vixthusgaser eller om hur 6kad koldioxid paverkar havets
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surhetsgrad och korallrevens tillvixt. De behover ocksa ha kunskap om FNs klimatpanel
och USAs inrikespolitik och andra ekonomiska, sociala och politiska fragor som spelar roll 1
sammanhanget. Men diskussionen om hallbar utveckling dr, férutom att den dr
dmnesovergripande, ocksa virdeladdad. De val vi gor far konsekvenser som kan virderas
pa olika sitt. Eleverna behover fa stilla alternativ mot varandra, 6verviga vilka
konsekvenser det ena eller det andra valet fir och reflektera Gver om det Gverensstimmer
med deras virderingar. Den virderande dimensionen forutsitter ett klassrum dir olika
roster far komma till tals och dir en 4sikt tillats sta i konflikt med en annan (Dysthe 1996).
D4 handlar det om att organisera en undervisning som synliggér intressekonflikter (se
artikeln Intressekonflikter och handlingskompetens) och diskussioner om hur vi bér
utnyttja olika naturresurser samt vilka konsekvenser olika val kan fa f6r utvecklingen mot
en hallbar virld. Allt detta dr i allra hégsta grad normativa frigor med flera méjliga politiska

16sningar.

Eduardo Mortimer och Phil Scott (2003) har utvecklat ett verktyg som kan hjilpa oss att
organisera arbetet med intressekonflikter 1 klassrummet (se figur pa sid 10). De pekar ut tvd
dimensioner att ta hinsyn till. Den ena dimensionen handlar om vem eller vilka som ges
talutrymme. Nir det pagar dr ett samtal mellan flera parter dir alla kommer till tals,
exempelvis i ett klassrum dir bade lirare och elever yttrar sig, anvinder de begreppet
interaktivt. Nir bara en person talar, exempelvis liraren, betecknas klassrummet som icke-
interaktivt. Den andra dimensionen handlar om i vilken utstrickning olika idéer eller asikter
kommer till tals i klassrummet. Om det bara dr en idé eller asikt som fir utrymme betecknas
situationen som auktoritativ. Nér olika dsikter fir komma fram, exempelvis dé olika
intressegruppers syn pa en aktuell friga tydligeors, kallas klassrumssitutionen dialogisk. Del
tre 1 modulen behandlar Iann Lundegird begreppet pluralism (se dven Lundegard &
Wickman, 2012) - som det dialogiska klassrummet 4r en form av — och ger dven konkreta
exempel pd hur elever och lirare kan agera i en sddan situation. I ett dialogiskt klassrum blir
det lirarens uppgift att vinda och vrida pé perspektiv och lata olika asikter fi utrymme. Det
g0rs exempelvis genom att olika intressegruppers syn pa en aktuell fraga blir synliga.

Om frigan exempelvis handlar om att etablera ett vindkraftverk da kan de som bor i
nirheten dberopa buller som en avgorande faktor for ett f6rbud. Ornitologer kan hivda att
det finns risk for att rovfaglar kolliderar och dodas av rotorbladen. Att vindkraften dr
miljévinlig och inte slipper ut vixthusgaser ir ett argument som dgare av vindkraftsverk
girna for fram. Nir eleverna sitts att granska den hir typen av allsidig information 4r det
viktigt att betona att de fors6ker ta reda pa upphovspersonernas intresse, vilket syftet dr
med deras argumentation och om den ir trovirdig. I dessa fall 4r det bra om man stiller
foljdfragor till dem sdsom: ”Vad har de fitt det ifrin?”, ”Kan man lita pd det?” Det handlar
kort och gott om att rusta eleverna med kallkritik. Det behandlas i del 7 i modulen.

Grupparbete, varderingsévningar och rollspel
Det gar att skapa ett dialogiskt klassrum pa olika sitt. Ett sitt dr att engagera eleverna i
grupparbeten. Da fir de mojlighet att forhandla och ligga fram sina perspektiv tillsammans
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med sina klasskamrater. Ett annat satt att badda for att elevernas individuella 4sikter ska fa

komma fram ér att arbeta med virderingsévningar. Ett tredje sitt dr att arbeta med rollspel.

Grupparbete

Nir man arrangerar grupparbeten i en undervisning om hallbar utveckling ir det limpligt
att utga frin autentiska och komplexa problem, exempelvis sidana samhillsutmaningar som
inte har en enda enkel 16sning. Dessa kallas ibland wicked problems, det vill siga
samhillsproblem som ir synnerligen svarlosta dd de innefattar en sammansatt problembild
och dir férutsittningarna att hitta framkomstvigar stindigt férindras. I arbetet med den
typen av problem blir elevernas férméga att anvanda kunskaper, sivil naturvetenskapliga,
samhillsvetenskapliga som humanistiska, virdefull (Mogensen och Schnack, 2010).
Gruppmedlemmarnas bidrag i form av idéer, problemformuleringar, teorier och etiska
Overviganden blir betydelsefulla. Viktigt dr ocksé vilka killor och erfarenheter som lyfts in i
arbetet och hur de kommer till tals och bearbetas Det centrala i grupparbetet ér vilken typ
av kunskap deltagarna bidrar med i sjilva dialogen och hur de tillsammans anvander alla
gruppmedlemmars kunskaper och asikter for att I6sa problemet. Om deltagarna inte ér

6verens kan det finnas flera méjliga 16sningar.

Nir vi later elever arbeta i grupp med hallbar utveckling bor vi darfér podngtera att de ska
bidra till en 16sning av ett problem snarare 4n att visa upp vad de sjilva kan. En utmaning dr
att engagera dem sa att ansvaret for den gemensamma kunskapsbildningen delas av dem
sjdlva och ldraren, istillet for att liraren ensam har hela ansvaret. Nedan foljer nagra
punkter att tinka pa nidr man organiserar ett grupparbete. Det finns betydligt mer att lisa
om detta i boken Handbok for grupparbete: att skapa fungerande grupparbeten i undervisning som ir
skriven av Eva Hammar Chiriac och Anders Hempel (2012)

1. Uppgiften. Uppgiften bor karaktiriseras av autentiska problem utan enkla svar.
Problemen behéver vara av en art sa att deltagarna verkligen bryr sig och kinner sig
motiverade att arbeta med dem. Dirfér bor uppgiften vara formulerad pa ett sitt sd att
det inte finns nagot sjilvklart svar, den bor vara Sppen, komplex och tolkningsbar och
det dr en férdel om olika erfarenheter och 4sikter kan bidar till att nd en kvalificerad
l6sning. Om man exempelvis ber eleverna arbeta med uppgiften ”férpackningar” blir
det svart f6r dem att vara problemorienterade. En sidan uppgift ir faktaorienterad men
inte problemorienterad. Uppgiften uppmanar eleverna att beskriva snarare dn att
problematisera. De kommer sannolikt rikta in sig pa fragor om olika typer av
torpackningar, hur férpackningar sorteras, atervinning av férpackningar etc.

Det kan generera god undervisning, men den ir inte ideal ifall det organiserande syftet
ir att arbeta problemorienterat med intressekonflikter. En problemorienterad uppgift
behover rikta elevernas arbete mot att 16sa ett problem. Uppgiften kan exempelvis lyda:
Vilka tjdnar och vilka férlorar pa férpackningar? eller Vilka méjligheter har
konsumenten att vilja eller att vilja bort férpackningar?

2. Elevernas bidrag. Eleverna ska inte enbart delta i gruppen utan frimst bidra med
yttranden som innehaller dsikter, idéer, fakta — ibland riktiga och ibland felaktiga. De
idéer de for fram ska betraktas som méjliga att forbittra, dels av de andra i gruppen
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dels av andra klasskamrater eller av liraren. I grupparbetet bor deltagarna arbeta med
att forbittra kvalitén och anvindbarheten av idéerna. En férutsittning dr att
gruppmiljon utstrilar trygghet s att eleverna vigar kritisera varandras idéer och ta de
risker det innebir att f6ra fram omogna idéer och ge och ta emot kritik.

3. Mingfald av olika idéer. Att f4 mota idéer, asikter och fakta dr grogrunden f6r en
utveckling av ny kunskap. For att f6rsta att en idé dr bra beh6ver man kontrastera den
mot andra idéer. Ur det perspektivet dr det gynnsamt med olikhet, det vill siga
pluralism. Grupper som bestér av elever med olika idéer och olika erfarenheter kan

generera fler idéer.

4. Anvindning av killor. Eleverna bor anvinda killor konstruktivt och vara 6ppna f6r
olika medier, dven sidana de normalt inte anvinder. De bor lyssna pa idéer, dsikter och
fakta frin andra. Det innebdr samtidigt att de maste vara killkritiska och att de inser att
dven “’de bista” fakta och idéer kan vara ofullstindiga, felaktiga, fejkade och falska. En
konsekvens dr att eleverna dven alltid bér vara medvetna om varifran deras egna
kunskaper kommer. Det dr dirfér bra om de testar varandra med fragan; Vad har da
fatt det ifrdn? Kan man lita pd det?

5. Presentationen av arbetet. Grupparbetet bér resultera i nagot gruppen kan delge
andra med betydelse f6r dem. Mottagarna kan vara klasskamrater, forildrar eller aktorer
utanfor skolan. Beroende pa syfte kan presentationen ske skriftligt, muntligt eller som
en del i en debatt.

Ett grupparbete behover vara vilplanerat och fokuserat, det vill siga det ska ha tydliga mal
och vara tidsbegrinsat si att eleverna kan strukturera sin tid. Sjalvklart dr det ocksa viktigt
att eleverna far mojlighet att trina sig i att arbeta tillsammans, exempelvis genom att ta ett

gemensamt ansvar dir alla bidrar genom att bade tala och lyssna.

Varderingsdvningar

Virderingsévningar dr annan metod fOr att lyfta fram olika réster om en friga, exempelvis
etiska och politiska. Genom att eleverna fir syn pa andras uppfattningar passar de bra i
samband med att ett nytt omrdde introduceras och kan de fungera som en 6gonéppnare f6r
problemets karaktir. Hir ger jag tva exempel pa virderingsévningar. Den forsta brukar

man kalla £6r en linje6vning.
1. Linje6vning.

I den hir 6vningen fir eleverna att visa var de befinner sig mellan tvé ytterligheter.
Instimmer 1 2 3 4 5 6 Instimmer inte.

Antingen markerar de sin stindpunkt genom att sitta ett kryss pa en uppritad linje,
eller ocksa far de placera sig pd en tankt linje pa golvet. Exempel pa 6vningar:

e Skolan ska fostra er elever sd att ni lir er handla pd miljériktiga sitt.
e Det ir givande nir olika dsikter om milj6frigor kommer fram.

e Skolan ska 6ka antalet vegetariska maltider i matbespisningen.
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Gor sa hir:
a. Presentera ditt pastdende fOr eleverna och lit dem fundera en stund.

b. Foérklara att det finns en osynlig linje pa golvet med dndpunkterna
instimmer respektive instimmer inte. GOr eleverna uppmarksamma pé att
det inte finns ndgon mittpunkt.

c. Lateleverna placera sig pa den plats som motsvarar deras
stallningstagande. Lat dem borja med att prova sina argument med eleven

som star narmast.

d. Lar nagra elever fran olika delar av linjen beritta varfér de star ddr de star.
Direfter kan en styrd klassdiskussion vidta.

2. Fyra horn.

Det framgir av namnet att den hir évningen limpar sig bist ndr man har fyra
virderings- eller handlingsalternativ att ta stillning till. De fyra alternativen
representeras av fyra horn i klassrummet. Eleverna viljer ett av de fyra alternativen

och stiller sig i det hérn som representeras av detta. Exempel pa 6vning:

Enligt Naturvdrdsverket dr i dag vixthusgasutslippen som orsakas av varje svensks
matkonsumtion omkring 1,8 ton per ar, och 75 procent kommer fran kétt- och
mejerikonsumtion.For att minska utslippen fran matkonsumtionen bér man
frimst. A) Oka priset pa kétt, B) Informera medborgarna om kéttets
klimatpaverkan, C) Ha kottfria dagar pa skolor och féreskolor eller D) Annat
alternativ.

GoOr sa har:

a. Beritta om problemet och klargér vilka alternativ som finns. Be eleverna
enskilt bestimma sig fOr ett av alternativen.

b. Tala om f6r eleverna vilken plats i rummet de olika alternativen

representerar. Be eleverna inta den plats som passar dem bist.

c. De som hamnat i samma hérn botjar med att motivera f6r varandra varfor
de valt att std dar de star.

d. En, eller ett par, frin vatje horn fir motivera varfor de stir dir de star.
Uppmana eleverna att tala for sin sak och inte #of nagon annan. Direfter
kan en styrd klassdiskussion vidta.

Att tinka pa

Vid virderingsévningar dr det ofrankomligt att deltagarna f6r fram dsikter som star i
konflikt med varandra. Det dr kdrnan i metoden. Nir man stéter och bloter olika alternativ
skirps argumenten eftersom man behéver hivda och underbygea sin dsikt. Liraren har en
viktig funktion att klargdra vad som bygger pa virderingar och vad som bygger pa kunskap.
Det dr ocksa viktigt att man noga 6verviger formuleringen av det pastiende eleverna ska ta
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stillning till. Man maste undvika 6vningar som innehéller alternativ som tydligt ér ritt eller
tel, eller fragor om hur man brukar géra Det kan blir utpekande och uppfattas som
krinkande. Som lirare ska man inte ge sin stindpunkt medan vningen pdgar. Det paverkar
elevens val. Foljande regler behover f6ljas:

Alla har ritt att avsta. Om man upplever en friga som kinslig eller svar att besvara har

man naturligtvis ritt att avsta.
Respektera varandras asikter. Man bor lyfta fram kritik men respektera varandras asikter.

Tala for dig sjdlv. Det ir litt att f6ra fram svepande och generaliserande argument som:
Det dir allmdnt ként. .., Alla tycker... Som samtalsledare ska du f6rséka fi eleverna att hélla sig

till personliga uttalanden som: Jag tycker. .., Vi tycker. ..

Talutrymme. Lat eleverna fa talutrymme. Undvik att lita dem avbryta eller tala i mun pa

varandra.

Meningsfullt sammanhang. Virderingsévningar ska anvindas dér de naturligt faller in i

ett sammanhang.

Rollspel

Hallbar utveckling utgar ofta fran aktuella samhillsfragor. Det kan handla om fragor om
strandskydd, bevattningsférbud, etablering av vindkraftverk, ekomirkt mat i offentliga
verksamheter, flygskatt, skatteldttnader for elbilar, nationella begrinsningar av
koldioxidutsldpp eller reglering av vargjakt. Frigorna dr manga och pa olika nivier — lokalt
och globalt, stort och smatt. En gemensam nimnare f6r den hir typen av fragor ar att de
sillan har en enkel 16sning som alla kan enas kring. Om vi tar vargjakt som exempel ser vi
att det finns skilda uppfattningar mellan de som bor i glesbygd dir det finns en
vargpopulation och de som bor i titort. Andra grupper som ér framtridande i den frigan ér
politiker, jagare, boskapsuppfddare, rendgare, hundigare och naturvardare. Dessa grupper
har ofta olika intressen i relation till vargens vara eller inte vara, vilken populationsstorlek
som dr optimal och graden av skyddsjakt. I och med att vargfragan ir laddad med olika
intressegrupper, aktuell, omdebatterad, komplex och saknar en given 16sning limpar den sig
tor ett rollspel. Ett rollspel kan delas in 1 fyra faser:

1. Planering innebir att man besvarar f6ljande fragor: Vad dr det 6vergripande
organiserande syftet? Vilket fall ska behandlas? Vilka imnesomraden dr integrerade? Vilka
olika intressegrupper kan identifieras? Vilka méjliga killor dr aktuella? Vilken form ska
rollspelet ha (paneldebatt, fullmiktigeméte etc.)? Andra fragor handlar om hur klassen ska
delas upp, hur ling tid som ska liggas pa forberedelser, tillgang till bibliotek och internet-
resurser, var eleverna ska arbeta. Man bor ocksa utse en elev som ordférande och en som
sekreterare. Den hir fasen blir olika omfattande beroende pa hur vana eleverna ér att arbeta
med den hir typen av fragor.

2. Forberedelserna ger eleverna moijlighet att férdjupa sig i frigan utifrin den intressegrupp
de representerar. Om det dr vargjakt (se exempelvis Eriksson och Rundberg 2012) som ska

behandlas kan intressegrupperna vara jigare, samer, naturvardare, bonder etc. Det dr den
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empiriska delen som innebir att eleverna férbereder sig genom att skaffa kunskaper om
vargens biologi och populationsekologi, om lagar och férordningar och mdéijliga sitt att
skydda tamdjur. Men de behéver ocksd kunskaper om den normativa delen av frigan som
exempelvis handlar om vad som ska riknas som god naturvird, virdet av tamdjur i relation
till virdet av vargar och om kinslor och ridslor. Friagan dr komplex och mangfacetterad,
dir ekonomiska, politiska, kulturella, etiska, moraliska och dven estetiska virden utgér
viktiga faktorer jimsides med kunskaper om biologisk méangfald och ekologi. Férutom att
de ska skaffa sig grundliggande kunskaper om fragan kan elevernas arbete f6lja ndgra
punkter:

a) Inled férberedelsearbetet genom att samla in basfakta om din roll (exempelvis
naturvardare, jdgare, jordbrukare).

b) G4 vidare genom att studera din intressegrupp i relation till andras intressegrupper i
rollspelet. Vad finns det for konflikter mellan intressegrupperna? Finns det asikter
som Overensstimmer?

¢) Ta om moijligt kontakt med verkliga representanter f6r din intressegrupp och

lyssna till deras argument.
Under forberedelsearbetet 4r lararens roll framforallt att vara handledare.

3. Genomférandet dr en hojdpunkt pa rollspelet. Det dr dd exempelvis paneldebatten eller
fullmaktigemétet utspelar sig. Det dr viktigt att arrangera det pé ett inbjudande sitt. For det
forsta behovs det en ordférande (debattledare) som ser till att en talarordning f6ljs. Andra
detaljer att tinka pa dr att rummet mobleras, exempelvis med plats med en panel och med
en publik. Ritt atmosfir kan skapas med hjilp av namnskyltar, bubbelvatten och bord med
dukar. Anvind girna en programledare som inledare. Elever kan ocksé utses till fotografer
och journalister med uppgift att producera en artikel av eventet.

4. Efterarbetet bestar av en utvirdering av paneldebatten och av hela arbetet. Vilken ny
kunskap och nya perspektiv och virderingar kom upp under paneldebatten? Vad har
rollspelet givit f6r generella kunskaper? Hur kan det forbittras till ndsta ging? Har det
kommit fram saker som innebir att man kan ga vidare genom exempelvis

opinionsundersékningar eller kontakt med myndighetspersoner?

Ett viktigt syfte med ett rollspel 4r att en fraga blir belyst fran flera olika perspektiv. Det
hjilper eleverna att navigera i en komplex virld, att kritiskt granska killor, att ta ansvar for
miljén och att ta stillning. Arbetet med ett rollspel ger ocksa forutsittningar for eleverna att
skaffa fordjupade kunskaper i ett dmne och att utveckla kritiskt tinkande, informations-
kompetens och nya perspektiv pa egna stillningstaganden. Dessutom édr det roligt.

Perspektiv pa arbetsformer

De metoder som forts fram dr exempel pa hur man kan arbeta med intressekonflikter i ett
dialogiskt klassrum. Tanken med dessa arbetsformer ir att eleverna ska fa insikter frin savil
de faktamissiga empiriska som de normativa perspektiven pa problemet. Fakta sdger ndgot
om hur det dr. Vilka gaser paverkar klimatférindringen? Vilka linder har skrivit under
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klimatavtalet fran Paris 20152 Hur ofta serveras vegetarisk mat i skolan? Det normativa
sdger ndgot om vad man vill virnar om, tycker ér rittvist och vad man vill anvinda sina
faktakunskaper till. Vad bér Sverige gbra f6r att minska transportsektorns utslipp av
vixthusgaser? Hur bor jag semestra f6r att anpassa mig till det? Vilken typ av mat bor
serveras i matbespisningen for att minska det ekologiska fotavtrycket? Bada dessa
perspektiv, det empiriska och det normativa, finns tydligt nirvarande nir vi arbetar med
frigor om héllbar utveckling.

_ Icke - interaktivt Interaktivt

Ui Syfte: Att presentera kunskaper. | Syfte: Att presentera kunskaper och
samtidigt f6rhoéra sig om elevernas
Exempel: Liraren presenterar kunskap.

innehéllet utan att lata elevernas
roster eller olika intressegrupper  Exempel: Liraren presenterar fakta

komma till tals. men nimner inget om olika
intressegruppers syn pa
Arbetsform: Forelisning, problematiken. Eleverna far komma

till tals, men endast fOr att visa att
de forstatt lirarens presentation.

Arbetsform: Genomging med
fragor for att kontrollera elevernas
kunskaper.

Dialogiskt Syfte: Att presentera kunskaper si | Syfte: Att presentera kunskaper sa
att olika empiriska och normativa |att olika empiriska och normativa
perspektiv kommer fram. perspektiv kommer fram, bland
annat genom att lata eleverna
Exempel: Liraren beskriver hur | komma till tals.

olika intressegrupper ser pa en
fraga utifran sina specifika Exempel: Flera deltagare (liraren
perspektiv. och eleverna) far gbra sina réster
ho6rda i en kontroversiell fraga.
Arbetsform: Foreldsning. Olika intressegruppers perspektiv
kommer fram.

Arbetsform: Grupparbete, rollspel,

virderingsGvningar.

Figur 1 Olika typer av undervisning kategoriserade med hjilp av dimensionerna
interaktivt/icke-interaktivt och dialogiskt/auktoritativt (Fritt frin Mortimer och Scott 2003)
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Hir dr det viktigt att sld fast att det dialogiska inte behéver vara ett mal i sig. Det passar bra
nir man arbetar med ett omrade som hallbar utveckling dir det organiserande syftet ar att
eleverna ska lira sig ett demokratiskt forhallningssitt, att f6rstd intressegrupper och
normativa perspektiv, lira sig att argumentera eller att kritiskt granska kallor. Det kan goras
genom att fora fram olika intressegruppers perspektiv och prova dessa eller genom att
eleverna fir mojlighet att artikulera sina stindpunkter och lita dem mota andras. Men det
organiserande syftet kan ocksa vara snivt faktainriktat, som att fa eleverna att lira sig
koldioxidekvivalenterna f6r olika vixthusgaser. Den kunskapen kan kanske férmedlas med
ett auktoritativt forhallningssitt och da ér det inte alltid limpligt att Sppna f6r diskussioner.
Mortimer och Scotts (2003) resonemang om interaktion kan hjalpa oss att organisera
klassrumsaktiviteten i relation till vilket syfte vi har med undervisningen. Figur 1 kan vara
en modell att anvinda ndr vi designar undervisningen. I den processsen bor vi inte bedéma
filten som bittre eller simre. Utgdngspunkten bor i stillet vara organiserande syfte, det vill

sidga vad vi vill med de aktiviteter och arbetsformer vi anvinder.
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