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Inledning

Innan man bérjar fundera pa hur man kan stirka barns spréiktillignan 4r det bra att stilla sig
de till synes sjilvklara frigorna: Vad ir sprak och vad anvinder vi minniskor spraket till?
Gar vi till lexikon och ordbécker sa framgir det att sprak ér ett system f6r kommunikation.
Vanligtvis kanske vi tinker pa sprik som det verbala och det skrivna spriket men
sprakforskaren Gunter Kress (2013) menar att dessa tva sprakformer bara édr tva av manga,
vad han kallar, teckensystem med vilka vi méinniskor kommunicerar. Loris Malaguzzi,
pedagogen som initierade och byggde upp férskolorna i Reggio Emilia i Italien (Barsott,
1997), ir kind for tankarna kring ”De hundra spraken” och hundraspraklighet med vilket
han menade att barn uttrycker sig inte bara med talat och skrivet sprak utan kroppsligt och
med olika estetiska uttryckssitt som ritande, sdng, dans, etcetera. Hans idéer om
hundraspriklighet stimmer 6verens med det Kress (2013) kallar multimodalitet, det vill
sdga att vi minniskor anvinder ménga olika teckensystem och att vi anvinder dem
integrerat, vi talar men vi kommunicerar ocksa samtidigt genom véra kroppsrérelser. Aven
den ryske psykologen Lev Vygotskij (1995) var inne pd samma tankebanor ndr han beskrev
hur skriftspraket har sin utgangspunkt i bdde gester och visuella tecken. Ett litet barn som
inte vill sitta i stolen lingre kommunicerar det genom att halla upp armarna. Det dr i sidana
kroppsliga och si smaningom talade tecken som skriftspriket har sitt ursprung. Vygotskij
menade ocksa att ritande, men ocksé lek dr en link till skriftspraket.

Vygotskij (2001) dr ocksa kdnd for att ha utvecklat en teori om att sprak hinger ihop med
tinkande, att det 4r med vért sprak som vi tinker. Spraket paverkar dirmed tinkandet och
da kan vi f6rsta betydelsen av att ha ett utvecklat sprak.

Alla tre nimnda personer - Kress, Malaguzzi och Vygotskij - har kritiska synpunkter pa hur
skriftspraket undervisats genom historien och da inom ramen f6r utbildning och skola. De
menar alla tre att skriftspriket, precis som alla andra teckensystem, ér redskap f6r
kommunikation och betonar dirmed meningsskapande istillet £6r ensidigt fokus pa
sprikets regler ndr de diskuterar skriftspraksundervisning. I skandinavisk litteratur om barns
tidiga skriftsprakstillignan anvinds verbet ”sprakande” (se t ex Bjorklund, 2008; Gjems,
2011; Laursen, 2010) vilket fér tankarna till ndgot man gér, man sprakar. Sprakande sker i
olika sprakliga praktiker som att ldsa tidningen pa morgonen, bestilla mat frin
restaurangens meny eller lisa bécker. Barn ser och deltar 1 dessa sprakpraktiker och far
dirmed erfarenheter av sprakande vilket bidrar till deras eget teckenskapande.
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Bild 1. Matbestillning frin restaurangens meny. Fotograf: Monica Nilsson

Bédde Vygotskij och Malaguzzi skriver om nédvindigheten av att barn har egna motiv £6r
att lira sig lisa och skriva, det ricker inte med att vi vuxna har motiv f6r dem, och att det
faktiskt kan leda till en ovilja och olust inf6r skriftspraket om man inte kopplar skrivande
och lisande till meningsfulla aktiviteter. Vygotskij menar att nir barn fir skriva om sddant
de kinner till, kan mycket om och ir intresserade av sa frimjar det ”fOrfattaren 1 barnet”. 1
den hir artikeln kommer jag att berdtta om sitt att arbeta med tecken i lek och utforskande
dir syftet dr att stirka fOrfattaren i barnet. Férst beskriver och diskuterar jag lite mer
ingidende om tecken och teckensystem samt principer f6r att f6rsta barns meningsskapande
och vigar in i skriftspriket. Jag kommer att dgna extra uppmirksamhet 4t fantasilekens
betydelse f6r barns lds- och skrivtillignan och hur personal i férskolan kan bidra till rika
fantasilekar genom sitt deltagande innan jag avslutar med att summera och dra slutsatser av
det som behandlas i artikeln.

Tecken och teckensystem

Kress (2013) beskriver olika teckensystem till vilka han riknar tal, skrift, bilder, tabeller och
diagram, gestikulerande, ljud, musik, firger, dofter, mode, arkitektur, och mycket annat.
Han menar att dessa olika teckensystem engagerar inte bara syn och hérsel utan alla vira
sinnen inkluderat lukt, smak och kinsel. Kommunikation och meningsskapande handlar
alltsd inte bara om vad vi ser och hor. De olika teckensystemen erbjuder ocksa olika sitt att
skapa mening menar Kress (2013). Tal och skriftsprik har en linjér struktur, det vill siga
hindelser beskrivs i tidsfoljd (f6rst hinde det, sedan det...). En berittelse lises frin vinster
till hoger (pé svenska men inte i alla sprdk) och for att fd en forstdelse maste man bortja fran
bérjan och ldsa i den f6ljd och ordning som férfattaren bestdmt. Lisaren dr bunden av en
struktur. En bild ddremot fljer ingen linjir struktur, har ingen bérjan och slut utan
inbjuder betraktaren att tolka utan en férutbestimd ordning. En bild kan man “lisa” mer
fritt och en bild bidrar till meningsskapande genom att den “visar” skriver Kress (2013). Att
be barn skriva respektive rita vad de upplevt pé ett museibes6k ger helt olika beskrivningar
och dirmed kompletterar de varandra. I dagens digitala virld har skriften fitt konkurrens av
bilden skriver Kress (2003) och pekar pa bildens betydelse f6r kommunikation och
meningsskapande i jimf6relsen med bildens tidigare roll som illustration till texten som var
det dominerande teckensystemet. I dag kommunicerar vi frekvent med bade fotografier,
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video och emoji. Musik och ljud vicker minnen och kinslor liksom firg och form. Med alla
dessa olika tecken kommunicerar och skapar vi mening och tecknen férmedlar bade vara
intryck och uttryck.

Inom semiotiken som ir liran om tecken (semion=tecken) definieras tecken som en
kombination av mening och form, till exempel en trekantig vagskylt signalerar varning. Den
amerikanske filosofen och semiotikern Charles Sanders Peirces delar in tecknen i tre
kategorier ikon, index och symbol. Ikon skapar betydelse genom att den dr avbildande. Index
skapar betydelse genom orsakssamband och likhet (spat av nagot). Symbol skapar betydelse
genom konventioner, vilket innebdr att de maste ldras in ddrfor att de ér kulturellt
6verenskomna. Ord och bokstiver dr symboler. De enskilda bokstiverna dr symboler fér
Jjud. Bokstaven F ir den symbol som vi kulturellt bestdmt att vi ska anvinda {6t ljudet /f/.
Att just det ljudet och den bokstaven/symbolen parats ihop dr slumpmassigt och det ir
dirfoér ndgot barnen miste lira sig, meningen avbildas (syns) alltsa inte i tecknet. Det dr

detta lirande av bokstivernas koppling till ljuden som brukar kallas att knicka liskoden”
(Berthén & Eriksson, 2005). I bilderna 4-6 visas tre tecken f6r samma innebérd, det vill
sdga kvinna, (dven om naturligtvis inte alla kvinnor anvinder r6tt lippstift), mer och mindre
avbildande.

Bild 2- 4. Tre tecken f6r kvinna: ikon, index och symbol.

Kress utvecklade semiotiken till soicalsemiotik eftersom han intresserade sig inte bara f6r
tecken som sadant utan f6r anvindande av tecken i minniskors dagliga liv. Pia Helle
Laursen definierar socialsemiotik: ’Socialsemiotiken sysslar med hur individer skapar
betydelse eller mening utifran de teckensystem som anvinds i deras vardag” (2010, s. 59).
Bade Laursen och Kress menar att barn redan som mycket unga utvecklar forstielse f6r
tecken och kan ”ldsa” minga symboler som McDonald’s, YouTube och ICA. Laursen
skriver: Fran det att de 4r helt sm4 riktar alltsa barn uppmirksamheten mot de grafiska
former som de moter i omgivningen, och tolkar dem mot bakgrund av de sociala
erfarenheter som de bir med sig” (Laursen, 2010, s. 59).

Nagra viktiga principer for att forsta barns meningsskapande och
végar in i skriftspraket

Barn dr alltsa erfarna teckenskapare och teckenlisare innan de méter skriftspraket och
innan de kommer till skolan. Barn skapar mening, det vill siga, fenomen och hindelser
tillskrivs mening och innebérder vilket i sin tur paverkar hur man handlar, ser pa och
forstar virlden. Detta meningsskapande sker i multimodal dialogisk kommunikation och
interaktion med andra minniskor och ting i ens sociokulturella sammanhang. Det betyder
att de anvinder de teckensystem som star till buds och blandar. Kress (2013) beskriver hur
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barn skapar tecken med klossar, kartonger, filtar, stolar, saxar, papper och penna, rérelser
och ljud med kroppen, etcetera. De sjunger och ritar samtidigt. Han menar att barn skapar
tecken utifrdn intresse och menar alltid nagot med sina “texter”’. Det vi vuxna tycker ser ut
som “’kladd” har for det lilla barnet en mening, en rund ring som barnet har ritat kan betyda
dick som i sin tur betyder bil. Kress (2013) kallar denna typ av teckenskapande for
motiverat tecken (motivated sign) vilket innebdr att mening och form ir oskiljaktiga f6r
barn.

Kunskap om att barn kommunicerar multimodalt, det vill siga uttrycker sig med olika
teckensystem, kan bidra till att férskolldrare blir mer lyh6rda f6r att barns teckenskapande
handlar om kommunikation. Att tilligna sig skriftspraket forstas ur detta perspektiv som att
barnet fir tillging till ytterligare verktyg i sin verktygsldda f6r kommunikation och
meningsskapande. Barnet fir redskap att uttrycka och utveckla ”férfattaren” inom sig f6r
att anspela pa Vygotskijs resonemang. Att berittandet och kommunikation ir det viktiga
och att barn anvinder det som star till buds i sitt meningsskapande gestaltas fint i detta citat
fran en férskollirarstudent som redovisar ett sprikprojekt genomfort i en forskola:

De andra barnen tyckte att det var en jattebra idé att gora en saga och de borjade mala
bilder som skulle vara i deras bok. Samtidigt som de malade hade barnen en livlig
diskussion om vad som skulle hinda i sagan. Ett av barnen skrev sjaly pa sina
teckningar medan de andra barnen inte skrev alls. En pojke sa: “ag kan ju inte skriva.
Men jag giorde en skylt istillet.” Pojken hade pa sin teckning gjort en skylt med en bild
pd tvad vagiga streck. Han forklarade att det stod: varning for guppisa vigar. (Katarina
Bergstrim, 2011, forskollirarstuderande i Stockholm)

Andra exempel pa barns teckenskapande som visar att de uppfattar att text har en
kommunikativ funktion kdnner vi till fran bade férskolan och vardagslivet hemma. Barn
skriver inképslistor, inbjudningar till kalas, skickar och mottar brev och kort frin lingviga
slaktingar och fyller i kuponger. Siti (4 4r) och en férskolldrare leker att dockorna och
gosedjuren ir ute och dker tig. Nir man dker tig maste man ha biljett pd vilken det stér ens
namn och vart man ska dka. De klipper ddrfér ut sma lappar och forskolldraren fragar var
den fOrsta passageraren ska dka. Siti svarar Thailand men konstaterar att hon inte vet hur
man skriver det. Forskolliraren frigar vad hon skulle kunna rita som gor att man forstar att
det ar till just Thailand dockan ska dka. ”En sol” svarar Siri och ritar det. Namnet pa
dockan ir svért att stava men gar nir de hjilps at. De kommer 6verens om att det kan ridcka
med den forsta bokstaven i de andra passagerarnas namn. Sa fér alla resenirerna sina
biljetter och taget kan ge sig av.

Vid ett annat tillfalle utforskar Siri tangenterna och skrivande pa dator for férsta gangen
tillsammans med f&rskolldraren. Utifran betydelsefulla manniskor i Siris liv fragar hon hur
olika personers namn stavas och sd skriver forskolliraren och Siri tillsammans: Mamma,
Kotten, Annalena, pappa, Stellan och sedan fortsitter hon att leka och utforska
tangentbordet: Siriipo9hdffvxxzmnbcxzsaweryjjko.
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I f6rskolan kan aktiviteter och projekt iscensittas som stimulerar denna typ av lek,
utforskande och sprakande. I boken D- som i Robin Hoods pilbage (Barsotti, 1997)
beskrivs projektet "Meddelanden” ddr man arbetar processinriktat kring sprik och
kommunikation med tre-femariga barn (se ocksa Olsson, 2012; Olsson, Dahlberg &
Theorell, 2015). Kommunikation handlar om att skapa och bygga vinskap och det gér man
genom att meddela sig med varandra, resonerade man infér projektet. Pi avdelningen med
de treariga barnen borjade man darfér projektet med att studera och dokumentera hur
barnen kommunicerar med varandra och bland annat upptickte personalen att barnen
hade, vad de kallade, olika personliga kommunikationsstilar. En del barn anvinde sig av
humor nir de tog kontakt, andra av mimik. De upptickte ocksd att kontakter ofta
férmedlades genom férhandlande om (laddade) féremal vilket kommunicerades framférallt
med kroppsliga uttryck. Férskolldrarna skapade dirfér en spinnande miljé med sma lidor
f6r varje barn dir de kunde utbyta meddelanden med varandra. I bérjan byttes
betydelsefulla f6remal och sd smaningom kompletterades eller ersattes dessa med skrivna
och ritade meddelanden samt fotografier av mottagaren och avsindaren. Meddelandena
blev mer och mer komplexa och fyllda med symboler. Vartefter projektet fortskred
upptickte personalen att meddelandena borjade innehalla alltfler urklippta ord och
skriftliknande tecken.

P4 avdelningen med de femariga barnen hade man ocksé lidor men dessa barn var inte lika
flitiga med att meddela sig med varandra. Diremot var de mycket intresserade av att skriva
och da framforallt sina eget namn men ocksd inbjudningar till varandra. Personalen kunde
da stilla utmanande fragor, till exempel om vilken tid och plats som inbjudan gillde. Detta
tor att barnen skulle bli tydligare i sina meddelanden och f6r att de skulle kunna fa svar.
Ibland arbetade barnen i mindre grupper och delade pa uppgiften att fa fram ett
meddelande (som kunde vara till en kompis, en forilder, en férskolldrare eller till och med
ett tridd!) och anvinde den kompetens de gemensamt hade; ndgon dikterade, ndgon annan
skrev vissa bokstiver eller hela ord, andra kunde skriva av, nidgon strék under firdiga ord

och niagon annan ritade.

Vartefter projektet framskred borjade barnen stilla fragor i sina meddelanden, ocksa till
personalen. Forskolldrarna konstaterade att detta var ett viktigt steg da det innebdr att man
har férmagan att forutse ett svar och dirmed att skrivande handlar om kommunikation. De
utvecklade projektet med korrespondens med manniskor lingt borta. De skickade brev via
posten till vinner som flyttat utomlands. Meddelandena blev mer och mer komplexa i bade
omfing och innehdll. Innehillet i meddelandena och den grafiska delen dgnades ocksa allt
mer omsorg och for barnen var det viktigt att meddelandena var vackra. Forskolldrarna
forstod att barnen sig meddelandena som en slags gdva man ger den andre, en
vinskapsfoérklaring som ska se fin ut. Ett uttryck f6r detta var att barnen dven skrev
kirleksbrev till varandra. Nir projektet avslutades efter ett ir konstaterade man att manga
av barnen utvecklat sin kompetens 1 skrivandet och att det blivit ett redskap i méinga andra
aktiviteter, till exempel f6r att skriva anteckningar nir man spelar bridspel eller skriva upp

eller av saker som man slar upp i uppslagsbocker eller andra stillen. De skrev dialoger
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mellan figurer som de skapade i lera eller klippte ut ur tidningar och anvinde da
serietidningstekniken (se Carina Fasts artikel 1 denna modul). De gjorde egna bocker,
publicerade en tidning och skrev inbjudan till ett bréllop som sedan blev en dterkommande
rollek. Férskolldrarna konstaterade att i slutet pd ldsaret ”exploderade barnen dagligen 1

form av skriftfyrverkerier, ett tecken pa den lust de fann 1 kommunikationen, och det ér ju

det allra viktigaste siger [pedagogen] Marina Mori” (Barsotti, 2007, s. 93).

Fantasilekens betydelse ur ett sprakperspektiv

Fantasilek kan forstis som en dialogisk motesplats (Halvars-Franzen, 2010) och dirmed
som en sprakrik milj6. Ndr man leker hér man sprik och man talar. Ett outvecklat talsprak
gOr det svarare att fantasileka samtidigt som denna lek utgdr en potential f6r bade
spréktillignan och utveckling inom ménga olika omraden (Zosh, et al., 2017). I fantasileken
sprakar man om bade det som dr hir-och-nu och méjliga hindelser dir-och-da, det
sistnimnda kallar Vygotskij for forestillningsférmaga eller fantasi vilket han ocksa kopplar
till kreativitet. Férestillningsférmdga dr grunden f6r abstrakt tinkande som i sin tur
kommer ur symboliskt tinkande, han uttrycker det sa hir: I ett utvecklingsperspektiv kan
skapandet av en imaginir situation betraktas som ett medel for att utveckla abstrakt
tinkande” (Vygotskij, 1981, s. 198). Ordet imaginir innehaller ordet bild (image) och
handlar om att skapa inre bilder. Det ér bland annat pa grund av detta som han menar att
leken dr den aktivitet i forskoledldern som driver barnets utveckling framdt. Han skriver:
”Leken skapar barnets potentiella utvecklingszon. I leken befinner sig barnet alltid 6ver sin
medelalder, éver sitt dagliga beteende; i leken dr det som om barnet vore ett huvud hégre
in sig sjalvt” (1981, s. 196). Med utvecklingszon menar Vygotskij barnets potentiella
f6rmaga, det vill siga skillnaden mellan vad barnet kan klara av pa egen hand och med hjilp
av nagon annan eller ett redskap. Man skulle kunna férklara utvecklingszonen som att vad
ett barn kan gora tillsammans med nagon idag kan hen gora sjilv 1 morgon (se t ex
Strandberg, 2017). Ett vanligt exempel dr nir ett barn ska lira sig cykla. Férst kan barnet
cykla med hjilp av stédhjul eller ndgon som hiller i pakethéllaren och nir barnet hittat

balansen sd kan hen cykla vidare pa egen hand.

For att torklara hur leken utgdr barnets nirmaste utvecklingszon diskuterar Vygotskij tva
paradoxer varav den ena handlar om hur barn utvecklar symboliskt tinkande, och i sin
torlingning skriftspraklichet, genom att ting och handlingar tillskrivs andra betydelser 4n de
till synes har. Han uttrycker det sa hir: barnet opererar med en frimmande betydelse i en
verklig situation” (Vygotskij, 1981, s. 190). Nir en pinne blir till en hist eller att man
fantiserar att man 4r pad vig till rymden ndr man sitter i soffan i lishérnan pa férskolan, da
opererar man med frimmande betydelser 1 verkliga situationer. Det innebdr i sin tur att
barnet borjar kunna tinka bdde 1 ditid och framtid, det vill sidga forestilla sig vad
lekforskaren Paul Harris (2000) kallar mojliga virldar. Barnet, skriver Vygotskij, “befrias
fran ”hir och nu”. Frin att vara styrt av situationella begrinsningar (perception och
emotion) kan barnet agera utifrin situationens betydelse” (Vygotskij, 1981, s. 185). Att det
lilla barnet lever 1 hir och nu betyder att hen styrs av kinslor och det som finns i hens

synfilt och omedelbara nirhet, till exempel dr det svart fOr ett barn att titta ut pd regnet och
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sdga att solen skiner. Hur det gar till att barnet i leken befrias frin situationella
begrinsningar, det vill sidga, vad det ser och kidnner i situationen, och utvecklar symboliskt
tinkande forklarar Vygotskij med begreppet barare. For det lilla barnet sitter betydelserna i
objekten, inte i orden. Men nir en pinne far representera idén om hist blir pinnen en birare
av betydelsen hist (Bild 5-7). Betydelserna skiljs fran objekten och placeras i orden.
Resultatet 4r att man kan tdnka och forestilla sig inne i huvudet. Som redan nimnts,
anvinder manniskor orden for att tinka och forestilla sig inne i huvudet, det vill siga,

fantisera.

Téinkandet skilfs fran objekten dirfor att ett trdstycke borjar bli en docka och en kdpp
blir en hdst. Handlingar (.. .) birjar att bestimmas av idéer och inte av objekten sjilva
(Vygotskis, 1981, 5. 186).

Hast

Bild 5-7. Frin objektet hist till ordet hist.

Stone och Stone (2007) sammanfattar, utifrin Vygotskijs teorier, hur processen att utveckla

liskunnighet tar sin botjan 1 talspriket och gar vidare genom symbolisk lek:

Man kan forsti processen att ntveckla skrifisprak som att den tar sitt ursprung i
talspriket, gar genom symbolisk lek till skrivet (...) Pd en literacyskala sker
utvecklingen frin de tidiga stadierna av symbolisk lek, att uppna representativt
(symbolisk?) tinkande, till den andra anden av skalan - laskunnighet. (Stone & Stone
2007, s. 4, forfattarens oversittning)

Lekvarldar

Gunilla Lindqvist (1995) utvecklade en foérskolepedagogik som hon kallade Ett
lekpedagogiskt arbetssitt och det hon kallade lekvirldar. Lekvirld kan beskrivas som en
fantasivirld som barn och vuxna tillsammans skapar, trider in och leker i, inspirerade av
sagor, barnb6cker och berittelser. Savil barn som vuxna viljer roller och karaktirer de vill
vara och utforska och férskolans milj6é gors om till, till exempel, Kérsbirsdalen eller
Mumindalen, det vill sdga, till den milj6 som inspirerat lekvirlden. Miljé, material och
rekvisita bidrar till att bade barn och vuxna blir kinslomissigt engagerade i den
gemensamma leken. Boken eller sagan viljs for att den knyter an till ett tema som
personalen anser limpligt f6r den specifika barngruppen. Projektet kan borja med att man
liser delar av en bok och sa plétsligt en dag dyker en av karaktirerna i boken upp pé
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forskolan. Oftast blir barnen vildigt engagerade och kommer med férslag och idéer om
fortsdttning pad berittelsen som da kan gestaltas och lekas av bade barn och vuxna. Andra
sitt kan vara att i miljén iscensitta en hindelse som férundrar och inspirerar till lek.
Lindqvist (1997) beskriver en sadan aktivitet med de yngsta barnen, ett-tre ar, baserat pa
bilderboken Historien om nagon av Méller-Nielsen och Lofgren (1997). Barnen har hort
boken och en morgon kan man spéra att “nigon” varit i férskolans lokaler under natten.
Vem ir det som vilt bordet med mormors stickning och dragit med sig garnnystanet in 1
andra rummet? Nir de vuxna tar roller och gestaltar vad som sker 1 berittelsen blir barnen
engagerade och tillsammans skapar och trider de in i fantasivirlden. Rekvisiten, material

och milj6, fir mening fran berittelsen och barnen anvinder den i fortsatt lekande.

Barn dr intresserade av etiska dilemman som modig-ridd, stark-svag eller god-ond och
dirfor utgor till exempel gamla folksagor bra inspiration. Meningen ir inte att spela upp
boken som en slags teater utan den ska inspirera till skapandet av en fantasivirld att trida in
och vara i. Det kan ricka med att lidsa bérjan av en bok och sedan lata barnen ta &ver och
utveckla lekar och berittelser inom den gemensamma ramen. Leken berikas och férdjupas i
métet mellan barnens lekkunnande och de vuxnas erfarenhet fréin livet och kunnande i
form av konst och vetenskap (Nilsson m fl., 2018). Forskning visar att lekvitldar frimjar
barns sociala, kognitiva och emotionella utveckling (Ferholt, 2009), att barn ges méjlighet
att bli subjekt och agenter i sitt eget vixande och lirande (Rainio, 2008a, 2008b) men ocksa

att lekvirldsprojekt har haft en positiv inverkan pd barns berittarférméga (Baumer m.fl.

2005).

Bild 8. Telefonsamtal mellan pojke och prinsessa i en lekvirld. Fotograf: Rachel Kahn.

Jag avslutar med att citera en férskolldrare som reflekterar 6ver sina erfarenheter frin
lekvirldsprojektet Prinsessan och killartrollet inspirerad av boken Nar prinsessor vaknar om
natten (Gustavsson, 2009). I det konstaterar hon att lekvirlden méjliggjort f6r barnen att
utveckla inte bara sin kommunikativa f6rmaga utan dven sin férestillningsf6rmaéga, fantasi

och sin kreativitet:

For att komma igang och ha en utgangspunkt i lekprojektet valde vi pedagoger en bok
som vi tycker dr rolig och som vi upplevt att barnen visat intresse for. 177 har list boken,
Startat upp med bjilp av prinsessan som dar huvndpersonen i boken. De haller lefen
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levande och triinas i att samtala i leken. De tillfor fantasi, spanning och lagger till egna
erfarenbeter som de leker och fordndrar i lefen. Leken blir med sin rekyisita, rollerna och
gemenskap ett satt att kommunicera och gora sig forstadd som dr svar att uppna i ett
samtal Gga mot Gga. i leken kan Linus, Holger och Marie prata om att de dker bil, dter,
badar och skudtter vatten och de har inga svarigheter att forsta varandra. (Nilsson, et al,
2018, s. 73)

Sammanfattning

Barn £6ds in i en virld av ord och tecken samt kommunicerar och ér teckenskapare och
teckenldsare sa fort de limnat mammans kropp (Kress, 2013). Skriftspraket dr ett av ménga
teckensystem som vi mianniskor kommunicerar med. Innan vi lir oss hantera skrivna
symboler kommunicerar vi med kroppen, gester, tal och grafiska former av olika slag for att
inte tala om alla estetiska uttrycksformer som stéir oss till buds. Barn ritar och berittar
samtidigt och utvecklar symboliskt tinkande 1 fantasi- och rollekar. Alla dessa olika sitt dr
vigar in i skriftspraket. Forskolan kan organisera for och iscensitta projekt i vilka barnen
far chans att utveckla ”fOrfattaren i sig” och férdjupa insikten att skriftsprak handlar om
kommunikation. Pa sa sitt kan férskolans personal bidra till att barnen utvecklar en kinsla
av lust infor skriftspraket och didrmed en vilja att erévra det och géra det till ett redskap 1
sina liv.
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