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Poesi och spraklek

Niklas Pramling, G6teborgs universitet

Inledning

Mycket av den spriklek barn ofta spontant engagerar sig i kan forstis som poetisk. De
hittar pa rim, nonsensord och andra sprakliga ljud och talar om hur nagot ser ut som eller i
lek dr ndgot annat dn vad det vanligtvis dr. Ordet poesi har ursprungligen med siang samt
med kreativt och fantasifullt sprikande att géra. Det poetiska spriket dr ett sprak som kan
vara lekfullt och fa oss att se pa virlden pa nya sitt.

I denna artikel ges en bild av vad poesi eller diktkonst kan innebira i férskolans kontext,
genom att presentera ett antal utmirkande drag f6r denna sorts sprikliga framstéllningar.
Artikeln presenterar ocksé fem sitt varpd poesi kan iscensittas i férskolan, det vill sdga fem
aktiviteter for att engagera barn i poetiskt sprikande, och genom dessa aktiviteter f4 mé&ta
skriftspraket. Poest ses 1 artikeltexten som grundat i barns lek med sprikets ljud och
innebérder. Att aktivt arbeta med poesi ses som en vig in i skriftspriket, som en friga om
social rittvisa — genom att det introducerar barn f6r en konst- och kommunikationsform
som annars tenderar att vara férbehallen vissa sociala grupper i samhillet — och som ett sitt
att gora andrasprak eller flerspriklighet till en tillgAng £6r alla barn i gruppen.

Fran det perspektiv som anldggs i artikeln blir viktiga uppgifter f6r férskolliraren att
utmana och stdtta barn vidare i deras utveckling av till exempel spriklig medvetenhet. Nér
ordet stottning anvinds i denna artikel avses vad som ofta benimns med anglicismen
scaffolding. Med denna metafor avses att férdelningen mellan deltagare vad giller vem som
gOr vad férdndras under aktiviteters ging. Nir barn dr ovana med en viss aktivitet kan
forskollarare behdva sta f6r en stor del av aktivitetens bestandsdelar f6r att det skall bli en
aktivitet om nagot, exempelvis ett utforskande av sprakets egenskaper. Efterhand som
barnen blir mer erfarna med denna sorts samtalsaktivitet tar de successivt 6ver mer av
aktorskapet for aktivitetens genomforande. Stottning skall inte forstds som uttryck for ett
bristperspektiv. Tvirt om, det dr bara méjligt att stétta ndgot som redan dr pa gang, annars
finns inget att stotta. Det vill sdiga, stottning utesluter inte utan forutsitter istillet barns
aktorskap som deltagare i gemensamma aktiviteter. I gruppaktiviteter som dr forskolans sitt
att organisera for lirande och utveckling, utgor inte bara forskolliraren utan ocksa Gvriga
barn i gruppen stéttande medskapare.

Poesi ses idag ofta som kanske svira texter skrivna av poeter, saisom Tomas Transtromer,
Wistawa Szymborska eller Gunnar D. Hansson, fOr att ndimna ndgra av vira samtida poeter.
Men medan dessa och andra poeter forfinat sitt poetiska kunnande, kan poesi forstas som
ndgot mycket vidare. Da poesi eller dikt idag framforallt ses som ndgot skrivet kan det vara
virt att pdminna sig sjilv om att poesi under ling tid lists hogt och framstillts muntligt.
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Poesins ljudvirld 4r ofta viktig f6r att framkalla de bilder den rymmer. Poesin 4r bade en
ljudlig och en textlig kommunikationsform.

Att iscensaétta poesi genom att dela med sig av inre bilder

For att gbra poesi relevant for barn i férskolan som inte kan férvintas kunna lisa och
skriva behover forskollirare arbeta pa andra sitt med detta 4n i skolan. I ett forsknings- och
utvecklingsprojekt om poesi i férskolan presenteras tre olika sitt varpa man kan skapa
aktiviteter med forskolebarn och poesi. Det ena sittet dr en variant pa vad Georgia Heard
(1989) arbetat med i amerikanska skolor. Omgjort sa att det blir anvindbart i férskolor
innebir arbetet f6ljande. Férskolldraren och barngruppen sitter tillsammans. Forskolldraren
ber barnen sluta 6gonen och tinka pa ndgot som de tycker om eller som pd annat sitt dr
viktigt eller intressant f6r dem. Nir de gjort sa en stund, ber hon eller han dem beritta vad
de fatt for bilder. Ogonblicksbilderna skrivs ned som korta fraser pa en tavla eller
blidderblock. Nir alla barn fatt siga vad de forestillde sig ldser férskolldraren upp det som
skrivits. Férskolliraren engagerar sedan barnen i ett samtal angidende om de noterar att
ndgot dterkommer — det kan till exempel vara sommarminnen eller husdjur — och om de far
ndgra andra bilder da de hor vad andra barn forestillt sig. Forskolldraren pratar ocksa med
barnen om det dr moijligt att flytta om delar av texten fOr att gruppera sidant som hinger
ihop inneb6rdsmissigt eller f6r att skapa ljudmonster sisom rytm och rim. Om delar flyttas,
lises sedan texten dter upp och samtal fors med barnen om vad de tycker och tinker om
vad de hor.

Med avstamp i denna aktivitet kan férskolliraren med kunskap om poesi géra barnen
uppmairksamma pa vad det 4r de gjort och gor 1 denna aktivitet. Hon eller han kan gora
dem medvetna om vad man kan kalla poesins byggstenar. Med den ryska kulturpsykologen
Vygotskij (1934/1999) kan man se dessa byggstenar som en uppsittning kulturella redskap
och praktiker. Podngen ir inte att barnen skall lira sig vad dessa heter, utan att de skall fi
m6jlighet att urskilja redskapen och praktikerna i sitt och varandras sprakande.

Nagra av poesins redskap

Rim — mycket poesi, men inte all, bygger pa rim. Det innebdr att slutet pa en rad har en
ljudmissig 6verensstimmelse eller likhet med féregaende eller efterféljande rads slut. Ett

exempel ar:
...ringa
...plinga

Allitteration — inte bara slutet pd rader kan ha en ljudmissig relation till varandra, utan dven
ord i f6ljd av varandra kan ha det. Tva exempel ir:

Rida, rida, ranka...

Sudda, sudda, sudda, bort din sura min
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Onomatopoetiska ord — det vill sdga ljudhirmande ord. Onomatopoetiska ord ir ord med
vilka man ger en ljudlig gestalt 4t ndgot. Denna sorts uttryck 4r vanliga i barns lek och tal.
Nigra exempel ar:

Plask (sagt samtidigt som man stampar 1 en vattenpol)
Boink (som ljudsittning av att en boll studsar)

Vovve (f6r hund), bdi (f6r lamm), mjau (f6r katt)
Tick-tack

Radbrytning — genom hur radbrytning sker, det vill siga hur man strukturerar det barnen
sagt pd tavlan eller blidderblocket kan man ocksa skapa olika ljudménster. Nér man byter
rad blir det automatiskt en kort paus vid uppldsning, vilket kan ge ett annat intryck av det

sagda eller lista 4n om allt bara var i en ling mening.

Tomrad — en dikt kan ocksa delas in i olika delar med tomrad mellan, vilket ytterligare
bidrar till hur den framstir ndr den ldses upp.

Dessa poetiska bestindsdelar — rim, allitteration och onomatopoetiska ord — handlar om
vad man kan kalla poesins Judbild. De har med hur nagot later att géra. Men poesi handlar
ocksd om att skapa nya bilder. Nagra av de redskap med vilka man kan skapa poesins
bildvdrldar ir foljande:

Liknelser — en liknelse ir ett uttryck dar man liknar nigot vid nagot annat. Nagra exempel
ar:

Kyrktornet ser ut som en pil som pekar mot himlen.
Skalbaggen tar sig fram som en angvilt.

Metaforer — en metafor skiljer sig fran en liknelse satillvida att liknelsen gor ldsaren eller
lyssnaren uppmarksam pa sin relation, det vill sdga liknelsen siger att ndgot dr som, liknar
eller paminner om ndgot annat, medan metaforen doljer denna relation. Metaforen sidger
istillet att nagot dr nagot annat. Nagra exempel dr:

Naturens dngvilt, skalbaggen
Kyrktornet pekar mot himlen
Livet dr en resa

En metafor kan dirfor ses som en mer koncentrerad form av liknelse. Alla dessa, poesins
redskap, kan observeras i barns spraklek (se till exempel, Chukovky, 1925/1974; Eriksen
Hagtvet, 2004).

Att iscensaétta poesi genom en musikaktivitet

I det ovan nimnda poesiprojektet arbetade forskarna och forskollirarna ocksd med tva
andra sitt att engagera barn i poetiska aktiviteter. Ett sidtt pAminde om det férstndmnda och
innebar att férskolldrarna och barngruppen lyssnade pa musik. Instrumentalmusik
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anvindes, alltsa musik utan sang, da barnen annars litt tar fasta pa vad texten handlar om.
Barnen sluter 6gonen och lyssnar pa musiken och fir efterat beritta f6r férskolliraren vad
de fick f6r bilder di de lyssnade eller vad de tyckte att musiken lit som. Forskolldraren
skriver upp vad de berittar, likt i det tidigare exemplet. Darpd engageras barnen i ett samtal
om deras intryck och hur de till exempel forestillt sig att det var ndgon som jagade ndgon —
ett exempel i studien var Edvard Griegs I Bergakungens sal”, ett stycke som successivt
Okar i tempo och dynamik — eller att det var vatten som rann och delfiner som simmade.
Att pé detta sitt arbeta med poesi med avstamp i en annan, men relaterad konstform,
musik, aktualiserar ocksa att man kan gbra barnen uppmirksamma pa vad som bendmns

synestesi.

Fler poetiska redskap

Synestesi — att blanda sinnesformer. Négra exempel ar:
Kalla firger

En bla kinsla

I det forsta exemplet talar man om nagot synligt, alltsd visuellt, som om det vore ndgot
annat: temperatur, nigot man kan kinna. I det andra exemplet talar man om en kénsla som
om det vore en firg, det vill sdga nidgot man ser snarare dn nigot man kinner. Synestesi
aktualiseras ocksa i en vanlig férskoleaktivitet — att barn far stricka ner en hand i en sick
och utan att titta f6rs6ka komma pa och beskriva vad det dr de far tag i.

Upprepning — en viss fras kan dterkomma, till exempel 1 slutet av varje strof. Liksom en
refring i en sing ger den dterkommande frasen en viss rytm 4t dikten nir den ldses eller
sdgs.

Personifikation — innebiér att man talar om nagot icke-manskligt som om det vore en

person. Nagra exempel ar:
Datorn tinker trogt idag och ber dig ladda dess batterier.
Bordskanten slog till mig nir jag gick f6rbi.

I dessa exempel framstills alltsa i det forsta fallet en dator och i det andra fallet ett bord
som om det vore en person som aktivt gor ndgot — tinker respektive sldr till. Att
personifiera ir, liksom manga av de andra utmirkande dragen for ett poetiskt sprakbruk
vanligt i barns tal och lek, dir objekt, dockor och annat kan gestaltas som personer.

Liknelser och metaforer — vad som ibland samlat bendmns bildsprak — for in en spanning
eller dynamik i en spraklig framstillning. Genom att nagot sigs vara likt eller rentav vara
nagot annat upprittar man en relation av bade likhet och skillnad. Att bli uppmarksam pa
detta och samtala om hur nédgot ir eller 4r som nagot annat kan vara mycket utvecklande
f6r ens tinkande.

Posi och spraklek Juni 2018
https://larportalen.skolverket.se 4 (10)



Skolverket

Poesi och berittelse for att frimja delvis olika sprakliga férmagor

Bada de tva fOrsta sitten att iscensitta poetiska aktiviteter kan resultera i att barnen ger mer
eller mindre utvecklade berittelser — till exempel vad de férestillde sig hinde i musiken.
Detta aktualiserar en viktig aspekt av poesi. Poesi kan ses som koncentrationens konst. Det
innebir att dikten 4r ett reducerat uttryck. Da man arbetar med berittande brukar man
stOtta barn i att utveckla berittelsen genom att till exempel friga: Vad hinde sen? En
berittelse bestér just av en serie till varandra relaterade hindelser. En dikt skiljer sig hérifrin
satillvida att den férmedlar mer av en 6gonblicksbild eller en uppsittning 6gonblicksbilder
utan att det dr uppenbart hur dessa dr relaterade till exempel i en tidssekvens, vilket 4r
centralt f6r en berittelse. For att gbra om vad barnen f6rst kommunicerar som en berittelse
till en dikt kan man prata om huruvida det finns ord och fraser som ir 6verflddiga, som kan
tas bort for att géra den bild man vill f6rmedla tydligare. Till exempel tenderar bindeord
sasom “och sen” och liknande inte férekomma i en dikt. Skillnaden mellan en berittelse
och en dikt visar dirfér ocksd hur man arbetar med delvis olika former av sprikliga

formégor dia man engagerar barn i den ena eller den andra sortens sprikliga aktiviteter.

Fran spraklek till vidare spraklek och delade erfarenheter

Det tredje sittet att engagera barn 1 utvecklande poesiaktiviteter dr mojligtvis det allra mest
intressanta. Det innebdr att ta avstamp 1 barns lek. Tillvigagingssittet kan till exempel vara
foljande: D4 foérskolldraren dr uppmirksam pa de sprikliga aspekter som ovan redogjorts
tor, sdsom rim, liknelser, synestesi kan hon eller han notera nir barn spontant leker med
spraket pd dessa sitt. Genom att ligga exemplen pd minnet, alternativt skriva ner dem, kan
torskolldraren sedan vid till exempel samlingen skriva upp fraser barnen sagt, sisom rim de
hittat pa eller onomatopoetiska ord. Genom att gbra dessa synliga som skrift och genom att
tala om dem med barnen kan forskolldraren dela dessa sprikliga erfarenheter i barngruppen
sd att d4ven de barn som inte spontant leker med spriket pa detta sitt kan bli medvetna om
mojligheterna att leka med spraket pa dessa och andra sitt. Att bli medveten om spraket
som ett sprak och inte bara sa att siga se genom spraket till vad man talar om, 4r en mycket
viktig aspekt av att utveckla sa kallade sprikliga och metasprakliga insikter. Sddana insikter i
spraket som sprak mojliggdr att man kan underska och laborera med det, snarate dn att
det 4r ndgot osynligt och forgivettaget. Dessa insikter har i sin tur stor betydelse for att sd
smaningom bli litterat, det vill sdga i vid mening lds- och skrivkunnig. Tillsammans kan
forskolliraren och barnen se om de kan hitta pa ytterligare rim, allitterationer, metaforer

och sa vidare i en gemensam spraklek.

Poesi och utveckling

Det finns méanga utvecklingsmissiga fortjanster med att engagera barn i poetiska aktiviteter.
En av de viktigaste har redan nimnts: att bidra till att géra barn sprakligt och metasprakligt
medvetna, vilket 4r av stor betydelse f6r utvecklingen av deras framtida lds- och

skrivférméga. En annan férdel med poesi dr att man dér aktualiserar bade sprikets ljud och

dess olika innebdrder, istillet f6r att jobba med det ena eller det andra (fonetik eller
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ordkunskap). Skil till varfor det dr utvecklande att engagera barn i poetiska aktiviteter 4r
bland annat:

*  att det befrdmjar spriklic medvetenhet (lingvistisk och metalingvistisk
medvetenhet),

* attljud, symbol och innebdrd (tal och skrift) hanteras tillsammans,

*  att kreativt, dynamiskt sprakbruk blir framtridande, det vill sidga att man
skapar nya virldar genom sprik (fantasi, férestillningsférmaga),

*  att man bygger pd barns sprakliga lekfullhet,det vill sdga det blir en form av
undervisning och lirande pd lekens grund och

*  barnet blir lyssnat p4, taget pa allvar, fir en begynnande identitet som
skrivande och kunnig person — det vill siga kan inse att detta med skrift och
sprak angir mig, det dr inget frimmande (Pramling & Pramling Samuelsson,
2010).

Utéver dessa sprak- och tankeutvecklande skil att engagera barn i poetiska aktiviteter, kan
man ocksd se ett sadant arbete som att det bidrar till att férmedla till barn ett viktigt
kulturarv. Precis som vi 1 férskolan introducerar barn f6r konstformer sisom sagor,
berittelser, drama, film, musik och dans, kan vi introducera dem f6r poesi. Att géra s
berikar ytterligare barnens maojligheter att bli medvetna om och bli deltagare i det kulturella
livets ménga traditioner och gestaltningsformer. Vissa barn kommer dnda att méta denna
och andra konstformer, men for att verka f6r social rittvisa dr det viktigt att férskolan
erbjuder och stottar alla barn i att fa bekanta sig med olika konstformer, inklusive poesi.

Flerspraklighetens méjligheter

Att arbeta med poesi ir sprakutvecklande oavsett om barnet talar ett eller flera sprik.
Flersprakighet erbjuder dock yttetligare méjligheter att 1 poesins form leka med spriket for
att utveckla insikter i hur sprak fungerar (vad de delar och ndgra av de sitt varpa de skiljer
sig dt). For att dterknyta till ndgra av poesins redskap som ovan nimnts kan man géra
medvetet fOr barn att liknelser och metaforer tenderar att skilja sig 4t mellan sprak (Kultti &
Pramling, 2018). P4 svenska sager vi till exempel att regnet stiar som spon i backen medan
pa engelska kommuniceras motsvarande i termer av it’s raining cats and dogs. Ocksé siadana
aspekter av spraket som dess onomatopoesi tenderar att skilja sig at, vilket kan illustreras
med detta exempel pa hur en hund konventionellt uppfattas lita pa olika sprik: vov vov
(svenska), hau hau (finska), bow-wow (engelska), guau guau (spanska) och wah wah
(somaliska) (Widerberg, 2009), for att ta nagra exempel. Genom att synliggra dessa
skillnader kan den mangfald av sprik som kan finnas i gruppen goras till en tillging f6r alla
barns sprakutveckling. En enkel form av poesiskapande skulle siledes kunna vara att,
utifran barnens kunskaper, skriva upp hur hundar och andra djur uppfattas lita pa olika
sprak, och sen organisera och gruppera dessa for att skapa ljudmusik (en dikt).
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Att medvetandegéra sprakets poesi genom bilderbokssamtal

Ett fjirde sitt att engagera barn i och bli medvetna om spriket som poesi ir att lisa och
samtala om bilderbocker. Mdnga bécker £6r barn rymmer alltsd aspekter av sprikets poesi:
rim, allitteration, liknelser, metaforer, synestesi, rad- och strofklyvning. Hir ges ett exempel:

Smad cyklar

Smad cyklar som far omkring
dom hors ndstan ingenting
lite rassel och lite pling.
Rassel rassel rassel

rassel rassel rassel

rassel och pling

Men moppar dom later

sd dronen grater

och bilar dom dundrar

s oronen blundar (Jujja & Tomas Wieslander, 2012)

I denna dikt finns till exempel allitteration, rim, upprepning, rytm, onomatopoetiska uttryck,
synestesi och radklyvning. Forskolliraren som fatt upp 6gonen for dessa sprikliga aspekter
torde sedan kunna hitta en mangfald ytterligare exempel 1 de bocker som finns pa
torskolan.

Likheter och skillnader mellan ords form och innebérder

Ytterligare nidgot man kan géra barn medvetna om ir att det finns ord som uttalas pa
samma sitt men som stavas pd olika sitt, till exempel jul och hjul. Ord som uttalas pa
samma sitt men stavas pa olika sitt kallas homofoner. Sedan finns det ord som stavas pa
samma sitt men betyder olika saker (till exempel kort i betydelsen fotografi eller vykort
respektive motsats till ling, eller sir i betydelsen skada respektive plantera). Fast (2007,

s. 158) ger ett exempel pd ett barn som uppmirksammar den senare foreteelsen: ”Ran!! Det
finns tva ran, nir man tar och sdnt man dter”, det vill sdga rdn som glasstrut respektive att
stjila. Ord som stavas pa samma sitt men betyder olika saker kallas homonymer (Pramling
& Pramling Samuelsson, 2010). Ett yttetligare exempel pd det senare dr ordet god, 1
betydelsen hjirtlig (en god minniska) respektive smakfull (en god matritt). Att spela pd
denna sorts dubbeltydlighet kan till exempel aktualiseras vid samtal om barnbdcker sisom
Lennart Hellsings Bananbok (dir bada betydelserna av god kommer i spel och kan lyftas i

samtal med barnen (Pramling & Pramling Samuelsson, 2010) eller i andra spriklekande
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aktiviteter (’du dr sd god att jag vill dta upp dig”). Ndgra andra, av manga tinkbara, exempel
pd homonymer som man kan gbra barn medvetna om for att utveckla deras sprak och f6r
att bidra till att de far syn pd relationen mellan tal och skrift, 4r nog och licker: det blir nog
bra kontra nu fir det vara nog! och en licker bil kontra bilen licker olja.

Att urskilja vad som rimmar

Minga av de visor och bilderb&cker som barn méter fran tidig 4lder 4r som sagt pa rim. En
text pa rim ger inte bara melodi 4t texten, den gér den ocksd mer minnesbar. Att rim
férekommer i manga barns vardag innebir dock inte att alla barn automatiskt urskiljer,
alltsd forstar, vad ett rim dr. For vissa barn dr detta uppenbart, men inte for alla. Det visade
sig i en studie som genomférdes 1 forskolan, da férskollirare och barn jobbade med den
poetiska aspekten rim. I aktiviteten anvindes ritade kort som forestillde nagot objekt eller
ndgon aktor, till exempel en person eller ett djur. Med hyjilp av korten forsékte
forskolldraren och barnen hitta pa rim. Genom att studera denna sorts aktivitet framkom
att det fanns en variation i barngruppen vad giller hur barnen férstod vad ett rim 4r; vad
som rimmar. Forskarna kunde ocksa se en utvecklingstrend, det vill siga visa hur f6rmdgan
att forstd vad som rimmar utvecklas (Pramling & Asplund Carlsson, 2008).

Nir de stilldes infér utmaningen att rimma, féreslog vissa barn till exempel troll och gris.
Det antyder att dessa barn, vid denna tidpunkt, férstar rim som en meningsrelation mellan
ord. De relaterar ett ord till ett annat ord, istillet fOr att relatera ord till ting, objekt eller
referens, till exempel att peka pa en latsasgris. De har inte dn urskilt att rim utgor en
ljudrelation, inte en meningsrelation, mellan ord. Dock visar de alltsd samtidigt att de urskilt
att relationen 4r mellan ord, inte mellan ord och vitld, det vill sdga vad ordet refererar till.
S4 barnen som visar denna forstaelse har urskilt en aspekt av vad som gor ett rim till ett
rim: en relation mellan ord. De forstir att de tva orden avser nagot som kan ses som 1
nigon min besliktade genom att vara djur eller varelser, snarare 4dn till exempel en bil och
en gronsak eller en bok och regn. Andra barn visar att de har urskilt ocksa att relationen
mellan ord ér en ljudrelation. Men barnen som uppvisar denna forstdelse rimmar bara ord
som ocksa dr relaterade till varandra i inneb6rd. Ett exempel kan vara héra och 6ra. Medan
orden hora och 6ra rimmar, dr de ocksa férknippade med varandra innebdrdsmaissigt. En
tredje forstdelse av rim visar de barn som kan relatera inte bara riktiga ord, sdisom héra och
Ora, utan ocksd pahittade ord, till exempel ril och lil. Dessa barn visar att de urskilt att rim ér
en meningsoberoende relation mellan ord. Det vill sdga, dessa barn antyder att de forstitt
att rim 4r oberoende av mening och man kan dirfér ocksd rimma ljud som inte har nagon
mening alls. Det finns ocksd en fjirde form av férstaelse som framkom i barngruppen; vissa
barn visade att de kunde klargbra vad ett rim var. Det innebir att de kunde ta ett
metapetrspektiv och sprika om hur de sprikar, i detta fall tala om vad rim 4r. En sidan
metamedvetenhet 4r mycket viktig for att senare utveckla en forstielse for skriftsprak, som
kriver att man ser spriket som nagot i sig sjilv och inte bara en hinvisning till vad man
talar om. D4 miénga barn tidigt visar att de kan rimma 4r det ldtt att gldmma att detta
forutsitter vissa erfarenheter och att barnen urskilt ndgot. For att se till att alla barn
gruppen — oberoende av vilka erfarenheter de kommer till f6rskolan med — skall ges rika
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méjligheter att utveckla sin forstielse for talat och skrivet sprik och relationerna mellan
dessa, dr det viktigt att forskolldrare dr uppmirksamma pa och organiserar fr att dessa
sorters erfarenheter och insikter delas av alla barnen i barngruppen. Detsamma giller
forstds Ovriga aspekter av sprakande som berérts 1 denna artikel.

Avslutningsvis

Att arbeta med poesi kan till en bérjan te sig frimmande, 1 synnerhet om ens forstaelse av
poesi dr begrinsad till de konstnirliga verk som erkdnda poeter skrivit. Om man istillet tar
ett vidare perspektiv pa poesi, som denna artikel ger exempel pa, blir poesi utmirkande f6r
mycket av de sprakliga aktiviteter som barn i varierande grad engageras 1 genom spréklek,
sjungande och bokldsning. Liksom mycket annat som barn méter i sin vardag kan dock
barn i varierande grad behéva fa aspekter av detta sprakbruk medvetandegjort £6r att de
skall bli levande resurser for deras lek och lirande. Hir har forskollirare en nyckeluppgift.
Denna sorts aktiviteter med avsikt att leka med spraket och utveckla sprakliga och
metasprakliga insikter kan organiseras pd olika sitt men ocksd mer spontant responderas pa
med en vakenhet f6r barns spriklek. Oavsett om forskolliraren organiserar en aktivitet f6r
att engagera barn i poesi eller mer direkt bygger pa vad vissa barn redan spontant gor,
kriver detta medvetendeg6rande arbete att forskolliraren har kunskap om nagot av det som
utmirker denna sorts sprikande. Med hjilp av de redskap som presenterats i denna artikel
kan foérskolldraren komma lingt med detta viktiga arbete som ger barn resurser for att leka
och utveckla viktiga insikter avgérande ocksa for deras framtida skriftsprakliga utveckling —

att bli, vad man brukar bendimna, litterata.
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