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Sambhillet idag priglas av ett stort informationsfléde och en snabb férindringstakt. Detta
medfor 6kade krav pa individens f6rmaga att s6ka, finna, virdera, tilligna sig, anvinda och
kommunicera ny kunskap, vilket ocksa framhalls 1 liroplanen f6r gymnasieskolan. I mangt
och mycket kan dessa f6rmagor knytas till det sirskilda uppdrag rérande sprak och kommu-
nikation som lirare i svenska (sve) och svenska som andrasprik (sva) har. Aven om det
ingar i alla ldrares uppdrag att stédja eleverna i deras sprik- och kommunikationsutveckling
liksom att ansvara fOr att ge eleverna férutsittningar att utveckla f6rmagan att kritiskt
granska och bedéma information frin olika kéllor har sve- och sva-lirarna ett sdrskilt ansvar
for detta, vilket syns i de respektive dmnesplanerna.

I imnesplanen i svenska framhalls att spraket 4r manniskans frimsta redskap for reflektion,
kommunikation och kunskapsutveckling. Det poidngteras ocksé att det dr genom spriket
som minniskan kan uttrycka sin personlighet, och att det 4r med hjilp av skonlitteratur,
texter av olika slag och olika typer av medier som hon lir kinna sin omvirld, sina med-
minniskor och sig sjilv (Lgy 11, Svenska). Hir ser vi tydligt en avspegling av skolans ve-
rgripande uppdrag. Under Amnets syfte ir kopplingen dnnu mer explicit:

Eleverna ska ges mdjlighet att bygga upp en tillit till sin egen sprakformaga och tillagna
sig de sprakliga redskap som krivs for vardags- och sambdillsliv. De ska ocksa ges
mdjlighet att utveckla sidana kunskaper om muntlig och skriftlig kommunikation som
bebis i arbetslivet och for vidare studier.

Samma typ av dterspegling av liroplanen finns i dmnesplanen f6r svenska som andrasprik,
genom formuleringen “Ett rikt sprik dr en forutsittning for att inhdmta ny kunskap, klara
vidare studier och ta aktiv del i samhills- och arbetslivet” (Lgy 11, Svenska som andrasprik).

Det idr ingen underdrift att siga att det 4r tamligen forpliktigande att ha huvudansvar f6r
elevernas kommunikativa kompetens under den sista distansen i ungdomsskolan. Utifrin
liroplanen och dmnesplanerna férvintas eleverna efter avslutad gymnasieskola i nigon
mening vara fullfjidrade medborgare, inte minst i sprakligt avseende, redo att delta aktivt i
samhills- och arbetsliv savil som 1 fortsatta studier. Att eleverna behdrskar skriftspraket for
olika situationer, mottagare och syften dr av storsta vikt. Att frimja avancerad skrivut-
veckling och textkompetens dr en utmaning och det utgdr ocksé en stor del av gymnasie-

lararens arbete.
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Med de skrivpedagogiska tendenser som skolundervisningen genom aren har priglats av ar
det aktuellt att stélla sig frigan: hur ska dagens lirare férhalla sig till olika synsitt och inrikt-
ningar? I denna artikel framhalls att ett brett spektrum av infallsvinklar behévs £6r vidareut-
veckling av en allsidig skrivundervisning pa gymnasieniva. De redskap som presenteras
bildar tillsammans en modell som férenar olika teorier om sprik (hir: skrivande) och sprak-
utveckling (hir: skriftspraksutveckling) med olika skrivpedagogiska riktningar. Perspektiven
synliggr hur olika sitt att se pa skrivutveckling, textkompetens och skrivundervisning kan
bidra till medvetna (skriv)pedagogiska val, som 1 sin tur kan stirka en explicit undervisning,
vilken 1 jimforelse med implicit undervisning har storre potential att gynna fler elever (jfr
Christie & Macken-Horarik 2007, Gibbons 2009, Andersson Varga 2014). Det ir en viktig
utgangspunkt f6r modulen som helhet och f6r den hir inledande artikeln att inte foreskriva
en specifik teoribildning eller e skrivpedagogisk inriktning. Vi vill betona att en lirare be-
héver flera olika sorters redskap i planeringen av en skrivundervisning som har som mal att
frimja utveckling av a//a delar i elevernas skriftsprakliga kompetens. Det dr dock viktigt att
anvindningen av olika redskap siitts 1 relation till mal f6r specifika undervisningsmoment
och att de didaktiska valen grundas i elevgruppens behov och férutsittningar. Modellerna
och verktygen mojliggor ocksé systematiska kartligeningar av den egna undervisnings-
praktiken. I savil enskilda undervisningssituationer som 1 styrdokument och liromedel dr
det méjligt att identifiera olika synsitt och skrivpedagogiska konsekvenser. Sidana iaktta-
gelser utgdr en god grund f6r utveckling av den egna skrivundervisningen.

For vara dndamal limpar det sig vil att utga frin Roz Ivanics (2004) analytiska ramverk f6r
skrivande och skriftspraksutveckling, presenterad i artikeln Discourses of Writing and Learning
to Write! Det ir ett ramverk som utgar frin sex skrvdiskurser som alla finns representerade i
skolans skrivundervisning, och som i linje med vart synsitt kombinerar och f6r samman
element frin olika teoretiska perspektiv och skrivpedagogiska riktningar med syftet att féra
fram en pedagogik som syftar till att frimja en allsidig utveckling av elevernas skriftsprikliga
kompetens.

Skrivdiskurser, undervisning och synsitt

I Ivani¢s (2004) artikel presenteras en metaanalys (det vill sdga en studie av manga andra
studier) av teorier och forskning som rér skrivande och skrivpedagogisk praktik. Meta-

! Uttrycket "Learning to write” har inte en entydig motsvarighet pd svenska. ’Skrivinlirning’ fér tankarna till
yngre dldrar. Learning to write’ handlar snarast om skrivutveckling och den hér modulen ar inriktad mot
skrivutveckling i senare skolér, alltsd den fortsatta utveckling av en redan forhéllandevis avancerad skriftspraklig
kompetens. For att indikera detta har vi valt att anvinda uttrycket *skriftspraksutveckling’, *skriftspraklig
utveckling’ eller "utveckling av skriftspriklig kompetens’.
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analysen utgar fran internationella studier och mynnar ut i sammanstillningen av sex
diskurser f6r skrivande och skriftspraksutveckling:

1. firdighetsdiskursen
kreativitetsdiskursen

processdiskursen

2
3
4. genrediskursen
5. diskursen om sociala praktiker
6

den sociopolitiska diskursen

Diskurs innebir 1 detta sammanhang ett sammansatt synsitt som fangar in perspektiv pa
skrivande, skriftspraklig kompetens, skrivutveckling, skrivundervisning och bedémning av
texters kvaliteter, vilket strax preciseras ytterligare. Varje diskurs dr siledes en konstellation
av sitt att se pa skrivande och text i ett utvecklings-, kvalitets-, beddmnings- och pedagog-
iskt perspektiv.

Skrivundervisning i backspegeln

De diskurser som Ivanic¢ beskriver dr influerade av tendenser och perioder inom det
internationella skrivforskningsfiltet, men samma tendenser har ocksa priglat svensk
skrivforskning och svenska férhallanden (jfr Nystrom 2000, Blasj6 2004, Blasjé 2010,
Randahl 2011). Ivanic¢s (2004) analytiska ramverk £6r skrivande och skriftspraksutveckling
har dessutom nitt ganska stor spridning savil i det svenska skrivforskningsfiltet som i
svensk utbildningskontext (t.ex. Holmberg & Wirdends 2010, Strang 2010, Christensson
2011, Randahl 2011).

Ivanic¢ beskriver de sex diskurserna 1 punktlistans ordning (se ovan). Denna ordning speglar
grovt férindringarna bade inom skrivforskningsfiltet och det skrivpedagogiska filtet, frin
60-talet fram till 2000-talet. I skrivpedagogiska termer har fokus rort sig frian att 1 slutet av
60-talet och under 70-talet vara individ- och produktinriktat med fokus pd grammatik och
spréaklig korrekthet (fardighetsdiskursen), via expressionismen som betonar individens sirart
och kreativitet med starkt romantiska och litterdra mél under andra hilften av 70-talet
(kreativitetsdiskursen), vidare till den processorienterade skrivpedagogiken, som far faste
under 80-talet, dir bland annat kunskap om vigen mot produkten betonas (processdiskursen),
till den socialt och kontextuellt inriktade skrivpedagogiken dir texter och skrivande ses som
delar av ett socialt sammanhang (Nystrém 2000, Blasjo 2010, jfr Ivani¢ 2004). Inom den
sociala och kontextuella inriktningen kan flera grenar med delvis olika fokus urskiljas. SFL-
pedagogiken, ofta kind som genrepedagogiken, vixte fram i Australien pd 80-talet och
betonar vikten av explicit skrivundervisning med tydligt fokus pa textf6rebilder och tydliga
strukturer fOr olika genrer. Betoningen av explicit undervisning har sin grund i utgings-
punkten for genrepedagogiken, nimligen att utjimna skillnader mellan elevgrupper med
olika sociala forutsittningar (genrediskursen). En annan gren som dr socialt och kontextuellt
inriktad utvecklades i England pa 90-talet, kind som New Literacy Studies. En viktig
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utgangspunkt hir ir sjilva skrivsituationen och den drivkraft som finns i individens behov
av att kommunicera i ett specifikt sammanhang. Detta specifika sammanhang dr avgérande
f6r skrivandet; skrivandet beskrivs som situerat. Man ldr sig skriva genom att socialiseras in
1 ett sammanhang, en social praktik (diskursen om sociala praktiker). Den tredje och sista
inriktningen, med skrivpedagogisk relevans, fokuserar pa bredare och mer politiska aspekter
i kontexten, men har i Gvrigt minga likheter med den foregiende. Ett kritiskt analytiskt
perspektiv dr framtridande och inriktningen ér kind som Kiritisk litteracitet eller Kritisk
sprakmedvetenhet och vixte starkt i England under 90- och 2000-talet (Ivanic 2004).
Centralt i denna inriktning stir uppfattningen att skrivande bade formar och formas av den

sociala kontexten, av maktrelationer och av identitet (den sociopolitiska diskursen).

Dessa tendenser inom skrivpedagogiken samverkar och dr tydligt paverkade av utveckling-
en inom skriv- och sprikforskningen, och en koppling kan géras till sprakforskningens
allminna breddning frin ett grammatisk-strukturalistiskt fokus, via en psykolingvistisk och
textlingvistisk inriktning, till den socialt och kritiskt intiktade sprakforskningen (Bldsjé 2010,
Josephson 2012). Utvecklingen kan alltsd sammanfattas med ordet breddning. Skrivpeda-
gogiken, liksom sprakforskningen, har kommit att omfatta lingt mer dn sprakriktighet i
elevtext och individens kognitiva processer, och synen pa skrivande gér lingt utanfor
forestillningen om att skrivfirdighet dr ndgot medfétt och en helt och héllet individuell
handling. Utvecklingen och breddningen kan med utgingspunkt i skrivdiskurserna
illustreras som i figur 1.

6. D en sociopoli-
tiska diskursen

5. Diskursenom
sociala praktiker

4. Genre-
diskursen
3. Process-
diskursen

2. Kreativitets-

diskursen

1. Fardighets-
diskursen

Figur 1. Skrivundervisning i backspegeln — utveckling och breddning.

Detta ar naturligtvis en starkt férenklad och nagot fyrkantig summering av tendenserna
inom filtet. P4 ett 6vergripande plan kan man dock se att just dessa riktningar har haft olika
tyngd under olika perioder och pé det viset kan de beskrivas som att de avlser varandra,
men i praktiken — bide forsknings- och undervisningspraktiken — lever oftast samtliga
perspektiv och inriktningar vidare sida vid sida, om dn ndgot skymda av varandra. Utveck-
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lingen av skrivpedagogiska tendenser syns i figuren genom punkterna 1-6 i figuren, och
breddningen i synen pa skrivande och textkompetens dr illustrerad genom pilarna.

Skrivdiskurserna och styrdokumenten

De sex diskurserna utgdr stommen 1 Ivanic¢s teoretiska ramverk och i den hir artikeln
framhdlls diskursernas potential som redskap for att dels 6ka medvetenheten om den egna
skrivundervisningen och klassrumspraktiken, dels synliggora sitt att se pd skrivande, texters
kvaliteter, skrivutveckling och pedagogiska implikationer i liromedel, styrdokument och
andra texter. Denna typ av anvindning av diskurserna kan dirmed fungera som utgangs-

punkt f6r utveckling av den egna undervisningen.

En beskrivning av synen p4 skrivande och skriftspraksutveckling ligger alltsa bakom arbetet
med att identifiera och avgrinsa diskurser. I det f6ljande presenteras diskurserna och
exempel ges pa kopplingar till innehallet 1 liroplanen och dmnesplanerna i svenska och
svenska som andrasprak. Det dr viktigt att understryka att genomgangen av diskurserna dr
jimforande — det dr inte friga om nagon virdering av diskurserna. Det dr ocksa viktigt att
papeka att diskurserna ganska sillan dterfinns i renodlade former i praktiken. En enskild
lirares undervisning bir till exempel i de allra flesta fall spar av en kombination av flera
diskurser. Flera diskurser kan rymmas inom en och samma lektion och olika diskurser kan
framtrdda mer eller mindre tydligt under olika lektioner inom en undervisningscykel (Ivani¢
2004:226-227, jfr Randahl 2011).

Fardighetsdiskursen

I ett fardighetsdiskursperspektiv ses sprakfirdigheter som neutrala och autonoma, obero-
ende av till exempel genre och situation. Skrivande och skrivutveckling handlar om att
tilldgna sig ett antal generella lingvistiska firdigheter och regler. Samma villkor och regler
giller for alla texter oavsett typ av text (Ivani¢ 2004:227-229).

I en undervisningspraktik, en aktivitet eller en text, som priglas av firdighetsdiskursen
ligger fokus pa elevernas utveckling av firdigheter 1 ett sprakriktighetsperspektiv. Enkelt
uttryckt handlar det om ett fokus pa vad som dr korrekt och inte korrekt, och frigan om
korrekthet dr knuten till normer. Enligt Sprakriktighetsboken (2005) 4r sprakriktighet den
sammanfattande beteckning som brukar anvindas f6r alla typer av sprikliga normfore-
stillningar. Undervisningen om sprakliga normer ir i fardighetsdiskursen explicit och
inkluderar alla nivaer i spraket frin stavning, interpunktion, ordval, fraser och menings-
byggnad till de formella aspekterna av referat- och citatteknik.

I Loy 11 framtrider firdighetsdiskursen i samtliga dmnesplaner f6r Svenska (1, 2 och 3),
genom det centrala innehall och de kunskapskrav som riktar in sig mot dels skriftsprakets
normer for sprakriktighet, dels tillimpning av citat- och referatteknik. I Svenska 1 ingér
temat ’sprakriktighetsfrigor’ i Centralt innehdll och i Svenska 2 aktualiseras ocksa fardig-
hetsdiskursen i Centralt innehall genom dmnesomradet ’svenska sprikets uppbyggnad’. 1
Svenska 3 dr det firdighetsrelaterade innehéllet (bade skriftsprakets normer f6r sprakriktig-
het och tilllimpning av citat- och referatteknik) kopplat till texter av vetenskaplig karaktir.

Skrivande pa gymnasiet Juni 2018
https://larportalen.skolverket.se 5(14)



Skolverket

I imnesplanerna for svenska som andrasprik aktualiseras citat- och referatteknik pa ungefar
samma sitt som i imnesplanerna for svenska. Aven normer for olika texttyper framtrider
tydligt. Skriftsprakets normer f6r sprikriktighet uttrycks frimst som kunskaper om svenska
sprakets uppbyggnad.

Kreativitetsdiskursen

Inom kreativitetsdiskursen ses texter som resultat av en kreativ handling och textférebild-
erna utgors i huvudsak av litterdra texter, vars funktion frimst ir engagera och underhalla
lisaren. Skribenten och hens skapande star sdledes i centrum och skrivandet utgar frin
individens erfarenheter och intressen. Innehallet och individens process ir viktigare dn
textens form, men litterdra kvaliteter lyfts fram (Ivani¢ 2004:229-230, jfr Blasj6 2010:13).
Pa det viset riktas fokus dnd4 i viss man mot produkten.

Med individens kreativitet och process i fokus blir den skrivpedagogiska utgingspunkten att
skrivandet 4dr en virdefull aktivitet i sig — eleven ldr sig skriva genom att skriva. Eftersom
malet for skribenten 4r att engagera och intressera ldsaren och forebilderna dr litterira
genrer, blir lirarens uppgift att stotta eleven i hens skapande och individuella utveckling av
det egna uttrycket samt att forse eleverna med inspirerande skonlitterdr lisning. Individ-
perspektivet dr alltsa viktigt och dirmed ska alla inte stOpas i samma form. Skrivundervis-
ning som bir tydliga spar av kreativitetsdiskursen 4r dirfor snarare implicit 4n explicit, da

utgingspunkten dr att skrivande inte kan liras ut.

Kreativitetsdiskursen it inte framtridande i styrdokumenten f6r gymnasiet idag, men det
finns spér av den i dmnets syfte i damnesplanen i svenska: ”Undervisningen ska stimulera
elevernas lust att tala, skriva, ldsa och lyssna och didrmed st6dja deras personliga utveckl-
ing” samt i den valbara kursen Skrivande: ”Skriftlig framstillning efter monster och fore-
bilder samt friare skrivande”. I imnesplanen for svenska som andrasprak 4r detta spar
ndgot svagare — hir konstateras enbart att ”det dr ocksd genom spraket som vi uttrycker var

personlighet och interagerar med andra minniskor i olika situationer”.

Processdiskursen

Inom ramen f6r processdiskursen ses skrivandet dels som en mental process, ett redskap
for att fa syn pa och formulera sina tankar, dels som en yttre process dir skrivandet ér ett
slags hantverk som kan ldras ut genom kunskap om skrivandet och dess process (planering,
disposition, utkast, respons och bearbetning, Ivani¢ 2004:231-232 ). I synen pé skrivandet
som en process betraktas samtal med andra (liraren, andra elever) som en betydelsefull del i
skrivprocessen. Att lirande och utveckling sker genom samtal och i samspel med andra kan
hinféras till Vygotsky och den sociokulturella synen pa lirande och sprikutveckling (t.ex.
Gibbons 2009).

Undervisning som tydligt ldter sig placeras i processdiskursen har starkt fokus pé explicit-
gorande av skrivprocessen och pd medvetna strategier for att skriva. Framtridande inslag i
den sa kallade processorienterade skrivpedagogiken dr planering av skrivandet i flera stadier

eller cykler och skrivande i flera versioner som innebir revidering och bearbetning utifrin
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lirarrespons och kamratrespons. Det dr idag en mycket vanlig praktik att skriva en text i
flera versioner som under skrivandet stéttas av skriftlig och muntlig respons fran lirare och
kamrater. Hoels (2001) arbete med responsgrupper och skrivande i Norge har blivit en
modell f6r manga och hon kopplar tydligt sin metod till teorier som stottning (Bruner) och
sociokulturellt lirande (Vygotsky) som framhaller arbete i flera versioner med st6d av lirare
eller kamrater. Detta perspektiv pd skrivande ger eleverna tydliga redskap for att hantera
arbetsgingen vid skrivande.

Processdiskursen dr tydlig i iamnesplanerna for svenska (sdrskilt i svenska 1 och 3) genom
formuleringar som rér bearbetning av egen muntlig och skriftlig framstillning efter andras
rdd eller formuleringar som explicit nimner den retoriska arbetsprocessen (ett perspektiv
som dock inte dr framskrivet i svenska som andrasprik). Det ir siledes framfor allt den
konkreta yttre skrivprocessen som har tagit ett steg in i styrdokumenten, medan den inre
processen inte betonats i samma utstrickning. I dmnesplanerna f6r svenska som andrasprik
ir processperspektivet inte lika tydligt och dd det aktualiseras handlar det om “strategier f6r
att skriva olika typer av texter som 4r anpassade efter dmne, syfte, situation och mottagare”.

Genrediskursen

Genrediskursen har ett starkt fokus pé texten som produkt, men i denna diskurs uppmark-
sammas ocksd hur syfte och sammanhang paverkar sprakliga val i texten (Ivani¢ 2004:232—
234). Skrivandet kopplas till typer av texter och genrer som i sin tur 4r starkt knutna till
specifika kontexter och sociala sammanhang. Genrediskursen tar explicit sin utgangspunkt i
den australiska genrepedagogiken, det vill siga den pedagogiska grenen av Hallidays
systemisk-funktionella lingvistik (kind som SFL eller SFG). Ett grundliggande syfte med
genrepedagogiken dr att bittre stotta elever fran studieovana miljéer och elever som lir pa
ett andrasprak. Ett viktigt begrepp i genrepedagogiken ér register — ett begrepp som syftar till
att beskriva den uppsittning sprakliga drag som aktualiseras i en viss kommunikations-
situation (se t.ex. Halliday & Hasan 1989, Eggins & Martin 1997).

I genrediskursen ér explicit skrivundervisning central, och stéd i form av exempeltexter och
dekonstruktion av dessa dr viktiga inslag. Ocksa genrediskursen har fatt en tydlig plats 1 den
svenska skolan och syns dven i styrdokumenten (bdde i sve och sva) i formuleringar som
framhiller att elevernas talade och skriftliga framstillning ska anpassas till kommunikations-
situation och sammanhang eller som betonar kunskap om texttyper och dess sprikliga
kinnetecken. Genrediskursen ir ocksd synlig i de nationella proven och pa manga lirositen
finns genrepedagogiken som ett dterkommande inslag pa lirarutbildningen. Inom genre-
pedagogiken finns ocksa ett tydligt fokus pé sprik- och genrestrukturell medvetenhet som
stiller krav pa ldraren att tala om sprakliga val pa ett konkret sitt. Traditionen erbjuder
sprak- och textmodeller som ir tillgingliga fOr lirare i alla dmnen och en grundliggande
tanke 4r att skolan har som demokratiskt uppdrag att tillhandahélla modeller och redskap
som ger alla elever tillrickligt bred genre- och textkompetens for att som vuxna kunna delta
pé lika villor 1 samhallet.
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Skrivpedagogiska redskap som ryms inom genrediskursen ér till exempel registermodellen
(t.ex. Halliday & Hasan 1989), cirkelmodellen (Gibbons 2009) och den norska skolforsk-
ningens Skrivhjul (Berge 2005, Evensen 2010, se 4ven moduldel 2). Vidare kan hir dven
begreppet textaktiviteter nimnas — ett begrepp som har etablerats i den svenska forsknings-
kontexten och som kan anvindas for att fi syn pa vilka komponenter en text byggs upp av
(Holmberg 2010a, 2010b, se dven moduldel 2). Gibbons (2009) har sirskilt understrukit
vikten av att anvinda konkreta modeller som ger starkt stod f6r andrasprakelever. Hon
understryker att en tydlig arbetsging, ett tydligt sammanhang och tydliga modeller f6r
skrivande (till exempel férebilder och strategier) vasentligt underlittar f6r dem som ska

utveckla sin f6rméga att skriva pa ett andrasprék.

Diskursen om sociala praktiker

Ocksa i diskursen om sociala praktiker stir text och textprocess i fokus, men hir betonas
att allt skrivande 4r ett uttryck for individens behov att kommunicera i ett specifikt socialt
och kulturellt ssmmanhang (Ivani¢ 2004:234-237). Det specifika sammanhanget 4r av-
gorande for skrivandet, vilket f6r med sig en pedagogisk syn som innebir att det i princip it
omdiligt att lira sig skriva till exempel en ”riktig” och funktionell debattartikel utan en

autentisk kontext.

I styrdokumenten visar sig diskursen om sociala praktiker exempelvis i uttrycket ez
meningsfillt sammanbang. Det kan ses som en birande tanke f6r den undervisning som priglas
av denna diskurs att den later sammanhanget peka ut riktningen for den som ska skriva.
Under ling tid har skrivande som kopplas ihop med dagstidningar och journalistiskt skriv-
ande eller icke-redaktionella bidrag till tidningar (insdndare och debattartiklar) varit ett
viktigt sammanhang f6r skrivundervisning i denna diskurs. Ett sdtt att stirka autenciteten i
skrivsituationen dr att eleverna faktiskt far i uppgift att skriva texter som syftar till att
skickas in f6r publicering i ett nigot sammanhang utanfor klassrummet eller att ett me-
ningsfullt sammanhang i skolan planeras, till exempel ett imnesévergripande sammanhang.
De verkliga ssmmanhangen foérvintas da bidra till att eleverna stirker sin férmaga att ta
stillning till de textuella och sprakliga val som behéver goras. Pa si sitt kan denna diskurs
ocksa kopplas till olika sorters lds- och skrivkompetenser och olika medier: bilder, film,
webbtexter, sociala medier, tabeller, grafer eller 16ptext. De lds- och skrivférmagor som
kopplas till digitala medier och skdrmar benimns digital litteracitet och det accentueras allt

mer i skolan och i styrdokumenten.

Den sociopolitiska diskursen

Den sociopolitiska diskursen liknar pd ménga sitt diskursen om sociala praktiker. Skillnaden
ar att den forra ocksa fokuserar kontextens politiska aspekt (Ivanic¢ 2004:237-240). Makt-
perspektivet dr tydligt liksom sprikets roll fér identiteten. Inom diskursen tar man sikte pa
hur skrivandet paverkas av politiska krafter och maktrelationer och man ser pa skrivande
som ett sitt att positionera sig. Diskursen utgar sa att siga fran ett generellt kritiskt-
analytiskt forhallningssatt till text, skrivande och samhillet i stort.
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Den sociopolitiska diskursen dr minst synlig i styrdokumenten f6r svenska och svenska som
andrasprak, men utredande text och granskande vetenskapligt skrivande och kallkritik dr
nédgra exempel pad omraden dir maktperspektiv och politik tydligt kan komma in. Diskursen
gar ocksa att koppla till skolans mer generella virdegrundsarbete eller sprakpolitiska an-
satser i skolan sisom progressiva sprakval (hen eller en) eller kritik av spriklig appropriering

(vem kan anvinda vilka sprikliga stilar eller vem kan identifiera sig med vilken spriklig stil).

En allsidig skrivpedagogik

Vi kan nu konstatera tva saker. For det forsta har sociala perspektiv pd lirande och sprak
sedan 1990-talet pa ett 6vergripande plan starkt priglat savil skrivforskning som skriv-
pedagogik, i och utanfér Sverige (Ivani¢ 2004, Blasjo 2010). Perspektivet syns tydligt i
skolans liro-, kurs- och dmnesplaner genom formuleringar som till exempel framhéller
sprakets betydelse f6r kunskapsutveckling, kommunikation och reflektion eller som betonar
att formagan att tala och skriva ska relateras till syfte, mottagare och kommunikations-
situation (giller bade dmnesplanerna i sve och sva). Foér det andra visar ovanstdende
genomgang av skrivdiskurserna att det finns centralt innehall, 6vergripande mal och kun-
skapskrav som pekar mot olika typer av kunskaper, fiardigheter och f6rmégor, som alltsa
framhiver andra perspektiv och skrivpedagogiska inriktningar. Fragan ér nu hur dagens
larare ska forhalla sig till olika synsitt och inriktningar.

Ivanic féresprakar inte att lirare ska prioritera ndgon specifik skrivdiskurs utan menar att de
bor existera i samspe/ med varandra, i hégre eller ligre grad, i varje klassrum dér en lirare
arbetar med skrivutveckling. Hon betonar ocksa att det dr av stor betydelse att ldraren i
nigon min for in a/la diskurserna i undervisningen for att eleverna ska ha mojlighet att
utvecklas mot en avancerad skrivkompetens. Sjilvklart kan man inte rikta in sig mot alla sex
diskurserna samtidigt, men Ivani¢ menar att tva i taget torde kunna vara rimligt (Ivani¢
2004:241) och kanske dr upp till tre mojligt. Kombinationer av diskurser behéver emellertid
vara medvetet och avsiktligt sammansatta s att de sammantaget stottar och bidrar till ett
gemensamt mal for skrivundervisningen. Till exempel kan malet att utforska tidnings-
journalistik i dagstidningar starta i att eleverna skriver en férklarande och beskrivande
nyhetsartikel, enligt vedertagna genreférvintningar, och med utgangspunkt i den fardig-
heten kan eleven 6verga i individuella och mer kreativa utforskanden av till exempel
livsstilsreportage — frin genrediskurs till kreativitetsdiskurs. Genom médlmedveten och

insiktsfull planering dr det méjligt att s4 smaningom lita elever utvecklas av alla diskurser.

Ivani¢, och manga andra forskare med henne, utgar fran en integrerad syn pa sprak, vilket
innebir att man betraktar texter och skrivande som nagot som dr omdijligt att separera fran
mentala (kognitiva) och sociala aspekter (jfr Fairclough 1989, 1992, Ivani¢ 1998, Jones
1990). Skrivande och texter dr ur detta perspektiv ndgot som alltid befinner sig i ett
sammanhang, ungefir likt en kinesisk ask vilken 4r innesluten i manga andra omgivande
askar. Ivanic¢ kallar detta inbdddning och det som dr inbiddat kallas /gger. Den integrerade
synen pa sprak riknar med fyra lager:

Lager (1) texten
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Lager (2) kognitiva processer
Lager (3) skrifthandelsen eller skrivsitnationen
Lager (4) den sociokulturella och politiska kontexten

Figur 2: Spraklager (1-4) i en integrerad syn pa sprik, skrivande och texter.

De sex diskurserna kidnnetecknas av att de pa olika sitt och i olika utstrickning aktualiserar
och fokuserar pa dessa lager, till exempel spriket, processen, skrivsituationen eller det
vidare sociala sammanhanget.

Ivani¢ menar att en undervisning som syftar till att frimja en allsidig skriftspraksutveckling
bor innefatta alla lager. Var och en av de beskrivna diskurserna sitter alltsa sirskilt fokus pa
négot eller nagra lager, vilket ger ytterligare argument f6r att man som ldrare behéver arbeta
utifrin flera diskurser om man vill omfatta alla de kunskaper och f6rmagor som skrivandet

av en text forutsatter.

Diskurser och lager i skrivundervisningen

Lagren finns alltsa representerade pa olika sitt och i olika grad i diskurserna. Som ett
exempel fokuserar firdighetsdiskursen framfor allt pa texten och r6r sig siledes mest i
Lager 1, texten, medan genrediskursen ber6r fler lager, Lager 1-3. Bida diskurserna
inkluderar alltsd ett fokus pd Lager 1, texten, men skiljer sig 4t i synen pa text och skrivande

(se ovan).

En elev behéver stottning genom undervisning som behandlar samtliga lager, och om en
ldrare vill anvinda Ivanics som stod for utveckling av sin skrivundervisning dr det limpligt
att forst gbra sig en bild av den egna, existerande skrivundervisningspraktiken. Fér detta
dndamadl kan figur 1 och 2 ovan anvindas f6r en kartliggning av inriktningen i skrivundervis-
ningen. Arbetet med kartliggning synliggor ett eller flera drag av de diskurser som be-
skrivits ovan. Hir f6ljer nagra typfall: Ett uppligg som innebir att eleverna skriver samma
sorts text i flera versioner, som samlar stoff fére, och reviderar sina utkast med hjilp av
responssamtal under arbetets gang, kan placeras i processdiskursen. Ett uppligg som utgar
fran en kommunikativ situation dir det krivs att elevens text kommunicerar pd ett sitt som
en utomstaende lisare kiinner igen placeras i diskursen om sociala praktiker. Ett uppligg
som startar 1 kunskapsbygge, 6vergir i studier av modelltexter och har formella sprakliga
mal for texten dr exempel pd genrediskursen.

Hir presenteras en sammanstillning, ddr lagren och skrivdiskurserna dr sammanférda.
Sammanstillningen dr avsedd att hjilpa till att identifiera och kartldgga de diskurser som
finns representerade i den egna undervisningen. Aven om flera av lagren visar sig i flera
diskurser har var och en av diskurserna ofta nagot eller nigra av lagren som prioriterade.
Ett exempel dr processdiskursen som visserligen aktualiserar lager 1 (Texten), men som
framfor allt fokuserar pa lager 2 (kognitiva processer). De diskurser som prioriterar ett visst
lager dr markerat med fetstil. I sammanstillningen nedan kan man alltsi se att Lager 1,
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texten, aktualiseras i alla diskurser, men har ett sdrskilt fokus i fardighetsdiskursen, vidare att

Lager 3 och 4 endast aktualiseras i vissa diskurser.

1) Textlagret i relation till diskurserna

Texten

- som normenlig och korrekt (firdighetsdiskurs)

- som kreativt uttryck (kreativitetsdiskurs)

- som faser under utveckling under skrivarbetet (processdiskurs)

- som igenkidnnbar struktur (genrediskurs)

- som del i ett socialt sammanhang (diskursen om sociala praktiker)

- som agerande och stillningstagande i ett politiskt sammanhang (den sociopolitiska
diskursen)

2) Det kognitiva process-lagret i relation till diskurserna
De kognitiva processerna
- som elevens kreativa utveckling (kreativitetsdiskurs),
- som elevens skrivprocess (processdiskurs),
- som elevens 6kade forstdelse f6r hur man genom genreval samspelar pa olika sitt

(genrediskurs)

3) Skrifthindelselagret i relation till diskurserna
Skrifthindelserna (skrivsituationen)
- som elevens skrivande och samtalande under skrivprocessens faser (processdiskurs),
- som elevens deltagande med texten i ett kommunikativt sammanhang (diskursen om

sociala praktiker, den sociopolitiska diskursen).

4) Det sociokulturella och politiska kontext-lagret i relation till diskurserna
Den sociokulturella och politiska kontexten

- som elevens deltagande i samhillet genom text (den sociopolitiska diskursen).

Figur 3: Sammanstillning f6r kartligening av skrivdiskurser

Ett forsta steg £6r en lirare som vill utveckla sin skrivundervisning dr alltsi att kartligga de
skrivpedagogiska valen under ett skrivprojekt, en undervisningscykel eller dver en lingre
period (en termin, ett lisir, en elevgrupps skrivande under gymnasiet). Det ger en bild av
hur prioriteringarna ser ut. Resultatet kan visa pé styrkor och utvecklingsmdiligheter (Vilken
eller vilka diskurser prioriteras? Vilka diskurser 4dr inte lika synliga? Far eleverna utveckla alla
spriklager?). En siadan kartliggning kan ocksa vara en fruktbar utgdngspunkt for dis-
kussioner mellan lirare, nagot som i sin tur kan utvecklas till en form av kollegialt lirande.

Ett andra steg i utvecklingen av skrivundervisningen ar att med utgingspunkt i kart-
liggningen sedan planera f6r att balansera och bredda valet av diskurser. Om det framfor
allt dr nagra diskurser eller lager som dominerar, kan liraren friga sig hur dessa kan
kombineras med nya diskurser som inkluderar flera lager. I en studie (Wirdends 2013) visar

det sig till exempel att steget att ta in textmodeller i undervisningen (genrediskursen)
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faktiskt inte 4r sa langt for en larare som tidigare arbetat mycket med kognitiva processer
och texter som tankeredskap utan explicita genrekrav.

Ett tredje steg dr sedan att prova sig fram med nya diskurser och dirmed fler lager i
undervisningen, eftersom de alla behévs f6r att ge den allsidiga undervisning som krivs f6r
att eleverna ska fa tillricklig kompetens f6r kommande yrkesliv eller vidare studier. Virt att
ligga pa minnet dr att det tar tid att hitta former f6r de nya skrivundervisningspraktikerna

och att de dirfoér kan upplevas som mer problematiska i borjan 4n vad de egentligen ir.

Avslutning

En central del i uppdraget for lirare svenska och svenska som andrasprik ir ju, som
understryks inledningsvis, att frimja elevernas tillit till den egna sprakférmégan, deras
tillignande av en bred uppsittning av sprakliga redskap och deras utveckling av gedigna
kunskaper om muntlig och skriftlig kommunikation f6r arbetsliv och fortsatta studier. Ett
mal i denna artikel har varit att presentera en generell, allsidig syn pa skrivpedagogik och
dirtill tillhandahalla en sammanstillning av diskurser och lager som kan anvindas som
grund for att utveckla skrivundervisningen pa ett sitt som underlittar ndr en sve- eller sva-
larare ska ta sig an sitt uppdrag. Tanken dr att en lirare, enskilt eller tillsammans med andra
liarare, ska kunna arbeta med kartliggning av pedagogiska inriktningar i den egna skriv-
undervisningen for att kunna fa syn pd utvecklingsmdiligheter. Genom vixlingar och
kombinationer av medvetna didaktiska val kommer utvecklingen av elevernas skrift-
kompetens att frimjas, s att den blir bide bred och djup och omfattar allt frin firdighets-
trdning till f6rméga att pa ett kritiskt-analytiskt sidtt delta i skriftsamhallet.
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