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Vigen fran in-text till ut-text 4r en process som inte dr alltid dr sjilvklar £f6r eleverna. Hir kan
de behova stéd av liraren. I den hir delen visar vi hur man som ldrare kan ge respons och
stod till eleverna for att skriva mer genrespecifikt nir de skapar ut-texter. Artikeln har ett
sdrskilt fokus pa textstruktur och undervisning om argumenterande och beskrivande texter
samt dmnessprak och analys av elevtexter. Genrer som innehaller skrivhandlingar som

argumentera eller beskriva ett stoff ir exempelvis insindare eller rapporter av olika slag.

Nir man bérjar arbetet med att producera en ut-text, den text som ska lisas av andra, blir in-
texten en utgingspunkt for ut-texten, Skribenten maste dd bestimma vilket innehéll som ska
tas bort och vilket som ska finnas med i ut-texten. Under det hir arbetet tillkommer ocksa
nya idéer och nytt innehdll. Kanske férkastas in-texten helt och hillet, men den har inda satt
iging idéerna och startat skrivprocessen. En viktig fraga blir hur ut-texten ska presenteras for
att fungera pa bista sitt utifrdn skrivsyfte, imne och den tinkta ldsaren. De valen r6r
skriftens mediering, alltsa navet i skrivhjulet: redskap, modalitet, textstruktur samt grammatik
och ordférrad. I den hir artikeln fokuserar vi pa de delar av skriftens mediering som 161
textstruktur respektive grammatik och ordférrad, som ocksa dr centrala delar av
texttriangeln.

Nir elever ldr sig att skriva dmnestexter, dr huvudsyftet att frimja och 6ka lirandet 1 dmnet
(Lgr 11). Genom att vara tvungen att formulera sig i skrift, och inte bara ldsa andras texter,
trinar eleven sig i att uttrycka sig sjilvstindigt om det kunskapsinnehall som dr i fokus.
Detsamma kan ske genom samtal, men den skriftliga texten har ett antal egenskaper som
g6t den sirskilt vil limpad ndr man vill utveckla kunskaper. Den gynnar f6rméigan att
uttrycka sig med precision, ndgot som muntlighet inte kridver, och den synliggdr de sprakliga
formuleringarna sa att skribenten senare kan ga vidare och utveckla sitt tinkande. Men
framfor allt utmanar den skrivna texten formagan att organisera idéerna. Nir vi talar kan
poingerna komma lite huller om buller efter associationsprincipen, men i skriven text méste
de ordnas pa ett eller annat sitt. Texten mdste skrivas pa ett sidant sitt att det ér tydligt f6r
lasaren vad som hor samman, vad som 4r huvudsak och vad som ir bisak i den hierarkiska
strukturen, vad som ir specifikt och vad som dr generellt. Hir talar vi naturligtvis om texter

som dr avsedda att ldsas av en utomstdende, det vill siga ut-texter.

I den hir delen kommer vi att ge exempel pd tva typer av texter som anvinds mycket i
skolan: argumenterande och beskrivande texter. Argumenterande texter hatr, med skriv-
hjulets terminologi, skrivsyftet paverkan. Beskrivande texter som skapats med skrivsyftet
kunskapsorganisering ir sannolikt en av de mest anvinda texttyperna i alla &mnen. En sirskild
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typ av beskrivande text dr skrivhandlingen rapportera process dir eleverna forvintas beskriva
sin arbetsprocess, som exempelvis i laborationsrapporter i de naturorienterande dmnena,
eller loggar i sléjdimnet. En annan skrivhandling av beskrivande typ dr instruera till en process,
en skrivhandling som kan férekomma 1 bland annat hem- och konsumentkunskap eller
idrott och hilsa. Utifran de olika skrivsyftena kommer de hir texttyperna att formuleras pa
olika sitt. Medan de argumenterande texterna kan tillita bade ett starkt engagemang och till
och med polemik, sa idr idealet for de beskrivande texterna forst och framst klarhet.
Tvetydigheter, vaghet och ironi ir inte limpligt att anvinda i beskrivande texter, om det ér
kunskapsorganisering som dr huvudsyftet. Det betyder inte att det inte ocksa kan finnas
andra syften med i bilden, som att skapa ndgot som ir estetiskt vackert eller att underhalla,
men det édr hela tiden klarhet som ér det viktiga.

Argumenterande texter

Elever férvintas kunna argumentera i manga av skolans dmnen. Detta skrivs fram i bland
annat kursplanerna for svenska, samhillskunskap, religion, kemi, men dven i imnen som
hem- och konsumentkunskap, bild samt idrott och hilsa, kan den typen av texter férvintas,
exempelvis i anslutning till arbete som r6r virderingar i reklam, eller i teman som kost och

hilsa. I figur 1 visas en argumenterande elevtext i form av en insindare som r6r TV-reklam:

INGEN MER TV-REKLAM!

Jag sitter och tittar pa en rysare och det blir jitte spannande sé blir det sjdlvklart reklam. Ta bort TV-

reklam!

Filmen blir klar snabbare!

Fo6r om kanske ska g och ligga sig vid halv elva och filmen slutar elva sd blir filmen klar snabbare om
det inte 4r reklam sia man hinner se hela filmen.

Reklamen ir trakig!

For nir det dr reklam dr det inget att se pa for det dr bara masa gubbar som stir och pratar och om det
inte 4r reklam sa dr det ingen trakiga gubbar som pratar.

Reklamen forstor filmernal

For ndr man sitter och tittar pd en rysare sa blir det spinnande da blir det reklam och det férstor
filmerna.

Ta bort TV-reklamen!

F6r om man tar bort reklamen sa blir filmerna bittre och jag blir gladare.

Figur 1. Edvards text. Arskurs 5 (Bergh Nestlog, 2009)

Den hir texten ér skriven med skrivsyftet att paverka. Genom uppmaningen i &verskriften
gors det helt klart vad temat dr och vilken dsikt skribenten har. Edvard anvinder sig sjilv
som utgangspunkt for sin argumentation: ”’Jag sitter och tittar pa en rysare...”. Efter denna
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inledning kommer f6rst en huvudtes ("Ta bort TV-reklam”), och direfter tre motiveringar i
form av enkla meningar ("Filmen blir klar snabbare!”, ”Reklamen ér trakig!”, ”Reklamen

[k

f6rstor filmernal”). Slutligen upprepas huvudtesen £6ljd av tvé satser som dels kan ses som

en sammanfattning, dels som en lite humoristisk avslutningspoing (jag blir gladare”).

Edvards text kan ses i ljuset av strukturen five paragraph essay som visas 1 figur 2 och som
ibland anvinds for argumenterande text. I korthet ser strukturen i fem steg ut pa féljande
sitt: forst kommer en introduktion dir skribentens huvudsynpunkt presenteras, direfter tre
avsnitt som vart och ett presenterar och utvecklar stddargument, eventuellt med huvud-
argumentet (om ett sadant finns) som det sista argumentet (se figur 3). Till sist presenteras
en slutsats som upprepar huvudsynpunkten och de viktigaste argumenten i koncentrerad
form. Genom denna tydliga struktur kan man hjilpa elever att ordna sina synpunkter och
argument nir de ska skriva argumenterande texter.

Struktur for argumenterande text i fem steg

1. Introduktion
Wad texten :ka inne-

. Wad du will beriza

2. Stddargimment 1
Hir ger du ditt fdrstz 2rgument.
Utvecklz zrgumentationen.

M
=

3. Stodargument 2
Hir ger duditt andra argument. Utrecklz
irgumentationen.

= L
4. Stodarpmmment 3
Hir ger duditt tredje 2iumment (gim: humad-
irgiment). Utreckl: zr;immentationen.

3. Ehatzatz
Zammanfatta dina
stodarprment och
uppreps stédet for
Irudarpmmentet

Figur 2. Struktur f6r argumenterande text i fem steg

I figur 3 jimfor vi Edvards text med ett standardschema f6r den hir typen av text. Som
tabellen visar sd passar hans text rétt bra i schemat.
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INGEN MER TV-REKLAM! Fem-stegstext

Jag sitter och tittar pd en rysare och det blir | Introduktion: Vad texten ska innehalla. Vad du vill
jatte spannande sé blir det sjdlvklart reklam. | bevisa.

Ta bort TV-reklam!

Filmen blir klar snabbare! Stodargument 1: Hir ger du ditt forsta argu-

ment. Utveckla argumentationen.
For om kanske ska ga och ligga sig vid

halv elva och filmen slutar elva si blir
filmen klar snabbare om det inte 4r reklam

s4 man hinner se hela filmen.

Reklamen ir trakig! Stédargument 2: Hir ger du ditt andra argu-

ment. Utveckla argumentationen.
For nir det dr reklam dr det inget att se pd

for det dr bara masa gubbar som star och
pratar och om det inte dr reklam sé ér det

ingen trakiga gubbar som pratar.

Reklamen forstor filmernal Stédargument 3: Hir f6r du fram stéd f6r ditt

tredje argument (girna ditt huvudargument).

For nir man sitter och tittar pd en ry- Utveckla argumentationen.

sare sa blir det spannande da blir det
reklam och det forstor filmerna.

Ta bort TV-reklamen! Slutsats: Sammanfatta dina stédargument och

upprepa stodet f6r huvudargumentet igen.
F6r om man tar bort reklamen sé blir

filmerna battre och jag blir gladare.

Figur 3. Edpards text jamford med argumenterande text i fem steg

Fem-stegstexten kan ocksd formaliseras ytterligare genom att si kallade skrivramar infors,
till exempel inledningarna ”f6r det forsta”, ”’f6r det andra”, och sa vidare. Denna typ av
sprakliga signaler i textorganisationen, sd kallad metatext, dr en av de mest anvinda
atgirdernafor att fa fram en klar textstruktur. Sidana metatexter kan eleverna fa i forvig
som en hjilp att f4 ord och struktur pa argumenten. Fér manga elever, men sirskilt for
andrasprakselever och elever i lds- och skrivsvirigheter, dr dessa skrivramar ett virdefullt
stod. Ett intressant exempel frin en engelsk klass i drskurs 1 ges 1 Riley och Ready (2005).
Eleverna ska skriva en text dir de argumenterar antingen f6r eller emot att djur halls pd zoo.
Liraren initierar och organiserar olika typer av forarbete infér skrivandet. Eleverna ldser
texter som bygger upp bdda stindpunkterna, de har muntliga diskussioner och de skriver
listor med argument f6r och emot. Nir sedan eleverna parvis ska skriva sin text, fir de en
skrivram sominnehaller inledningsmeningar av typen ”Vi tycker att zoo 4r...”, Vi har nagra
argument for detta...”, ”Vart forsta skl dr...”, ”Vart andra skil 4r...” , ”Vart sista skal ar...”,

2

”Aven om nigra tycker...”, tycker vi att...”. En sddan skrivram ger eleverna hjilp att inte
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bara organisera sina argument, utan ocksa att méta motargument (se ocksd Kringstad &
Lorentzen, 2015).

De typer av stottningsstrukturer som vi har beskrivit hdr ovan mdste naturligtvis anvindas
med fornuft. De dr forst och frimst menade som en hjilp pa vigen, inte som en norm som
eleven alltid ska f6lja. I USA har anvindningen av fem-stegstexten starkt kritiserats ndr den
utformats till att drilla eleverna, bade f6r att formen begrinsar och f6r att den kan ge intryck
av att det bara dr sidana argumenterande texter som man ska skriva. Ett senare steg i
undervisningen blir ddrfor att f6rs6ka hitta modelltexter for att visa eleverna att autentiska
texter sillan dr uppbyggda efter denna form till punkt och pricka. Elever som dr mer erfarna
skribenter kommer ocksa att ga vidare fran grundformen, vilket de naturligtvis méste tilldtas.
Emellertid har det visat sig att den hir typen av struktur kan vara en viktig resurs, som
struktureringshjilp f6r oerfarna skribenter dnda upp pd gymnasieniva (Helstad & Hertzberg,
2013). Ett annat sitt att ge stdd 1 elevernas arbete med att strukturera texter dr genom analys
och iterkoppling.

Beskrivande texter

Med referens till skrivhjulet vill vi uppmirksamma skrivhandlingen a## beskriva stoff med
kunskapsorganisering som skrivsyfte.

Lat oss se pa texten i figur 4, som ér skriven av en elev som har svenska som andrasprak.
Texten dr skriven efter en utflykt, och den kan placeras i skrivhjulets kategori a#t beskriva och
kategorisera stoff, vilket dr vanliga skrivhandlingar i skolan. Nir eleverna har varit pa en
exkursion, fir de ofta i uppgift att skriva om den efterdt. Om liraren da har bett dem
“beritta” om utflykten, s dr texten i figur 4 ett adekvat svar pa uppgiften. Men om ldraren
diremot har fokuserat pd att eleverna ska skriva en beskrivande rapport, och kanske ocksa
talat om vad en sadan rapport bor innehalla, si kanske eleven hade formulerat sin text pa ett
annat sitt. Det ér alltsd instruktionen som avgor hur elevtexterna ska kommenteras utifrin
vad som skulle kunna vara funktionella skrivhandlingar och hur de kan formuleras. D4 kan
man till exempel peka pa drag som hér hemma i en beskrivande rapport, som datum f6r
utflykten och beskrivningen av féremdl. Eleverna kan sjilva i grupp vara med och avgora
vilka av dragen som 7u#e har nigot med dmnet att gbra, som exempelvis detaljer frin mat-
pausen eller upplysningar om familjen. Det kan alltsd vara bra att ta upp den hir typen av
Overviganden med alla elever, om vad som passar och inte passar i den beskrivande texten.
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Nir vi va 116t-sjon

I mondags den 22/10 var vi nerd i 16tsjon och studerade blad. Det blev en trevlig
utflykt. Vi fick en plastpase som vi skule plocka dem tva finaste bladen fran varje trid.

Vi sag dnder svanar och giss. Nir vi var klara med det gick vi till parken att dta vir luch
sen fick vileka 1 parken en liten stund.

Jag och Julia riknade hur manga hundar vi sdg. Jisa hur méanga vi sagr 21 hundar.

Jag hade tva goda spesialmakor som in mamma jiorde. Julia hade ockso en maka

med sig. Katerina var inte dir.

Vi sag 16nl6v, bjorklov, Eklov, asklév, boklov.

Vi sag sn6 ockso som kom frin en is hall som man dkte ishooki. Min pappa har
spelat ishoki och filrmade honom til teven.

Lésjon var en fin mark tycker ja. Jag tycke ogso om vir utflukt hopas att vi jior det ijen.

Figur 4. Elevtext efter en utflykt. Arskurs 2 (Ansaldo 2009, s. 55)

Filtarbetet frin Lotsjon, som pa ett vardagligt och personligt sprak dtergavs av andra-
sprakseleven ovan, fick sedan en fortsittning 1 klassrummet. Uppgiften under féltexkursionen
var att urskilja och samla 16v frin olika trid, vilket eleven ocksa skriver om 1 meningen Vi sdg
16016v, bjérklév, Eklév, asklov, boklv.” I klassrummet inriktades biologitemat mer specifikt
pé trid som finns i omgivningen och eleverna fick i uppgift att i mindre grupper vilja en
tridsort och att s6ka kunskap i lirobok och faktab6cker om sitt speciella trids egenart. Denna
faktainsamling tillsammans med de 16v eleverna plockat under filtexkursionen anvindes sedan
for att gora den in-text som ar forsta steget i en textproduktion. Infér faktainsamlingen 1
klassrummet, eller nir nédsta steg i textproduktionen intrider, kan liraren underlitta och
strukturera elevernas arbete med ut-texten genom att ge en modell £6r hur faktainsamlingen

eller ut-texten, i detta exempel en beskrivande text, kan vara utformad.

Att undervisa om beskrivande texter

En vanlig skrivhandling i &mnet biologi pa mellanstadiet 4r att beskriva en vixt eller ett djur.
Den tinkta ldsaren av en sddan text dr ndgon som dr intresserad av att fi veta mer om just
denna vixt eller detta djur. Det betyder att det 4r sjilva faktainnehallet som 4r i centrum och
att skribentens egna tankar och upplevelser inte ér relevanta hir. Personliga och virderande
asikter om vixten eller djuret, som till exempel ”vargen ir liskig och grymt stor”, passar inte
in i beskrivande texter med skrivsyftet kunskapsorganisering. Nir man ska skriva en
beskrivande text édr det i skalans skolspraksinde, se figur 5, man befinner sig och det som
utmdrker texter hir dr att de har en tydlig organisation och klarhet. Spriket blir dirmed mer
tekniskt, objektivt och opersonligt.
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Vardagsprak « » Skolsprak

Situationsbundet Situationsreducerat

Figur 5. Vardagssprik och skolsprak som ett kontinuum

Lirarens modell f6r hur en text om en tridsort kan skrivas ger eleverna en djupare
forstdelse for hur fakta om ett trdd kan “paketeras” i texten. Inspirationskillan till en sidan
paketering 4r andra, befintliga beskrivande faktatexter som liraren kan studera sjilv eller
tillsammans med sina elever (se Johansson & Sandell Ring, 2010, s. 164-183; Kuyumcu,
2013, s. 619-621). I virt tridexempel kan foljande frigor anvindas for att ge std i
elevernas faktainsamling och kommande textstruktur dér texten kan byggas upp i olika faser
utifran olika aspekter avinnehallet:

Friga Fas

Vilken sorts trdd dr det? Klassificering

Hur ser trddet ut? Utseende

I vilken milj6 lever tridet? Vixtmiljo

Hur fortplantas tridet? Fortplantning/Livscykel
\Vad kan tridet anvindas till? IAnvindningsomride

Figur 6. Exempel pa frigor for olika aspekter av textinnhallet

Fakta av 6vergripande karaktir kan vara vilken familj tridet tillh6r eller vilken sorts trid det
ir, det vill sdga hur tridet klassificeras. I nésta fas beskrivs hur tridet ser ut i stort och smétt
och direfter dess vixtmiljd, fortplantning och eventuellt hur vi minniskor kan anvinda
tridet. De faser som beskrivits kan i elevernas ut-texter anvindas som rubriker och generera
egna stycken. I de tva exempeltexterna i figur 7, som beskrivs nirmare lite lingre ned, kan vi
se att skribenterna antagligen har fitt det modellstédet av sina lirare innan de samlade fakta
och skrev texten.

Under skrivprocessen kan liraren paminna om skillnaden mellan mer vardagliga uttryck
som Lonnen dr fem meter hig, grenarna kan vara x meter linga och de dmnesspecifika uttrycken
hijd och lingd. Sadana jimforelser gor eleverna bekanta med de nominaliseringar som
férekommer i beskrivande texter. De sprakliga nedslagen kan ocksa besta i att eleverna far
méjlighet att utdka sitt ordforrad 1 kedjor som 6 sig fran det vardagliga till det mer tekniskt
abstrakta, som mat — féda — niring (Kuyumcu 2013, s. 622). Detta ir sirskilt viktigt f6r
andrasprakselever. Eleverna kan ocksd uppmirksammas pa att ett vanligt tempus 1

beskrivande texter dr presens och att verben vara och ha anvinds frekvent. Nominalgrupper
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(den gamia lonnen) ar ytterligare en struktur som ér vanlig i faktatexter. Dirfor kan aktiviteter
kopplade till att skriva ocksid omfatta att eleverna systematiskt far bygga ut substantiv till
nominalgrupper, det vill siga att huvudordet fir en eller flera bestammningar eller beskrivningar. 1
texterna 1 figur 7 anvinder skribenterna flera utbyggda nominalgrupper, till exempel: Znnens
stam/ bark/ krona/ fron, sin egen mat, en tunn stjdlk, en flerdrig irt, fuktiga strandéngar, en rod lilja.

Lénen Ku Mx!ﬁflgdfl‘jﬂ

Lonen dr ett léverid y
Kungsingsliljan tillhr familjen liljevxter/Liliaceae och sliktet klocklifjor/Liliaceae,

Arten finns vild i svevige men den kan ocksd vam en tridgirdsvixt.

Kungsingsliljan har en tunn stjilk som inte delar sig. Bladen dr linga och smala och
liknar tunnbladiga knivar. Fregn pd bladen dr grigrin. Kungiangstiians blommor
ar hiangande och ser ut som klockor. Dess fiirg kaminvid med rosa flickar, Varje stjil
har endast en blomma. Kungsingsliljan ir en fleririg irt som blir 3 dm hog.
Kungsingsliljan bittar man mest i dstra Svealand men den finns ocksd { andra land-

L6nens stam dr smal. Stamens farg dr gra.

Det finns vexter som vexer pa stamen, som lava tillixempel,
Lénens bark ar hird och skrovlig. Grenarna vexer upot pa
stamen. Lonens krona dr hog och bred. Bladen ar stora me:

spetsiga flikar. Lonens fron vaktas i lénn-nesorna

Lonen har ocksa blomor. Hanblomor och honblomer. fﬁﬂf'ﬁ‘é” shine upp till dalarna. Den trivs i fuktiga
De blomar i maj, strandiingar.
Niir pollen frin en Kungsingslilia fastnar pd en annans
Lénen trivs bra pd blot mark. Dar det inte blaser pistill bildas ett fron. For att froet ska vixa behiver den
sk himla mycket. ndring och ljus. Kungsingslilian blommar fran maj till
Juni,
Lonen gor sin egen mat. Den suger upp vaten Forut trodde man ast Kungsangsliljans blommor blev vita
ur jorden med réterna. | bladen gér treden vart ffarde dr. Detta ir bara en myt. Folk brukar ocksd
sin nering, Det kalas fotosyntes, siiga att nir en dansk dir vixer en véd lilja och for en

svensk vaxer en vit lilja.

Av I6nen kan man gora mébler och lénsirap.

Killa: Elevtext arskurs 4

Figur 7. Tva vixtbeskrivningar. Arskurs 2 och 4 (Ansaldo, 2009, s. 55 respektive Johansson & Sandell
Ring, 2010, s 178)

Ett ytterligare, och 4n mer avancerat, steg 1 att utveckla textens kommunikationssitt ar att
skapa sammanhingande texter utan att upprepa samma huvudord. Istillet kan eleverna
uppmirksammas pd méjligheten att variera benimningarna f6r huvudordet och pa sa sitt
skapa ett lexikalt sammanhang. Fdljande exempel, dir de sprikliga valméjligheterna ér

kursiverade, ger varierande bendmningar for en dinosaurieart:

Dinosanrierna ix reptiler.

En av de storsta dinosanrierna vax Tyrannosanrus rex. Denna dinosanrieart var ett kottitande rovdjur.

Tyrannosanrierna hade kraftig kropp med stora bakben, korta framben och en ling svans.

Dessa jittar hade ocksa vildiga, sagtandade tinder att skdra i kott med.

Vuscna tyrannosanrier jagade bytet som sedan delades med #ngarna.

(Kuyumcu, 2013, s. 623)
Lirarens undervisning kan ocksd uppmairksamma hur informationsflédet gar genom en text.
Att den fOrsta platsen i en mening ger besked om vad meningen handlar om, dess Zeza,
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medan resten av meningen ger den nya informationen, textens reza. 1 figur 7 kan vi se hur en
elev i drskurs 2 (texten till vinster) upprepar samma tema, nimligen 16nnen, genom hela
texten. Eleven i arskurs 4 diremot (texten till hdger), som skriver om kungsingsliljan, har en
betydligt storre variation 1 sina teman: Rungsdngsliljan, arten, bladen, dess firg, den, varje vixt.

Aven om de tvi texterna i figur 7 bade ser mer imnesrelevanta och bittre strukturerade ut in
Lotsjo-texten, betyder det inte att eleverna lir sig mer av dem. Om man bortser frin den
information som inte hor till dmnet i Lotsjé-texten 1 figur 4, innehaller den element av bade
utforskande (’vi skule plocka dem tvé finaste bladen frin varje trid”) och klassificering (Vi
sag 16nl6v, bjorklov, Eklov, asklov, boklov”). Detta ér tvd centrala aktiviteter i natur-
otienterande dmnen. De tvi texterna i figur 7 har mer reproducerande drag och behdver
strangt taget inte basera sig pd ndgot annat dn liroboken. Gemensamt for alla tre texterna dr
dock att de ger 6vning pé skrivhandlingen a#t beskriva stoff.

Texttriangeln som utgangspunkt for utveckling av elevtexter

I avsnitten ovan har vi granskat ett antal elevtexter utifrin de delar av texttriangelns som 16t
den sprékliga organisationen av innehallet, se figur 8. Vi har varken talat om stavning eller
interpunktion utan vart fokus har hittills legat pd texttriangelns 6verordnade nivaer.

TEXTTRIANGELN
Skrivsituation (syfte, tankt ldsare, didaktisk funktion)

Innehall

Figur 8. Texttriangeln (jfr Dysthe m.fl., 2011, s. 41)

Studier av hur lirare brukar kommentera text bade i grundskolan och pa gymnasiet har visat
att lirare tenderar att uppehalla sig vid de ligsta detaljnivierna, alltsa stavning och
interpunktion. Det kan finnas flera orsaker till det. Fér det forsta dr svagheter pa dessa
nivier litta att f4 syn pa och de bidrar till att ge ett simre intryck av texten. For det andra dr
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ménga lirare ocksa ridda for att de inte ger eleverna tillrdckligt god vigledning om de inte
rittar alla fel. Tre grupper som ér extra utsatta i en sidan aterkopplingspraktik dr de yngsta
skribenterna, elever i lis- och skrivsvarigheter och andrasprikseleverna. Alla dessa grupper
behover utan tvivel kunnig vigledning pa de ldgre nivierna av texttriangeln, men det bor
inda inte vara en grund till att de 6versta nivaerna negligeras. Ocksa elever som kimpar
med stavning och grammatik behdver hjilp med textorganisering. Detta dr sirskilt viktigt
nir det giller imnestexter. I motsats till berittande texter, dir kronologi alltid dr en
tillgdnglig dispositionsprincip, finns ingen sjalvklar dispositionsprincip for till exempel
beskrivande eller argumenterande texter. Sérskilt de argumenterande texterna kriver en grad
av abstraktion som det beh6vs trining for att fa till. Men ockséd beskrivande texter — i skolan
ofta kallade faktatexter — kriver organisation.

Som exempel pé svagheter pa den ldgsta nivan, det vill siga teckennivén, kan vi se pa
Edvards text om TV-reklam 1 figur 2. Ett genomgaende drag i denna text dr att det saknas
interpunktion: ”For nir det dr reklam dr det inget att se pa for det dr bara masa gubbatr som
star och pratar och om det inte dr reklam sa 4r det ingen trakiga gubbar som pratar”. Hir
kan sjilvklart ldraren ga in och korrigera genom att sitta ut komma och punkt dir det ska
vara, men frin ett lirandeperspektiv dr det ingen bra metod. Det dr bittre att hora sig f6r
var problemet ligger for denna elev. Ar det brist pa kunskap om komma och punkt, eller
handlar det om osikerhet pa syntaktisk niva eller brister det i 6vning att skilja mellan
muntlig och skriftlig text? Eller dr det helt enkelt ett hastverk? Om man tror det sistnimnda
kan man forst be eleven att sjilv sitta in tecknen, girna i kombination med héglisning f6r
en kamrat eller liraren. For en lirare som under lingre tid har £6ljt en elevs skrivande ér det
ofta ldtt att komma fram till vari problemet ligger. En huvudregel ir att alla metoder som
gOr att eleven sjdlv lir sig att analysera sitt sprak och hitta sina brister, dr bittre dn att liraren
bara korrigerar dem.

Avslutning

De sprikliga nedslag som illustrerats och framforts hir innebdr mojligheter f6r bade ldrare
och elever att pé savil ett konkret som ett metaplan reflektera 6ver sprakanvindningen i
olika dmnen och olika kontexter. Resonemangen om spriket kan ge alla elever en
medvetandehdjning om sprakets roll, och genom att koppla till de flersprakiga elevernas

resurser kan dessa resonemang ocksi omfatta jimférelser med andra sprak.

I den hir artikeln har vi presenterat analyser av ut-texter och vi har gett exempel pa
stottande undervisning kopplad till elevers skrivutveckling i olika amnen och genrer. For de
elever som haller pa att ldra sig svenska som andrasprak dr denna stdttning nédvindig, men
for alla elever leder skrivstottningen till en 6kad f6rmaga att kommunicera sina kunskaper
skriftligt i olika dmnen. Didrmed leder det ocksa till ett 6kat dmneslirande. Genom en
explicit undervisning som fokuserar spraket i amnet och som synliggdr skillnaderna mellan
vardagligt sprik och skolsprak, kan gapet mellan elever med olika férutsdttningar minskas.
Explicit undervisning 4r med andra ord ett viktigt steg i tiktning mot en demokratisk och
likvirdig utbildning f6r alla elever.
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