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Flera sprak i barngruppen

Den har modulen handlar om hur undervisningen kan stotta flersprakiga barns
larande i forskolan. Ni far exempel pa sprakutvecklande arbetssatt sdsom vikten
av att omge barnen med ord och hur genrepedagogiken kan anvéandas i férskolan.

Modulen lyfter ocksa upp hur man kan arbeta fram en sprakpolicy i férskolan samt
vikten av interkulturell kommunikation. Dessutom finns det flera férdjupningsartiklar
som fortydligar hur férskolan kan stotta barn som har ratt att utveckla svenskt
teckensprak och hur enskilda tecken kan vara ett stod for barns sprakutveckling.
Det finns ocksa en fordjupningsartikel om nationella minoritetssprak.

| modulens undervisningsaktiviteter far ni bland annat prova pa att utforma en
sprakpolicy och lata barnen i férskolan mota olika texttyper.

Modulen bestar av féljande delar:

Flersprakighet och andraspraksutveckling
Interkulturellt forhallningssatt
Sprakutvecklande arbetssatt
Undervisning foér spraklarande
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Del 3. Sprakutvecklande arbetssatt

| den har delen finns det tva valbara artiklar om sprakutvecklande arbetssatt.
Artiklarna heter "Sprak, larande och identitet” samt "Framja barns sprakutveckling”.
"Sprak, larande och identitet” handlar om hur stottning, genomtankt undervisning,
litteratur och identitetstexter kan vara avgorande for barns sprakutveckling.

"Framja barns sprakutveckling” visar pa hur ni kan omge barnen med ord i flera
olika situationer, saval i temaarbete som i den dagliga omsorgen. Exempel ges
ocksa pa hur man i forskolan kan arbeta med genrepedagogik.

| undervisningsaktiviteten far ni mojlighet att arbeta med identitetstexter dar man
utgar fran barnens erfarenheter, sprak, kulturella referensramar alternativt att lata
barnen mota olika texttyper.

Del 3: Moment A —individuell forberedelse

Ta del av materialet. Notera tankar om hur du, utifran materialet, kan utveckla
undervisningen. Anteckningarna bildar underlag for de samtal du ska féra med
dina kollegor i moment B.

Las

| den har delen finns det tva valbara artiklar; "Sprak, larande och identitet” samt ”
Framja barns sprakutveckling”.

"Sprak, larande och identitet” handlar om hur stéttning, genomtéankt undervisning,
litteratur och identitetstexter kan vara avgorande for barns sprakutveckling
alternativt "Framja barns sprakutveckling” som visar pa hur ni kan omge barnen
med ord i flera olika situationer, saval i temaarbete som i den dagliga omsorgen.
Exempel ges ocksa pa hur man i forskolan kan arbeta med genrepedagogik.

Las ocksa garna fordjupningsartikeln "Att framja svensk t teckensprak i forskolan”
som tar upp varfor och hur barns sprakutveckling gynnas av teckensprak. Syftet ar
att ge er som arbetar i forskolan inspiration och konkret nytta i arbetet med att
framja sprakutvecklingen i det svenska teckenspraket for de barn som har behov
av det.

Se film
| den har delen ingar fyra filmer.

Om du har valt artikeln "Sprak, larande och identitet” passar filmerna "De yngsta
barnens berattelser" och "Sprakbygge”.
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* Filmen "De yngsta barnens berattelser" handlar om hur man kan arbeta
tillsammans med vardnadshavare kring de yngsta barnens berattelser i
vardagen och genom detta stétta barnens sprakutveckling.

* Filmen "Sprakbygge” visar hur man kan stoétta barnens sprakutveckling i ett
byggprojekt som tar avstamp i barnlitteratur.

®* Om du har valt artikeln "Framja barns sprakutveckling” passar filmen ”
Sprakpromenad”.

* Filmen "Sprakpromenad" visar exempel pa sprakutvecklande arbetssatt
under och efter en promenad i narmiljon.

® Se ocksa garna filmen "Boksamtal pa svenskt teckensprak”. Den visar ett
exempel pa hur ett boksamtal kan genomforas pa talad svenska och svenskt
teckensprak parallellt och pa hur personalen pa forskolan kan skapa
interaktion mellan déva barn, barn med hérselnedséattning och hérande barn.

Reflektera och observera
Reflektera garna 6ver féljande fragor:
* Vilka sprakutvecklande arbetssatt anvander ni i forskolan idag?

® Hur anvander ni flersprakighet som resurs?
® Hur talar ni med barnen idag och hur utmanar ni barnen sprakligt?

Material

P07 ] Sprék, larande och identitet
Anniga Sandell Ring

P07 | Framja barns sprakutveckling
Pia Haland Anveden

> Sprakpromenad
Filformatet kan inte skrivas ut.

> Sprakbygge
Filformatet kan inte skrivas ut.

> De yngsta barnens berattelser
,,,,,,,, Filformatet kan inte skrivas ut.
d|> Boksamtal p& svenskt teckensprak

Filformatet kan inte skrivas ut.
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Sprék-, las- och skrivutveckling — Forskola
Modul: Flera sprak i barngruppen
Del 3: Sprakutvecklande arbetssatt

Sprak, larande och identitet

Anniga Sandell Ring

| denna artikel star flersprakiga barns identitetsskapande och sprak- och
kommunikationsutveckling i fokus. Den forskning som det hénvisas till i denna artikel
visar att nagra faktorer som spelar en viktig roll for barns identitets-, sprak- och
kunskapsutveckling ar: nara samverkan med vardnadshavare, rikt med litteratur i olika
genrer ddr olika “vérldar” och referensramar méts och synliggors samt att barns eget
berattande far ta stor plats. | artikeln ges exempel fran langsiktiga,
kommundvergripande kompetensutvecklingsinsatser i bland annat Géteborg och
Sodertélje. Insatserna har fokuserat sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt i ett
flersprakighetsperspektiv. Begreppet flersprakiga barn anvands har om barn som
exponeras for och sjalva anvander flera sprak i vardagen i forskolan och hemmiljon. En
del barn &r fodda i Sverige, andra &r utlandsfodda och har anlént till Sverige ndgon gang
under de forsta levnadsaren. | forskolegruppen kan det innebéara en stor variation i saval
antalet sprak som kulturella referensramar och sprakférmagan i olika sprak.
Styrdokumenten anger vikten av att arbeta med utvecklingen av barns flersprakighet,
larande och identitet:

Sprak och larande hanger ouppldsligt samman liksom sprak och
identitetsutveckling. Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for
den skriftsprakliga varlden. Barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt
modersmal far battre mojligheter att lara sig svenska och dven utveckla kunskaper
inom andra omraden.

I forskolans uppdrag ingar att saval utveckla barns formagor och barns eget
kulturskapande som att dverfora ett kulturarv — vérden, traditioner historia, sprak
och kunskaper — fran en generation till nasta. Forskolan ska ocksa se till att olika
kulturer synliggors i utbildningen. (Skolverket, 2018)

Utbildningen i forskolan ska alltsa uppmuntra och stétta barns flersprakiga utveckling.
Att barn lar sig flera sprak parallellt ar vanligt i varlden. Studier visar att barn som
beharskar bade modersmalet och andraspraket pa en hog niva har kognitiva fordelar och
storre mojligheter att lyckas i skolan an barn som beharskar antingen modersmalet eller
andraspraket vél (Lindberg, 2002; Thompson, 2015). Daremot kan det handa att fler-
sprakiga barn som véxer upp i omraden med Iag socioekonomisk status, dar majoriteten
av invanarna ar flersprakiga, liksom forskolepersonalen, inte utvecklar en tillrackligt
stark och funktionell kommunikativ sprakférmaga pa andraspraket. Detta trots att de &r
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fodda i landet eller anléande tidigt (Cummins, 2017; Bjork-Willén, 2018). Erfarenheter
fran de kommundévergripande kompetensutvecklingsinsatserna tyder ocksa pa att manga
barn i forskolor med majoriteten flersprakiga barn i allt for liten utstrackning exponeras
for ett valutvecklat och funktionellt svenskt sprak (Sandell Ring, 2018). Sprakbruket i
forskolan begransas ofta till ett konkret, situationsbundet vardagssprak. Nar barnen
forvéntas 1dmna det omedelbara - har och nu - och beskriva, forklara och argumentera
enbart med spraket som redskap, synliggors de sprakliga begransningarna (jfr.
Svensson, 2012; Wedin, 2011). Ansvaret ligger pa forskolepersonalen att stétta barnens
sprakutveckling mot ett sprak som béar dven bortom hér och nu och det vardagliga.
Viktiga redskap i undervisningen &r bland annat barnlitteratur och samtal om text i en
social gemenskap. Det finns en stark forskningsevidens for vikten av tidiga lasframjande
insatser for att starka barns identitetsskapande och larande, det framhalls inte minst av
Lasdelegationen (2018). Lasdelegationens uppdrag har varit att bidra till att ge alla barn
och ungdomar likvardiga forutsattningar for en fullgod lasformaga och lustfyllda
lasupplevelser. Det kravs insatser redan i forskolan for att alla barn ska bli
framgangsrika i skolan. Sarskilt prioriterade ar ocksa barn i grupper som uppvisat svag
lasmotivation och lasforstaelse. Har namns pojkar generellt liksom barn fran
socioekonomiskt svaga familjer och barn med vardnadshavare som talar andra sprak an
svenska i hemmet.

Den viktiga interaktionen

Den ryske psykologen Lev Vygotskij (1978) betonar interaktionens, samspelets,
betydelse for begreppsbildning och sprakutveckling och enligt Vygotskij ar spraket det
viktigaste redskapet for tdnkande och handling (Séljo, 2000). Barnet upptacker och
utvecklar spraket i social samvaro — sprak utvecklas i sociala och meningsfulla
sammanhang (Saljo, 2000). Barn som lér sig svenska som andrasprak paborjar ofta
sprakutvecklingen i svenska senare dn de kamrater som har svenska som modersmal
men sprakutvecklingen kan effektiviseras och paskyndas genom medveten undervisning
som baseras pa kunskap om bade forstaspraks- och andraspraksutveckling
(Abrahamsson 2009; Axelsson 2017; Hakansson, 2013, 2014; Svensson, 2012).

Barnens sjalvbild vaxer fram genom interaktion med omgivningen (Hundeide, 2018).
Redan det lilla barnets férvantningar ar praglade av och har sin upprinnelse i kulturella
uppfattningar och praktiker. Barnets forvantningar pa sig sjalv, pa andra och pa
samhallet formas och omformas genom erfarenheter, olika typer av méten och samtal
och &r beroende av situation och sammanhang. Barn som exempelvis flyttar fran ett land
till ett annat kan plotsligt befinna sig i en kulturell kontext som skiljer sig fran det
vanliga, trygga och kanda. Detsamma kan gélla barn som &r fodda i Sverige och som
innan de borjar i forskolan levt i en hemmiljé som skiljer sig fran den sociokulturella
gemenskap som forskolan representerar. Samspelet mellan barn och vuxna paverkar
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forutsattningarna for larandet och blir avgérande for om barnen kanner sig inkluderade
och representerade i forhallande till det nya sasmmanhanget. Flera forskare understryker
forskolepersonalens viktiga roll for att skapa en miljo dar varje barns identitet och
kompetens starks och dar barnen far det stod som de behdver for att lagga en god grund
for fortsatt larande och utveckling (Cummins, 2000; Gibbons, 2016; Gjems, 2013;
Hundeide, 2018; Vetenskapsradet, 2015).

Vilka sprak barn lar sig, hur skickliga de blir pa att anvanda dem och i vilka syften och
sammanhang de kan anvanda dem beror pa i vilken grad de exponeras for spraken och
vilka sociala sammanhang och situationer som barnen far erfarenheter av. Det handlar
bland annat om vilka forebilder och modeller de har omkring sig (Gjems, 2013).
Forskolepersonalens installning till barn som lar sig svenska som andrasprak och prévar
sig fram i det nya spraket paverkar barnens sjélvbild och utveckling positivt eller
negativt (Hakansson, 2014). Ju mer kunskap personalen har om andraspraksutveckling
desto storre ar chanserna att barnets sprakanvandning tolkas utifran insikten att barnet &r
i en process dar det prévar olika regler, ar kreativ och pa vég att erévra ett sprak. |
praktiken innebar det att undervisningen tar sin utgangspunkt i barns erfarenheter och
potential att lara genom aktivt deltagande tillsammans med andra. Da blir barnets
utvecklingsstadium eller alder mindre viktigt.

Barn i allméanhet tillagnar sig inte nya ord och begrepp sjalva. Det kravs en mer erfaren
kamrat eller en vuxen som kan ge innehall at orden. | samtal med kamrater och vuxna
som kommit langre i sin sprakutveckling far barnet den stottning det behdver for att
utvecklas. Stottningen kan ocksa ske genom inspelat tal i e-bocker, spel och filmer, som
valts utifran ett pedagogiskt syfte. Betydelsen av interaktion genom kollaborativt
larande i mindre grupper dar barnen ges majlighet att gemensamt utforska sprak har
visat sig vara sarskilt framgangsrikt for barn som ska utveckla ett andrasprak (Gibbons,
2016; Swain, 1995). Barnen kan da fa mojlighet att tanka och I6sa problem enskilt och
tillsammans med andra i par eller i mindre grupper, exempelvis under héglasning och
samtal om text. Det innebér att personalen anvander medvetna strategier for att stétta
barnens interaktion och i synnerhet de barn som behdver gott om tanketid och
talutrymme.

Den narmaste utvecklingszonen i praktiskt arbete

Vygotsky (1978) menar att utveckling sker inom nagot som han kallar zonen for
narmaste utveckling. Denna zon betecknar avstandet mellan det barnet klarar av pa egen
hand och det barnet kan uppna genom stéttning fran en kompetent person i dess narhet.
Barn kan alltsa gora saker hand i hand idag och sjalvstandigt imorgon. Det kravs
kognitiva utmaningar for att utveckling ska ske och darfér benamns &ven zonen som
utmaningszonen (Halliday, 1993). Manga som arbetar i forskolan idag ar val bekanta
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med begreppet "nérmaste utvecklingszonen” i teorin. Fragan &r hur det omsitts i
praktiken.

Stottning starker barns larande

N&r man ska forsta den narmaste utvecklingszonen i praktiken ar begreppet stottning
anvandbart (Wood m.fl., 1976). Stottning (fran engelskans scaffolding, alltsa byggnads-
stéllning) ar en metafor for ett nédvéndigt och tillfalligt stéd som successivt monteras
ner och tas bort allt eftersom barnet klarar sig pa egen hand. Inom
flersprakighetsforskningen ar begreppet stottning ett nyckelbegrepp. Genom medveten
stottning ges barnen majlighet att utvecklas och lara utifran sin fulla potential. St6ttning
kan realiseras pa tva nivaer (Hammond & Gibbons, 2005):

Makroniva — Overgripande stéttning: P& forhand planerad stéttning i forhallande till
sprakmal som ord, begrepp, sprakliga formagor och genrer samt andra larandemal,
miljons utformning, flersprakighet som resurs for larande samt urvalet av uppgifter och
dess karaktér. Den planerade stottningen bidrar med ramar for undervisningen och
forutsattningar for varje barn att lara inom sin utmaningszon.

Mikroniva — Oplanerad stéttning: | stunden, i interaktion mellan barn och mellan vuxna
och barn. Den oplanerade stéttningen gor den mojlig att anpassa for basta mojliga
undervisning.

Stottning kan saledes erbjudas bade med en genomtéankt planering och genom lyhérdhet
och flexibilitet i stunden. Den kan ske via ord, mimik, 6gonkontakt och kroppssprak.
Stéttningen ar inte alltid synlig for omgivningen utan sker ofta i det dolda, i moétet med
enskilda barn.

Olika undervisningsmiljoer ger olika kvalitet

En erfarenhet fran de kommunovergripande kompetensutvecklingsinsatserna ar att
forskollararna kan uppleva kénslan av att inte racka till for individuell anpassning av
undervisningen. Men forskolepersonalen &r aldrig maktlos, hdvdar Cummins (2017). De
kan vélja hur de ser pa sin roll som pedagog, hur de organiserar miljon, utformar dagen
och interagerar med barnen och vardnadshavarna, inom ramarna for de lokala och
nationella styrdokumenten. Forskolepersonalen kan genom sitt forhallningssatt till barns
olika bakgrunder och spréak bidra till att alla barn och vardnadshavare kanner sig
representerade i forskolan.

Genomtankt omsorg och undervisning

Det ar i det konkreta motet mellan forskolldrare och barn, dar omsorg och undervisning
sammanflatas, som barnens emotionella, sociala och kognitiva férmagor utvecklas. For
att sa ska ske kravs en hog kvalitet pa relationerna mellan personal och barn
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(Vetenskapsradet, 2015). Omsorgsuppdraget innebar att férskolans personal manar om
barnens valbefinnande genom att vara emotionellt nirvarande, stottande och bekraftande
samt ger respons pa barnens icke verbala och verbala kommunikation. Samtidigt har
forskollarare fokus pa larandet i stunden och genom medveten stottning “expanderar” de
barnens larande. Flersprakig personal som talar andra sprak an svenska kan vara en
viktig resurs for flersprakiga barns utveckling och larande. Aven har kravs hog kvalitet i
de pedagogiska relationerna, i métet mellan den vuxne och barnet och att den
flersprakiga personalen sjalva anvander ett rikt och nyanserat sprak. Starka relationer
som utvecklas mellan férskolepersonal och barn, men aven mellan férskolan och
hemmet, kan ofta véga tyngre &n en ekonomiskt och socialt missgynnad situation som
barnet kan befinna sig i (Cummins, 2000, 2017). | sprakarbetet ar det viktigt att
samtidigt bekréfta barnens identitet.

Fokus pa identitet och larande

Hur kan man stotta och starka barn som vaxer upp med flera sprakliga och kulturella
identiteter? Det finns stark evidens for att barns motivation for utveckling och larande
starks om de kanner att deras erfarenheter varderas och identiteter bekréftas. Skicklig
personal ser bortom grupperingar eller kategoriseringar av typen “flerspréakig”,
“nyanldnd”, eller "somalier/arab/thailandsk och ser barns inre potential. Skickliga
pedagoger har hdga forvantningar sa att varje individ kan forverkliga den inre
potentialen fullt ut (Gibbons, 2016). Skicklig personal undviker exotiserande”
forhallningssatt som framst forstarker olikheterna mellan barnen och vardnadshavarna
(Lunneblad, 2018; Skolverket, 2018a). Men skicklig personal réds heller inte olikheter
eller amnen som kan upplevas som svara och laddade, som exempelvis handlar om tro
och kulturella traditioner (Puskas, 2013).

Barns modersmal utgor viktiga verktyg for tankande och kommunikation i férskolan och
skolan, inom familjen samt inom sadant som har att géra med framtida mojligheter. Det
ar dock lika viktigt att barnen utvecklar en funktionell och stark sprakférmaga i svenska
for att klara sitt framtida liv i det svenska samhallet (Cummins, 2017). Det galler att
finna pedagogiska vagar som innebdr att bade forstaspraket och andraspraket véxer sig
starka under forskoletiden, dven da det inte finns flersprakig personal pa plats i
forskolan. Darmed starks dven barnets identitet och barnet rustas for ékande utmaningar
i skolan. Kannetecken pa en effektiv undervisning ar att barnen stottas vad galler
forstaelse och produktion av modersmalet och svenskan, bade nar det géller vardagligt
och kunskapsrelaterat sprak (Axelsson & Magnusson, 2012; Wedin, 2017, 2017a).
Anvandningen av flera sprak som resurs i omsorg och i undervisning kallas
translanguaging eller transsprakande (Garcia, 2018; Svensson, 2017).
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Identitetstexter och identitetsbhekréftelse

Spannvidden pa barns bakgrunder &r stor och det kravs darfor ett arbetssatt som tar
tillvara barns egna tankar, erfarenheter och sprak i larandet och som starker barnets
identitetsuppfattning och uppfattning av sitt eget varde. Forskolepersonalen behdver
kunna hantera likheter och olikheter i ett granséverskridande arbetssétt for att barnen ska
fa likvardiga maéjligheter och for att barnens kulturella kapital ska tas tillvara. Det ar
vasentligt att alla barn ges mojlighet att trada fram som individer med en egen historia,
egen vilja och som en del av sociala sammanhang utanfor forskolan. Forskolepersonalen
kan paverka vem som blir bekraftad och vem som inte blir det samt hur barnen blir
synliga och representerade i narsamhéllet (Lunneblad, 2018). Det &r hogst betydelsefullt
att fa kanna tillhorighet i forskolan, kanna att det finns plats for ens person, sprak, rost,
intressen, erfarenheter, fragor och den gemenskap man ar en del av utanfor forskolans
varld (Comber, 2016).

Ett satt att arbeta &r genom sa kallade identitetstexter (Cummins & Early 2010;
Cummins, 2017). Arbetsséttet utgar fran barnens liv utanfor och i forskolan och tar
tillvara barns egna tankar, erfarenheter och sprak i larandet. Arbetet starker barnets
identitetsuppfattning och uppfattning om sitt eget véarde. Forskolepersonalen far
samtidigt en utokad kompetens om och forstaelse for mangfald och interkulturella
perspektiv. FOr personalen innebér det att verkligen vilja lara kdnna barnets liv och
vardag och att gora vardnadshavare delaktiga i forskolans och barnens vardag.

Produktionen av identitetstexter kan vara multimodala, skrivna, talade, gestaltande, i
teckenspraksform, visuella, musikaliska eller dramaturgiska. Att lata barnen uttrycka sig
och producera text pa bade modersmal och svenska kan starka barnens kulturella
identiteter och leda till reell delaktighet i férskola och i samhéllet. Genom arbetet med
identitetstexter ges barnen ett stort inflytande och de utforskar sin omvérld i samspel
med tydliga, stéttande vuxna och andra barn.

Intentionen i forskolans laroplan (Skolverket, 2018) ar att varna demokratiska véarden
och att se och hantera kulturell mangfald som en tillgang. Det ar dock inte alltid s&
enkelt att fa syn pa de ofta outtalade normer, véarderingar och forestallningar som styr
forhallningssatt och arbetssatt (Lunneblad, 2018). Ibland star personalen i forskolan och
vardnadshavare langt ifran varandra i tanken om vad som &r sunt och “normalt”.
Forskolor kan ha svart att hantera motsattningar som kan uppsta vilket kan leda till att
man undviker fragor som ror levnadssatt, kultur och trosuppfattningar (Puskas, 2013).

I Lunneblads studie (2018:135) anvénds begreppet hemkultur for att synliggora att ett
mangkulturellt perspektiv handlar om alla barns erfarenheter oavsett spraklig och
kulturell bakgrund och vikten av att all undervisning maste ha sina rétter i barnens egna
hemkulturer.
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Exempel pa forskolors arbete med identitetstexter

I de tidigare ndmnda kompetensutvecklingsinsatserna deltog forskolor som utvecklat
olika satt att arbeta med identitetstexter. Barnens texter uttrycktes ibland bade via
modersmal och svenska, ibland enbart via det svenska spraket. Barnens behov och
intressen samt laroplanens mal styrde vilket eller vilka sprak som utgjorde redskap for
barnens identitetsskapande och larande.

I en forskola gor de yngsta barnen en bok om sig sjalva med foton pa manniskor, platser
och foremal som ar centralt for barnen. Bockerna hangs upp i barnens hojd och anvénds
for att kommunicera om det som &r viktigt for barnen. | tvaarsaldern utvidgas barnets
beréttelse till att handla om en viktig héndelse i barnets liv som i samverkan mellan
barn, vardnadshavare och personal tecknas ned i bilder. Bilderna sétts upp pa véaggen i
barnens hojd och barnen kommunicerar sedan med utgangspunkt i sin egen beréttelse
och i kamraternas beréttelser. Pa en annan forskola ingar ett mjukisdjur i form av en
fagel i gruppen med barn mellan 2-3 ar. Fageln & med nar barnen laser, gar till skogen
och vilar. Fageln foljer ocksa med varje barn hem en gang. Barnen och vardnadshavarna
kan ocksa dokumentera en vardaglig handelse i barnens liv utanfor férskolan. Barnen
kommunicerar sedan till kamraterna och forskolepersonalen via ord, bild och andra
uttrycksformer vad fageln och barnet varit med om. Ibland skriver vardnadshavarna
berattelser till fotona, pa svenska eller pa andra sprak. Nar barnen blir &nnu aldre
kommer ytterligare berdttelser till liv genom text och bild. Ett barns besok pa en
vardcentral utvecklas till en rik lek- och larmiljé som alla barnen och personalen ar
involverade i. Barnen méter manga nya ord och begrepp och ett kunskapsrelaterat sprak
i ett meningsfullt ssmmanhang. Pa en annan forskola arbetar personalen med fotografier
som barnen tar med sig eller som vardnadshavarna skickar. Fotografierna bildar
underlag for barnens egna berattelser men kan ocksa anvandas tillsammans med andra
barns fotografier som underlag for nya berattelser. Har arbetar personalen med samtals-
strategier for att utveckla barnens tal, exempelvis EPA:

E= egen tanketid,
P=prata i par eller i liten grupp,
A= alla delar sina tankar med varandra.

Strategin kan anvandas av barn redan i tre-fyraarsaldern, visar erfarenheter fran
kompetensutvecklingsinsatserna, och den starker barnets formaga till interaktion,
problemldsning och sprakutveckling. Barnen fick exempelvis efter en lasstund med
efterféljande textsamtal tanka sjalva utifran en utforskande fraga som forskollararen
stallde for att sedan dela sina tankar tva och tva och darefter med alla barn och
forskollararen. Exempel pa fragor var: ”Hur tror du att det skeppet kom in i den lilla
flaskan?” eller under hoglasningen, ”Vad tror du fageln tdnker nu?”. Barnen fick ocksa
samarbeta tva och tva i ett projekt dar de fick prova att tillverka eget papper for att sedan
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beskriva och forklara i ord och bild for de andra barnen hur de hade gatt tillvaga. Har
kravdes att barnen anvande flera olika formagor, som fantasi och kreativitet,
problemlésningstankande samt kommunikations- och begreppsférmaga. Barnen
bekantade sig med ord som hdorde till &mnet: dackel, dackelram, laskpapper och
pappersmassa. Erfarenheterna visade ocksa att det ibland ar mer fortjanstfullt att tinka
APE, PAE eller enbart P istallet for EPA. Det beror pa fragans och uppgiftens karaktar
samt pa barnens vana av att anvanda olika strategier for larande och sprakutveckling.

| ytterligare en forskola som deltog i kompetensutvecklingsinsatsen fangade forskole-
personalen upp barnens stora intresse for bygg och konstruktion utifran en bok som de
last. Personalen planerade for vilka mal de skulle arbeta mot och vilka formagor barnen
skulle ges mojlighet att utveckla, till exempel formagan att prova och omprova, jamfora,
reflektera, tdnka kring orsaker och konsekvenser samt argumentera. De planerade for
vilken stéttning olika barn skulle kunna behéva, vilka ord och begrepp som var sarskilt
viktiga att introducera och hur arbetet skulle féljas upp och utvarderas. Planeringen
omformades sedan under arbetets gang sa att den féljde barnens intressen och behov
samt olika kulturella erfarenheter. | det fortsatta arbetet interagerade de via bade
modersmalet och svenskan med stod av den flersprakiga personalen. Aven
vardnadshavarna engagerades i projektet genom uppgifter som barnen fick géra hemma.
Genom det verbala spraket, foton, gestaltning, skapande verksamhet och digitala
verktyg skapade barnen identitetstexter samtidigt som de utvecklade sina sprak,
formagor och sitt kunnande om det aktuella amnet.

Aspekter och amnen som forskolorna i kompetensutvecklingsinsatserna fokuserade pa,
via bade svenska och modersmal, var sammanfattningsvis bland annat:

«  Boken om mig

»  Enviktig plats for varje barn i den egna staden och en viktig plats i véarlden

»  Enviktig person i barnets liv

»  Enviktig hdndelse i barnets liv

«  Envardaglig handelse i barnens liv, som att ga till parken, laga kvallsmat, braka
med syskon, se pa tv

«  Buss 745 som passerar forskolan och som manga barn har en relation till

»  Fotbollsidoler, fotbollsutévning och fotbollskultur i olika lander, fotboll och genus,
vem &r jag i relation till kanda fotbollsspelare i olika lander, till exempel Messi fran
Argentina och Zlatan fran Sverige

»  Barnens lika eller olika erfarenheter av trosuppfattningar och traditioner, olika
byggnader med koppling till trosuppfattning

*  Hus och huskonstruktion i Sverige och andra lander
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«  Varor i butiker i var egen stad och i andra stader i varlden och jamforelser mellan
barnens matvanor

«  Sprakkartlaggning av alla forskolebarn i hela forskoleomradet och fakta om de
representerade spraken och om landerna som spraken talades i.

Identitetstexterna utifran namnda amnen producerades ibland spontant, exempelvis
under en lasstund, och samtalet kunde sedan leda vidare till ett storre tema eller projekt,
men ocksa stanna vid den avgransade bokstunden. Ibland var arbetet med barnens
identitetstexter valplanerat och i vissa forskolor hade det pagatt under manga ar och fran
det att barnen borjade i forskolan vid ett ars alder tills barnen slutade i sexarsaldern.
Forutom forskolepersonalen var foréldrar, mor- och farforéldrar, syskon och andra
méanniskor i samhallet en resurs i utforskandet och larandet.

Forskolepersonalens sprakbruk och kanslan av tillhérighet

I kompetensutvecklingsinsatserna har forskolepersonalen fatt reflektera dver vikten av
att undvika att som vuxen bestdmma identiteten at barnen. Fraser som Hur var det i ditt
hemland?”, ”Vad heter det pa ditt sprak?”, ”Hur ser din flagga ut?”, ”Kan du beréatta om
en matratt som ni ater i ditt land?”” har darfor undvikits. Om forskollararen hade lyft
fram olikheter och talat om ditt” och “mitt” s& kunde barnet ha fatt kanslan att inte
tillhéra Sverige, det svenska spraket och sddant som kan tolkas som svenska traditioner
och kulturer. Istallet har vi anvént fragor som: ”Har ni varit med om samma sak?”,
”Kénner ni igen er i det ”jaget” berdttar?”’, ”Vad skulle ni ha &tit om ni hade blivit
bjudna pa kalas?”, ”Flickan i boken langtar efter sitt gosedjur. Finns det nagon eller
nagot som du langtar efter? Tror du nagon langtar efter dig? ”, ”Kan ni siiga det ordet pé
nigot mer sprak?” Genom att stalla fragor pa det séttet ager barnen sin egen historia, sin
identitet, sina erfarenheter och sina sprak. Kanslan av tillhorighet, delaktighet och
igenkanning stéttar mojligheten att tillhora tva eller flera kulturer samtidigt och passa in
i bada samtidigt men ocksa helhjartat var for sig. Samtalen fors och fragorna stalls alltid
i ett meningsfullt ssmmanhang och syftar till autentiska samtal dar forskolldraren inte
vet svaren pa forhand. Genom kollegiala samtal och ett gemensamt forhallningssatt kan
forskolepersonalen skapa en gemensam norm som omfamnar alla barn pa ett naturligt
satt.

Ett framgangsrikt satt att utvardera saval forskolepersonalens egna sprakbruk som deras
planerade och oplanerade stottning ar genom systematiskt kvalitetsarbete (Eidevald,
2017; Hakansson, 2018; Pihlgren, 2017). Det kan ske genom att kortare sekvenser av
samspelet mellan barn och vuxna filmas under dagen for att sedan analyseras
gemensamt av personalen (Eidevald, 2017; Fléres, Nordman & Persson, 2017; Pihlgren,
2017). | kompetensutvecklingsinsatserna hade analys av sadana filmer en avgérande
betydelse for att tydliggéra monster som personalen inte tidigare varit medvetna om.
Forskolepersonalen upptéckte exempelvis att de sprakligt mest resursstarka barnen tog
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och fick mest talutrymme i alla situationer under en dag. De barn som allra mest
behovde stort talutrymme, att fa hora och anvanda sprak, fick valdigt lite talutrymme.
Det var ofta barn som var nyborjare i det svenska spraket. Insikterna ledde till att
forskolepersonalen férandrade interaktionsmaénstren i motet med barnen. De planerade
sprakmal innan de startade nya projekt och temaarbeten, blev mer uppméarksamma pa
sitt eget sprakbruk och anvande fler samtalsstrategier som exempelvis EPA. Barnen
delades oftare in pa ett medvetet sétt i par och i mindre grupper for att alla barn skulle fa
en battre chans att utveckla sina sprak och kommunicera tankande pa en mer avancerad
niva.

Litteraturens betydelse for barns identitetsskapande och larande

Barn har mycket olika tillgang till bocker och annan skriven text i hemmet. En del barn
moter rikligt med text och samtal om text under de forsta levnadsaren medan andra har
valdigt begransad tillgang till badadera. Internationella och nationella forskningsron
visar samstammigt pa vikten av tidig tillgang till skriftspraket via litteratur i olika
genrer, bade skonlitteratur och faktaméassiga bocker, sakprosa. Det mer teoretiska och
kunskapsrelaterade spraket, eller skolspraket som det ocksa kallas, finns i forsta hand i
skrivna texter, t ex i barnbdcker (Cummins, 2017). | héglasning far barnen uppleva en
mer komplex meningsbyggnad och fler ovanliga uttryck och ord &n i dagligt tal. Det ar
darfor viktigt att forskolan skapar en textrik miljé och att personalen kan uppmuntra till
en textrik hemmiljo (Cummins, 2017). Skillnader i ordforrad och andra sprakskillnader
hos barn kan leda till ett kunskapsméssigt underlage pa grund av bristande lasférmaga i
skolans alla amnen (Westlund & Molloy, 2016). Barn som lever under gynnsamma,
textrika forhallanden kan ha ett dubbelt sa stort ordforrad som andra barn och klarar sig
béttre i skolan (Liberg, 2012). Barnens majligheter att bredda och fordjupa sitt ordforrad
och att utveckla grammatiken och lasforstaelsen 6kar nar barnen har rik tillgang till
skrivna texter (Svensson, 2014; Westlund, 2017; Bjar & Liberg, 2017). Mangden
bocker, eller att bocker finns tillgangliga for vuxna och barn, leder i sig inte till att barn
utvecklar laslust eller att sprakformagan starks (Svensson, 2011, 2012). Det kravs att
forskolepersonalen vet hur laslusten véacks hos barn.

Barns berattarformaga tycks hanga ihop med goda sprakkunskaper i ett specifikt sprak
och berattarformagan gar inte alltid att 6verfora till ett annat sprak som man inte
beharskar lika bra (Lindgren, 2018). Barnet kan saledes ha utvecklat en god
berattarformaga pa sitt starkaste sprak men ha svarigheter att beratta pa andraspraket.
Barns beréttande och tolkning av text och bild préglas dven av kulturella skillnader
utifran socialisationsprocesser som kan gynna respektive forsvara for barnet i motet med
den vésterlandska las- och beréttartraditionen (Bjork-Willén, 2014). Finns
medvetenheten hos forskollararen om att barnet kan ha utvecklat lasstrategier och
berattaférmaga pa ett eller flera andra sprak an svenska och att olika sprakliga och
kognitiva formagor formats i en social kontext kan barnen bekréftas i sitt satt att forhalla
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sig till text och samtidigt f& det stod de behover for att Gverfora kunskaperna till en
annan kontext. Genom att uppmuntra hoglasning och samtal om text pa bade modersmal
och svenska far barnet stottning i sin fortsatta sprak- och kunskapsutveckling.

Medvetet val av litteratur

| arbetet med identitetstexter kan forskolepersonalen géra medvetna val nér de valjer
bok och samtalar med barnen om texter sa att alla barns roster och referensramar hérs
och synliggors. Det kan innebéra att exempelvis komplettera bockerna om Alfons Aberg
med bocker som speglar andra varldsdelar och 1&nder och med illustrationer och
skrivsatt som kan skilja sig fran vastvarldens. Bockerna Ashraf fran Afrika eller Azads
kamel synliggér andra kulturella referensramar én de vasterlandska, eller svenska, men
ocksa kanslor och tankar som manniskor runt om i vérlden kan kanna igen sig i. Ashraf
fran Afrika inleds med text och bilder som synliggor de forestallningar som kan finnas
om Afrika:

Ashraf bor i Afrika... Inte det Afrika dér lejonen smyger i guldgult grés, inte det
Afrika dar krokodiler glider fram genom floder, tysta och hungriga. Inte det Afrika
dar zebror galopperar 6ver stora slatter. Ashraf bor i en stad, en stad langst ner pa
den stora afrikanska kontinenten. Ashraf har sett det vilda och otdmjda Afrika i en
bok han lanade pé biblioteket...

Boken Viktiga kartor for dventyrare och dagdrémmare tar med lasaren till spdnnande
platser i varlden utifran olika @amnen. Barn och vuxna laser, fascineras, berattar och lar
utifran rubriker som ”Guld och ddelstenar”, ’Mystiska platser”, ’Giftiga djur”, ”"Hoga
berg”, ”Vulkaner och jordbavningar”, ’Djupa hav” och ”Upptéckare och dventyrare”.
Genom ett medvetet val av bocker fran olika delar av varlden eller bocker som handlar
om olika delar av vérlden kan forskolepersonalen och barnen fa 6kad insyn i och
kunskap om lander i varlden och om skilda levnadssatt. Barnen kan samtidigt stottas i
att utveckla ett kritiskt perspektiv till de texter som de moter och utveckla sin forstaelse
av att texter kan tolkas pa olika satt (Berg6o, 2016; Damberg, 2013). Alla typer av texter
kan dppna upp for kritiska perspektiv och olika tolkningar men vissa texter bjuder
lattare in till det (Bergo & Jonsson, 2012). | samband med bokvalet kan det finnas
anledning att stalla sig fragor som: Valjs bocker i olika genrer och som speglar och
bjuder in till samtal om olika erfarenheter, sprak, kulturer och sa vidare?

Speglar bockerna erfarenheter som ibland kan vara omvélvande och tuffa, som
exempelvis flykt fran krig? Blir alla barns upplevelser representerade? Far barnen chans
att interagera kring boken pa flera sprak an svenska?

I en av de forskolor som deltar i kompetensutvecklingsinsatserna l&ser och samtalar barn
och personal om texter dagligen i olika grupperingar. Man interagerar med varandra om
bockernas innehall, personalen upprepar ord och meningar pa ett naturligt sétt och
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expanderar pa sé satt barnens sprak och larande. Personalen har byggt upp ett litet
bibliotek pa forskolan och barnen far regelbundet med sig bocker hem med uppgifter for
barn och vardnadshavare att utfora tillsammans. Uppgifterna anpassas sa att alla
vardnadshavare kan engagera sig och bidra. Aktiviteterna i hemmet dokumenteras pa
olika sétt, genom bland annat fotografier och teckningar, ljudinspelningar eller i skrift.
Barnen tar ocksa med en bok hemifran, berattar om den fér kamraterna och genomfor
olika uppgifter i relation till boken tillsammans med kamraterna och personalen.
Forskolan har i samverkan med biblioteket i omradet skapat temavéskor med bocker och
rekvisita om ett sarskilt &mne som barnen sjalva fatt ge forslag till, som t ex fotboll, att
sa och plantera eller om varldens trosuppfattningar. Temavaskorna kan lanas hem och
aktiviteterna som genomfors i hemmet dokumenteras pa olika satt och ligger sedan till
grund for samtal och lek i forskolan.

Sammanfattning

Barns sjalvbild och identitet véxer fram i interaktion med andra manniskor och med
omgivningen. Spraket ar har en grundlaggande resurs och det ar viktigt att forskolan
stottar sdval modersmalsutvecklingen som sprakutvecklingen i svenska.
Forskolepersonalen behdver darfor planera for att varje barn stéttas utifran just sin niva.
Det kraver bade en genomtankt planering men ocksa att personalen skapar goda
relationer med bade barnen och deras vardnadshavare. Barnet behdver kanna sig
respekterat och sett for att utveckla sin identitet. En genomtankt undervisningsmiljo
stottar barnens identitetsutveckling samtidigt som deras sprakkunskaper utvecklas. Det
kan exempelvis handla om att i forskolan arbeta med identitetstexter tillsammans med
barnen, dar barnens liv och intressen levandegérs och dokumenteras. Barnen kan bjudas
in att vara sprak- och kulturdetektiver pa vissa temaomraden och genom hdéglasning
lyssna till och utveckla ett mer avancerat sprak. Aven vardnadshavarna kan bjudas in att
delta i det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet. Genom observation och analys i
systematiskt kvalitetsarbete kan personalen utveckla savél ett inkluderande sprakbruk
som formagan till stéttning i barngruppen.
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Sprék-, las- och skrivutveckling — Forskola
Modul: Flera sprak i barngruppen
Del 3: Sprakutvecklande arbetssatt

Framja barns sprakutveckling

Pia Haland Anveden

Den hér artikeln syftar till att ge fordjupade kunskaper om det sprakutvecklande arbetet i
forskolan. Genom att fokusera pa barnens sprakutveckling kan forskolan bidra till att
starka deras sjalvfortroende, trygghet, inkludering och flersprakighet, saval som
litteracitet och kreativitet. Artikeln tar bland annat upp fragor om hur man som
forskollarare kan arbeta med lyssnandet, samlarandet och den sprakliga stottningen i
barngruppen. Den ger ocksa forslag pa underlag att anvanda i planeringsarbetet kring
nya arbetsomraden. Genrepedagogik och nagra av forskolans vanligaste texttyper
introduceras och artikeln avslutas med en pedagogisk modell, som kallas for ”cykeln for
undervisning och larande” och ett resonemang om hur den kan anvéndas i forskolan.

Professor Maaike Hajer lyfter fram tre aspekter som &r centrala i det sprakutvecklande
arbetet: ’Spréakinriktad undervisning &r en kontextrik undervisning med spraklig
stottning och mycket interaktion som syftar till att utveckla spraket som en vasentlig
aspekt av de amnesmassiga malen” (Hajer & Meestringa, 2014, s. 39). Detta innebdr att
barnen maste fa meningsfull undervisning i naturliga sasmmanhang. Férskollararna
behdver ha hdga forvantningar pa barnen, men ocksa ge mycket stod och uppmuntran sa
att barnen kan ga vidare i larandet tillsammans med andra. All pedagogisk personal pa
forskolan ska framja barnens sprakutveckling i det dagliga arbetet. For att garantera en
hog kvalitet behdver innehallet i verksamheten diskuteras, vara forankrat i forskningen
och provas i praktiken. Forskolan har en betydelsefull roll for att utjamna sociala
skillnader och framja integration (Persson, 2012).

For att fa underlag till uppféljning och utvardering av de sprakutvecklande arbetssétt
som provas i praktiken kan olika metoder anvandas. Exempelvis kan medlemmarna i
arbetslaget filma varandra eller vara varandras kritiska vanner under olika aktiviteter,
alltid foljt av en konstruktiv diskussion med utgangspunkt i teorier om barns larande och
forskning om det innehall som é&r i fokus.

Nedan presenteras atta fragor som kan anvandas for att identifiera hur sprakutvecklande
ett arbetsomrade, en aktivitet, ett temaarbete eller en vardagssituation ar. | avsnitten som
foljer fors resonemang utifran dessa omraden i tur och ordning:

«  Hur lyssnar vi pa barnen och hur uppmuntrar vi lyssnandet i barngruppen?

«  Hur stéller vi fragor som leder vidare? Exempelvis 6ppna fragor och foljdfragor.
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»  Hur uppmuntrar vi barnens samlarande?

»  Hur fyller vi barnens vardag med ord?

«  Hur utmanas alla barn pa ratt kognitiv niva?
«  Hur uppmuntras transsprakandet?

«  Hur far barnen ta del av olika texttyper?

«  Hur kan vi lagga upp det temainriktade arbetet sa att det bildar sammanhang och &r
meningsfullt for barnen?

Lyssna och uppmuntra barnens lyssnande

Att kunna lyssna ar nyckeln till framgangsrik sprakutveckling och att lra sig att lyssna
ar lika kognitivt kravande som att lara sig att tala. 1 borjan av barnens sprakutveckling
tar det alltid langre tid att fa fram det man vill siga an att forsta det som andra sager. Det
galler oavsett om barnen utvecklar ett eller flera sprak. Fenomenet beror pa att det
passiva (receptiva) ordforradet alltid ar storre &n det aktiva (produktiva).

Just av den anledningen &r det viktigt att omgivningen har talamod och ger talutrymme
at de barn som ar mitt i sin andraspraksutveckling. Det finns forskning (Rowe, 1996)
som visar att vi vuxna har talamod att véanta i en sekund pa att barnen ska svara innan vi
“hjélper till” och avbryter. Om vi forldnger vintetiden till minst tre sekunder, hinner
barnen tanka till och formulera sig. Istéllet for att korrigera barnen, kan vi modellera
genom att upprepa det barnet sagt pa ett sprakligt korrekt satt.

Nunan (1990) skiljer pa fyra olika stt att lyssna och har illustrerat de olika sétten i en
fyrféltstabell, se figur 1.

Figur 1.

Olika satt att lyssna (fritt omtolkad for forskolan efter Gibbons, 2016)
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Nunan menar ocksa att man kan 6va barnen i att lyssna. Detta kan till exempel ske
genom att forskollararna forst pratar med barnen om vad det innebér att lyssna och
sedan later barnen prova hur det kanns att lyssna noga genom att blunda, vara alldeles
tysta och beratta for varandra vad de hort. Man kan 6va dialog genom att lata ett barn i
sander beratta nagot medan de andra lyssnar. Nar barnet har beréattat fardigt, far de andra
kommentera eller fraga, men en i taget.

Stélla 6ppna fragor och foljdfragor

Ett traditionellt sétt att stélla fragor till barnen kallas for IRF/IRE (=initiation-respons-
feedback/initiation-respons-evaluation) eller fraga-svar-aterkoppling. Med andra ord:

Forskollararen staller en fraga till barnen om nagot som hen redan vet svaret pa.
»  Barnet svarar.

»  Forskollararen bekréftar eller korrigerar svaret.

| sddana situationer ar barnen inte medskapande och det blir &ven svart att ta tillvara
deras forkunskaper och tankar. Ett annat satt att ndrma sig barnens tankar och
uppmuntra till vidare formulering och sprakutveckling ar att stalla 6ppna fragor och
foljdfragor, vi vill veta mera om vad barnen vet, tror eller tanker pd. Oppna fragor
innebdr att barnen kan valja mellan olika svarsalternativ och stimulerar dem att beratta
och forklara. Féljdfragor innebar att forskollarare vill uppmuntra barnen att uttrycka
mera och att fortsatta sitt resonemang eller berattelse, exempel pa 6ppna fragor och
foljdfragor:

»  Berétta mera, nu blev jag nyfiken.
*  Hur ténkte du nu?

*  Vilka tankar fick du nu?

*  Kan du berétta mera?

*  Hur gick det sedan?

«  Kan du forklara det dar en gang till, jag forstod inte riktigt? (Gibbons, 2016)

Uppmuntra barnens samlarande

Nér barn l&r av varandra kan det kallas for samlarande (Williams, Pramling, Samuelsson
& Sheridan, 2000) eller kooperativt larande (Henswold, 2006). Barn har mycket att lara
av varandra. Samlarandet &r ett fenomen och uppstar vid spontana tillfallen, till exempel
nar ett aldre barn lar ett yngre barn. Ett annat exempel ar nar ett flersprakigt barn hjalper
ett annat barn med samma sprak nar behov uppstar. Om férskolan vill arbeta pa ett
systematiskt satt med samlarande som metod, maste det arbetet planeras i forvag, till
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exempel genom att dela barnen i mindre grupper for att leka eller utféra nagot uppdrag.
Bade leken och uppdraget uppmuntrar spraklig kommunikation.

Williams, Pramling, Samuelsson & Sheridan (2000) har visat att eftersom barn har olika
erfarenheter, kunskaper och inlarningsmonster, gynnas alla barn av att forskolan arbetar
med samlarande. Alla har nagot att ge och alla far nagot i utbyte. Om alla barn vet att de
kan bidra med nagot, leder det till att barnen blir mer motiverade samtidigt som de far
social traning i samarbete.

Samspel med andra barn hjalper barnen att hitta sin identitet, 6ka sitt sjalvfortroende och
kanna trygghet tillsammans med andra. Barnen utvecklar forstaelse for andra och lar sig
dels de sociala reglerna och dels att I6sa problem i samverkan (Williams, 2012).

Utmana alla barn pa ratt kognitiv niva

Psykologen, pedagogen och filosofen Lev Vygotsky lanserade idén om “’den proximala
utvecklingszonen” (ZPD). Den beskriver hur ldrandet kan ske antingen pa den kognitiva
niva som individen faktiskt befinner sig pa, eller strax ovanfor tillsammans med
stéttning fran en annan, mer kompetent individ, allt beroende pa situationen, se figur 2.
Samma figur kan anvandas for att beskriva barnens sprakliga niva och utveckling.
Teorin om den optimala utvecklingszonen &r en central del av det sociokulturella
perspektivet.

Figur 2.

Illustration av den narmaste utvecklingszonen (i Haland Anveden, 2020)
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I alla forskolor har barnen olika férkunskaper och referensramar och de flesta forskolor
har barn med olika forstasprak och kulturella bakgrunder. Férskolan kan utvecklas som
larande miljo, om fokus ligger pa att erbjuda barnen rika tillfallen till stimulans genom
olika sorters aktiviteter, varierande material och metoder, stéttning och hdga
forvantningar samt uppmuntran av alla barns forstasprak.

Lararen och utbildaren Mariani (1997) introducerade en fyrfaltare som anvénds flitigt av
bland andra Gibbons for att illustrera hur barn kan stéttas i sitt larande, se figur 3.
Genom att iaktta och analysera i vilket falt barnen befinner sig under ett visst arbete, kan
forskollarare stotta barnen sa att de i mojligaste man ska befinna sig inom den sa kallade
utvecklingszonen. Alla barn beh6ver utmaningar, men de far inte vara for stora, for da
tappar barnen intresset och kanner sig utanfor och kan kanna frustration. Om barnen a
andra sidan inte far nagra utmaningar alls, kan resultatet bli att de hamnar i
uttrakningszonen och visar detta pa olika sétt, till exempel genom att bli rastl6sa eller
passiva.

Figur 3.

Marianis fyrfaltare (frdn Gibbons, 2016)
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Som underlag for planeringen, kan arbetslaget anvanda sig av Marianis fyrféltare
tillsammans med tankekartan i figur 4. Tankekartan ar uppbyggd utifran manga av de
olika omraden som laroplanen for forskolan (Lpfo 18, “Utveckling och lirande™)
foreskriver att forskollararna ska arbeta med.
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Figur 4.

Olika arbetsomraden for utveckling och larande, fritt efter Lpf18. (Haland Anveden, 2020)
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Marianis fyrfaltare hjalper forskollararna att reflektera éver i vilken zon barnen befinner
sig och tankekartan éverblickar forskolans larandeuppdrag. Tillsammans kan de bada
modellerna underlatta forskollararnas planeringsarbete och féra samman férskolans
olika uppdrag med barngruppens aktuella behov och intressen. Forskolans stravansmal
ar att stotta barnen sa att de sa mycket som mojligt befinner sig i utvecklingszonen.

Med dessa tva figurer framfor sig, kan planeringsarbetet ta sin borjan med temat i mitten
som man utgar fran. Om barnen i en forskolegrupp varit valdigt intresserade av insekter
runt forskolan och har haft manga fragor kring dessa, kan forskollararna bestamma sig
for att arbeta med insekter som tema. Med hjélp av pilarna i figur 4, borjar
forskollararna skissa olika arbetsomraden. Barnen ska erbjudas manga olika och
varierande vagar till larandet. Arbetslaget noterar ocksa i vilken ordning aktiviteter ska
genomforas. De bestdmmer sig for att borja med barnens forkunskaper och samtidigt ta
reda pa nyckelbegreppen pa barnens forstasprak genom foraldrar. Nasta steg blir att
promenera till biblioteket for att lana faktabocker eller sagobdcker, som knyter an till
insekter. Varje aktivitet vdgs mot Marianis fyrfaltare for att forsakra sig om att
barngruppen i mojligaste man befinner sig kring utvecklingsfaltet. Planeringsarbetet
fortsatter pa samma satt med pilarna och fyrfaltaren som underlag. Planen revideras
kontinuerligt under arbetets gang.
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Uppmuntra transsprakande och kodvéaxling

Tva begrepp som ar anvandbara for att beskriva flersprakiga barns kommunikation ar
transsprakande och kodvaxling.

Cen Williams lade grunden for forskningen kring transsprakande (translanguaging) ar
1994 i Wales. Transsprakandet har darefter utvecklats till ett omfattande internationellt
forskningsfalt. Transsprakande innebar att barnen far anvanda alla sina sprakliga
resurser i kKommunikativt syfte.

| forskningen om transsprakande ses flersprakighet i sig som en tillgang som ska
anvandas till forman for barnens utveckling (Svensson, 2017). Alla sprak ar lika mycket
varda, har samma status samt utgor likvardiga kunskapskallor. Nar barnen far anvanda
sitt forstasprak i ett positivt sammanhang, starks deras identitet och sjalvkansla, vilket i
sin tur Okar barnens motivation i larandet.

Att barnen far anvanda alla sina sprak i forskolan blir en naturlig foljd av forskolans
uppmuntrande och inkluderande forhallningssatt. Det innebar att barnens sprak,
erfarenheter, forkunskaper och egna tankar raknas och berikar forskolans arbete, i
motsats till om barnen enbart integreras i den svenska forskolans befintliga verksamhet.
Inkludering kan ske till exempel genom att de barn som talar samma sprak kan och ska
hjélpa varandra eller att barnen uppmuntras att leka och prata med varandra oavsett
vilket sprak det sker pa.

Det ar stor skillnad mellan transsprakande och kodvéxling. Vid kodvaxling vaxlar
barnen medvetet mellan olika sprakliga system medan transsprakande karaktariseras av
en omedveten integration av ett flersprakigt system dar spraken flyter ihop.

Kodvaxling innebdr att barnen anvander olika ord eller dialekt mitt i en mening. Det &r
viktigt att veta att kodvéxling kraver hog spraklig medvetenhet. Formagan att véxla ord
mellan olika sprak &r ett smart satt att anvanda de olika spraken vid olika tillfallen och
med olika syften. Det har ocksa visat sig att all typ av kodvaxling féljer de grammatiska
reglerna som respektive sprak har och att barnen anvander kodvéaxling strategiskt for att
gora sig forstadda i olika situationer.

Omge barnen med ord

Att omge barnen med ord innebdr att man som forskolldrare bendmner saker, fenomen
och handelser upprepade ganger i olika sammanhang som ar naturliga och meningsfulla
for barnen. Det ar latt att missa gyllene tillfallen for sprakutveckling i samband med till
exempel maltiderna. Maltiden kan anvandas for samtal om till exempel hur maten
smakar och luktar, vilka kryddor som anvénts, var gronsakerna véxer, hur maten lagas,
vilken farg matrétten har och om barnen &tit liknande mat hemma. Det finns méngder av
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ord bara kring maltiderna och arbetssattet att omge barnen med ord kan anvandas i flera
olika situationer i forskolan (Skans, 2011; Lunneblad, 2009).

Barnen ska omges med ord och deras utveckling av ordforradet ar beroende av hur
mycket spraklig stimulans de far. Spraket ska inte férenklas for att det finns barn med
svenska som andrasprak i gruppen, utan tvartom. En kontinuerlig exponering for
komplexiteten i spraket gynnar alla barns sprakutveckling. Vid férenkling missar barnen
begrepp som é&r viktiga pa lang sikt. Det ar darfor battre att konkretisera begreppen och
hitta synonymer till orden och géra dem begripliga, an att utesluta dem helt.

| varje vardaglig situation och miljo finns ord som kan anvéndas for att utoka barnens
ordforrad. I till exempel tvattrummet finns fler saker an substantiven toalett, potta, bléja,
handfat, bl6jhylla, spegel, handhygien och tval. Ordforradet kan utvidgas sa att barnen
far hora och anvénda flera ord, dven nagra ovanliga ord kanske, i meningsfulla och
naturliga sammanhang dar barnen befinner sig. Samtala till exempel om tval som
I6ddrar, kénns len och luktar honung, vattenkran med varmare eller kallare eller lagom
varmt vatten, handdukskrok och toalettlock och toalettpappershallare. Anvand ord som
trosor, kalsonger, strumpbyxor med hégerben och véansterben, byxor med dragkedja,
kardborre eller knappar.

Lata barnen komma i kontakt med olika texttyper

Under hela livet kommer vi i kontakt med olika texttyper, ofta utan att vara medvetna
om deras uppbyggnad och séardrag. Barn maste undervisas explicit om vad som ar
typiskt for olika sorters texter for att kunna tolka och producera relevanta texter
(Axelsson & Magnusson, 2012). Genrepedagogiken &r en pedagogisk modell for
undervisning om olika textgenrer, som vaxte fram i Australien pa 1980-talet. Den &r
sarskilt anvandbar i heterogena barngrupper. Syftet ar att fa med alla barn oavsett sprak
och hur langt de har kommit i sin sprakutveckling. Det ingar inte i férskolans uppdrag
att lara ut detta, men om barnen redan i férskolan kommer i kontakt med de vanligaste
texttyperna, kommer det att underlatta langre fram. Det &r bra att barnen kan kénna igen
texter de mdter, och har en kansla for texternas syfte och i vilka sammanhang de
anvénds. For att kunna erbjuda barnen detta, behdver forskollérarna sjélva ha kunskaper
om de vanligaste texttyperna och deras sardrag. Nagra av de mest forekommande i
forskolan &r atergivande, berattande, beskrivande, instruerande och diskuterande texter.
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Tabell 1.

Négra av forskolans vanligaste texttyper

Atergivande Berattande Beskrivande Instruerande Diskuterande/
text text text text argumenterande
text
Syfte Att aterberatta Att Att férmedla Att instruera Att resonera eller
nagot formedla information argumentera
nagot eller
underhalla
Struktur Orientering, Orientering, Allménna Malinriktat, Personliga
beratta vem, var, | berétta vem, upplysningar, stegvisa stallningstagande
nar. En serie var, nér. karaktéristik, moment n
héndelser. En serie exempel Argument, bevis.
Personlig héndelser, utseende, foda, Eventuella
kommentar/ problem, hemvist, kan motargument och
slutsats upplésning aven ha motbevis samt
underrubriker slutsats
Samman- Tidsord: forst, Tidsord: det Forekommer Att, sedan, For det forsta, for
lankande sedan, darefter, | var en gang, vanligtvis inte darefter, till sist | det andra, darfor,
ord efterat, vid en dag, emellertid, &
dagens slut ... senare, andra sidan
efterdt, till slut
Andra Détid Détid Verben att vara | Verb som ger Sprak for att
sprékliga Beskrivande ord | Handlingsverb | och att ha instruktioner till | overtyga:
drag beskrivande forekommer exempel det dr dumt att ...,
ord. Kan ofta. blanda, laga, jag pastar i alla
innehalla Specifikt hacka, gradda, | fall att..., det diir
dialoger och ordforrad klippa, farga, ar helt fel
ségeverb (till hoppa fram tre
exempel steg
klagade,
skrattade,
kittlade,
talade
osanning)

Lagga upp temainriktat arbete

Genrepedagogiken vilar pa tre ben, se figur 5. Att den illustreras med en pall betyder att
alla tre delarna behdévs, om ett ben fattas, faller pallen. I forskolan laggs inte fokus pa
den systemisk-funktionella grammatiken. Daremot &r de tva andra benen desto viktigare.
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Genom att anvénda sig av genrepedagogik nar forskolan arbetar med ett tema, kommer
texter av olika slag in pa ett naturligt satt och alla barn i barngruppen blir involverade,
engagerade och stimulerade.

Figur 5.

Genrepedagogikens tre ben (ur: Johansson & Sandell Ring, 2012)

Ben 1 Ben 2
En teori om larande En teori om sprak
Vygotskys Hallldays
sociokuituraila syslemiskiunxtionella
arspektiv grammatik
Ben 3
En pedagogisk modell

Rotherys och Martins
skolgenrer ooh cvkain o

unagerrviss 12 OCH 18rangs

Det forsta benet ar Vygotskys teori om larande. Stéttningen ska ske i samspel med
andra. Avstandet mellan de olika nivaerna ar skillnaden mellan vad vi kan uppna pa
egen hand och det vi kan uppna med hjélp av stéttning fran nagon som &r mera erfaren
(pa engelska scaffolding). Det &r tillsammans med andra som vi kommer vidare i
utvecklingen.

Det andra benet ar Hallidays systemisk-funktionella grammatik, som &r viktig i
andrasprakslarandet. Detta betyder kort sagt att det som vi sager ar beroende pa
sammanhanget och den sociala situationen vi befinner oss i, alltsad med vem och pa
vilket satt vi talar, om vi kan tala eller vara tysta, beroende pa situationen vi befinner oss
i.

Det tredje benet ar Rotherys och Martins skolgenrer och cykeln fér undervisning och
larande. Skolgenrerna dr i grunden samma genrer som i férskolan, men &r mera
utvidgade och kan delas i flera olika ’familjer” och undergrupper. Cykeln for
undervisning och larande bestar av fyra steg, dar det sista steget gar ut pa att skolelever
ska kunna skriva en text pa egen hand (se figur 6). Hur modellen kan 6versattas for
arbete med barn i forskolan beskrivs nedan.
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Figur 6.

Cykeln for undervisning och larande
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Att bygga upp kunskaper i ett amnesomrade

Att bygga upp kunskaper i ett amnesomrade, eller bygga upp faltet, kring det tema som
valts, ar den viktigaste delen. Till att borja med klargdrs syftet med temaarbetet och
vilka resultat som efterstravas, utifran de behov som finns pa forskolan. For att kunna
planera utifran barnens forkunskaper, kan forskollararna borja med att stalla fragor om
vad barnen redan vet kring temat. For att lyfta alla barns forstasprak, ar foraldrarna
och/eller den flersprakiga personalen viktiga samarbetspartners. Aven
Oversattningsprogram kan vara till hjélp.

Utifran temats innehall bestams sedan vilken genre, eller vilka genrer, som passar in.
Arbetar man exempelvis med insekter som tema, kan det passa att arbeta med den
beskrivande genren och lasa faktabdcker om insekter tillsammans med barnen. Arbetet
kan sedan fortsatta genom studiebesok till skogen, dar gruppen letar upp olika insekter.
Forskollararna kan exempelvis ocksa bygga upp féltet genom att lata barnen sjunga
sanger och genom olika skapande aktiviteter, som att hitta pa en berattelse om insekter
tillsammans med barnen, dramatisera den och spela upp den infor foraldrarna. Arbetet
ska kannas meningsfullt och barnen ska vara medskapande i larandet.

Att modellera eller rekonstruera faltet

I nasta fas far barnen bekanta med sardragen i den texttyp som valts. Om forskolan
bestdmt sig for att arbeta med den beskrivande genren, berattar forskollararna for barnen
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hur en sadan beskrivning kan se ut och funderar tillsammans over viktiga saker att ta
upp om de olika insekterna. Hur ser insekterna ut? Vilken farg har de? Hur manga ben
de har? Hur de bor? Vad ater de? VVad gor de for nytta i naturen? Gruppen bestammer
tillsammans vilka omraden som &r mest intressanta att dokumentera.

Gemensam konstruktion

Gemensam konstruktion gar ut pa att gruppen med stod av forskollararen skapar nagot
av det barnen lart sig. Det kan handla om en gemensam dokumentation av arbetet
genom att klippa, och klistra pa anslagstavlan. Hogst upp kan man till exempel klistra
upp de omraden gruppen kom fram till nar de rekonstruerade féltet; insekternas mat,
utseende, boet, och sa vidare och under varje rubrik skriver forskollararna de orden som
ar relevanta for varje insekt gruppen valt. Orden skrivs bade pa svenska och pa barnens
olika forstasprak. Eftersom det inte racker att bara skriva orden, klistrar man ocksa dit
bilder fran tidningar, barnens teckningar och foton pa det som gruppen har arbetat med
och lart sig om.

Individuell konstruktion

| det sista steget har barnen inférlivat kunskaperna de fatt om genren/temat sa att var och
en kan anvéanda kunskaperna i andra sammanhang och pa egen hand. Da kan exempelvis
barnen bearbeta innehallet genom att de fortsatter att rita insekter, beskriva insekter
muntligt eller bygga fantasifulla insekter. De kan géra egna memoryspel med olika
insekter, spela rollspel eller beratta historier for varandra om insekter. Intresset for
temaomradet har férhoppningsvis vackts och marks till exempel genom att
forskollararna ser att barnen pratar om insekter eller att de har blivit hdnsynsfulla mot
insekterna ute pa garden och bygger sma bon till dem.

Cykeln for undervisning och larande samt de andra modeller som presenterats i artikeln
kan anvéandas som utgangspunkt och inspiration i forskolans sprakutvecklande arbete.
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Del 3: Moment B — kollegialt arbete

Samtala

Utga fran era reflektioner och det ni antecknat nér ni tagit del av materialet i
moment A.

Om ni vill kan ni ocksa anvanda en eller flera av fragorna nedan som stod for
samtalet.

Fragor till artikeln Sprak, larande och identitet

* P4 vilket satt anpassas undervisningen redan idag utifran
* flersprakiga barns behov?
* flersprakighet som resurs?
® Hur textrik ar er forskolemiljo? Hur kan ni bidra till att barnens hemmiljo blir
textrik?
® | artikeln anvands begreppet identitetstexter. Vilka aktiviteter genomfoér ni
redan idag, dér barnens erfarenheter, identiteter och beréattelser ar
utgadngspunkt?

Fragor till artikeln Framja barns sprakutveckling

® Hur marker ni att barn hamnar i "uttrakningszonen” (se Marianis fyrfaltare)
och hur kan ni undvika att det hander igen?

* Vilka texttyper méter barnen pa er forskola? Hur kan arbetet med olika
texttyper utvecklas?

® Utga fran de atta fragor som beskrivs i artikeln och som kan anvandas for att
identifiera hur sprakutvecklande ett arbetsomrade &r. Hur kan ni utifrdan dem
utveckla det sprakutvecklande arbetet?

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era samtal och det material ni tagit del av
i moment A. Nedan f6ljer ett exempel pa hur en sddan aktivitet kan planeras.

Undervisningsaktivitet till " Sprak, larande och identitet”

Arbeta med identitetstexter

Planera en aktivitet med identitetstexter med utgangspunkt i exemplen i artikeln
och filmerna. Utga fran barnens erfarenheter utanfor men ocksa i férskolan, utifran
barnens sprak, kulturella referensramar, kunnande och intressen.

Planera ocksa hur ni ska dokumentera vad som sker i barngrupperna, till exempel
med film, anteckningar eller observationsprotokoll. Dokumentationen fungerar som
underlag néar ni féljer upp och utvecklar aktiviteten i moment C och néar ni samtalar
om den i moment D.

Undervisningsaktivitet till " Framja barns sprakutveckling”
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Arbeta med genrepedagogik

Utga fran aktuella projekt eller teman och barnens intressen och behov. Vélj en
eller flera av texttyperna som presenteras i artikeln som passar in i ert pAgaende
arbete. Planera en genrepedagogisk undervisningsaktivitet tillsammans med hjalp
av cykeln for undervisning och larande (figur 6).

Planera ocksa hur ni ska dokumentera vad som sker i barngrupperna, till exempel
med film, anteckningar eller observationsprotokoll. Dokumentationen fungerar som
underlag nar ni féljer upp och utvecklar aktiviteten i moment C och nér ni samtalar
om den i moment D.

Del 3: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet som ni tillsammans planerat i moment B.
Dokumentera vad som sker i barngruppen. Ta med dokumentationen till
arbetslaget eller handledaren och reflektera 6ver féljande:

® Hur fungerade aktiviteten utifran sitt syfte? Varfor?
* Vilket larande blev synligt hos barnen?
* Vad fick du syn pa i ditt eget forhallningssatt?

Utga ifran reflektionerna och utveckla aktiviteten. Genomfor den igen pa nagra
olika satt och i olika sammanhang. Dokumentera I6pande och ta med
dokumentationen som underlag till samtalet i moment D.

Del 3: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och dokumentationen frain moment C. Beskriv och
samtala med varandra om hur de olika satten att genomféra aktiviteten fungerade.

Om ni vill kan ni anvanda en eller flera av frdgorna nedan som stod for samtalet.

Fungerade undervisningsaktiviteten utifran sitt syfte?

Hur upplevde ni att det fungerade att arbeta med genrepedagogik?

Pa vilket satt fick ni stod av att folja cykeln for undervisning och larande?
Vad blev skillnaden for barnen?

Hur gjorde ni for att fa med er alla barn i gruppen?

Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu provat i ert fortsatta
arbete?

® Hur kan arbetssatten vara anvandbara i andra situationer i undervisningen
an just detta?

Efter er gemensamma uppfoljning kan ni utifran nya insikter gora justeringar i
undervisningsaktiviteten och préva den igen.

Fordjupning

Del 3: FOrdjupning
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Las garna fordjupningsartikeln "Att framja svensk teckensprak i forskolan” som tar
upp varfor och hur barns sprakutveckling gynnas av teckensprak. Syftet ar att ge
er som arbetar i férskolan inspiration och konkret nytta i arbetet med att framja
sprakutvecklingen i det svenska teckenspraket for de barn som har behov av det.

Material

‘m Att framja svenskt teckensprak i férskolan
Emelie Cramér-Wolrath
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Sprék-, las- och skrivutveckling — Forskola
Modul: Flera sprak i barngruppen
Del 3: Sprakutvecklande arbetssatt

Att framja svenskt teckensprak i forskolan

Emelie Cramér-Wolrath, Specialpedagogiska skolmyndigheten

Manga som arbetar i forskolan har upplevt barnens gladje av att anvanda tecken fran det
svenska teckenspraket. Sarskilt imponerande &r det nar de yngsta barnen uttrycker
onskemal och behov och férmedlar nagot som har hant med stod av tecken, till och med
innan de verbalt kan uttrycka sig sa att omgivningen forstar vad de vill formedla. I den
har artikeln ligger fokus pa varfor och hur barns sprakutveckling gynnas av teckensprak.
Syftet ar att ge er som arbetar i forskolan inspiration och konkret nytta i arbetet med att
framja sprakutvecklingen i det svenska teckenspraket for de barn som har behov av det.

Artikeln inleds med ett avsnitt om hjarnan och sprakande som handlar om vikten av
sprak, vad spraket hjalper oss att gora och vad som kan handa om ett barns
sprakutveckling forsenas eller uteblir. I avsnittet svenskt teckensprak i forskolan
beskrivs skillnader i talade och tecknade sprak. Skillnader mellan en ensprakig — och
flersprakig utveckling kopplas till kultur och identitet. Avsnittet efter det handlar om hur
tecknade sprak gynnar spraktillagnande for barn som ar déva, har horselnedsattning
eller har behov av svenskt teckensprak. Det sista avsnittet beskriver hur ni som
forskollarare kan arbeta sprakdidaktiskt med barnen i forskolan, aven om ni ar
nybdrijare i svenskt teckensprak.

Hjarnan och sprakande

Spraket ar ett verktyg for eget kanslomassigt och socialt agerande och tankande. Genom
att utveckla sprak for de egna kanslorna skapas ocksa majlighet att forsta andras
kanslor.* Spraket blir ett medierande verktyg som hjalper oss att kommunicera med
andra och fa vara behov och 6nskningar tillfredsstallda. Det hjalper oss ocksa att
forbereda oss infor handelser och sedan beratta om dem. Vi far mojlighet att i tanken

! Falkman, Roos & Hjelmgist, 2007
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forestalla oss handelser som kan intraffa. Med sprak kan vi sjalva eller tillsammans med
andra bearbeta bade egna och andras upplevelser.

Redan under fostertiden borjar sprakutvecklingen och de forsta tre aren ar hjarnan
sarskilt mottaglig for att bygga upp sprak. Den har kansligheten for att lara sprak
benamns ocksa kritiska perioder och betyder att barns hjarnor inte kan vanta pa att fa
sprak om ett ar eller tva.2 Ju langre hjarnan &r utan sprak desto storre &r risken for att
hjarnans sprakliga utveckling blir férsenad. Det i sin tur paverkar andra férmagor, vilket
beskrivs langre fram i artikeln.

Det &r alltsa den sprakliga grunden som byggs upp under forskolearen och det ar viktigt
att ha tillgang till atminstone ett sprak for att hjarnan ska kunna bygga dessa monster.
For att utveckla det sprakliga verktyget ar det ocksa viktigt att barnets sprak stimuleras
eftersom det blir mer komplext nér det anvéands.® For att kunna bygga upp sprak behover
hjarnan mycket variation av olika sprakmaénster i sin omgivning.* Det innebér att barnet
behdver fa mota manga olika varianter pa hur olika saker och handelser kan uttryckas.

Vanta med spraklarande — en risk

Risken &r att professionella och anhdriga véntar pa att barnets talsprak ska utvecklas.
Men hjarnan vantar inte passivt. Sprakutvecklingens kritiska perioder kraver spraklig
stimulans vid ratt tid. Darfor ar de forsta tre aren sa oerhort viktiga. Det &r i interaktion
med omgivningen som barnets sprakliga byggande tar form och skapar ménster i
hjarnan.® Det avgorande &r att hjarnan far tillgang till sprakliga strukturer — inte vilket
sprak det ar. Eftersom sprak stoder sprak ar det viktigt att kanna till att teckensprak
gynnar barns sprakutveckling.® Det innebér att tecknade sprak inte stor en talsprakig
utveckling, utan tvartom framjar den.” Det &r ocksa en anledning till att sa manga
horande foraldrar varlden 6ver sedan lange har anvant sa kallade babytecken med sina

2 Davidson, Lillo-Martin, & Pichler, 2014; Mayberry, Chen, Witcher, & Klein, 2011
3 Vygotskij, 2001/1934

4 Plante & Gomez, 2018

5 Mayberry & Kluender, 2017

6 Hall, 2017

7 Humpries, Kushhalnagar, Mathur, Napoli, Padden, Rathmann, & Smith, 2017
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horande smabarn.® Manga pedagoger anvéander tecken och teckensprak aven i forskolor
dar barnen har manga olika sprak.°

Konsekvenser av uteblivet sprak

Varlden 6ver vaxer déva barn och barn med horselnedsattning upp utan teckensprak.
Bristen pa spraklig stimulans kan innebéara att en sa kallad sprakdeprivation sker.*® En
sprakdeprivation innebar en brist av sprak som inte bara drabbar sprakfunktionen utan
ocksa mentala formagor och mojligheten att omsétta sitt tdnkande i sprak.!* Sociala,
emotionella och kognitiva formagor riskerar att allvarligt paverkas negativt.*? Spraklig
deprivation visar sig alltsa dven i formagan att forsta och satta sig in i andras situationer
och kanslor, och det far ocksa allvarliga konsekvenser for barnets framtida utbildning.
En person med sprakdeprivation far mycket stora svarigheter med att lasa och skriva. En
vuxen drabbas extra hart och livslangt i ett hogteknologiskt samhélle som Sverige med
dess hoga krav pa kommunikativa formagor.

Barnets rattigheter

Forskning om barn som vuxit upp i déva teckensprakiga familjer har visat att det inte &r
horselnedsattningen i sig som paverkar utvecklingen negativt utan det ar i stéllet bristen
pa tillgangligt sprak i omgivningen.'® Det dova barnet och barn med horselnedséttning
har samma behov och ratt som alla barn att utveckla sprak. Det gor de, som alla barn,
genom att interagera med vuxna och med barn pa det sprak som barnet spontant kan
tillagna sig. Det sprak som dova barn och barn med horselnedsattning spontant och utan
anstrangning kan tillagna sig &r teckensprak eftersom det ar oberoende av om man hor
eller inte. Darfor behover svenskt teckensprak tidigt etableras som ett skydd for barnets
utveckling. Det galler som beskrivits tidigare i denna artikel inte bara for sprakets
utveckling, utan ocksa for barnets kansloméssiga, sociala och kognitiva utveckling.*

Det ar avgorande att barn under forskolearen utvecklar ett sprak som ar i relation till
barnets potential. Ett utvecklat teckensprak bidrar ocksa till barnets mojligheter att

8 Acredolo Goodwyn, Horobin, & Emmons, 1999

9 Reynolds, 2012

10 Kordus, & Rems-Smario, 2019

1 Vygotsky, 1978

12 Hall, 2017; Cummins, 2011; Falkman, Roos, & Hjelmquist, 2007
13 Hall, Levin, & Anderson, 2017

14 UR, 2016
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utveckla andra sprak, bland annat talat sprak.*® En avgdrande faktor for barnets
sprakutveckling blir d@ omgivningens mojligheter och skyldigheter att, med stod av
skollagen, Lpfo 18 och spraklagen, framja svenskt teckensprak.® I tolkningen av
spraklagen anges utéver déva barn och barn med horselnedsattning ocksa grupper i
forskolan, som har behov av svenskt teckensprik till exempel “...syskon och andra nira
anhoriga till déva, horselskadade eller hérande barn med sprakstérning samt hérande
barn som har dova eller horselskadade forildrar.”” Konventionen for personer med
funktionsnedsattning® kan ocksa anvandas som ett bra stod for att forskolor ska kunna
fullfolja skyldigheten att uppfylla malen i Lpfo 18.

Svenskt teckensprak i forskolan

I Sverige anvéands svenskt tal- och skriftsprak som nationssprak och det svenska
teckenspraket dr Sveriges nationella teckensprak.'® I andra lander anvéands andra talade,
skrivna och tecknade sprak.? Det innebér att barn med en annan bakgrund &n den
svenska troligen har ett eller flera sprak. Sa ar det ocksa for barn till déva. De kan ha ett
annat tecknat sprak an svenskt teckensprak som modersmal. Da det finns tva- eller
flersprakiga barn i gruppen ar det naturligt att det inspirerar hela gruppens arbete med
sprak och kultur. Pa samma satt kan barngruppens sprakliga aktiviteter framjas av
teckensprakiga barn.

Framja utveckling av svenskt teckensprak

Det vanligaste i en forskolegrupp ar inte barn som har svenskt teckensprak som
modersmal. De flesta barn som har horselnedséattning, dr dova eller av andra skél har
behov av svenskt teckensprak har hérande vardnadshavare. De flesta horande
vardnadshavare kan inte svenskt teckensprak nar deras barn fods. Det innebar att de
barnen inte har nagot tecknat sprak som modersmal med sig hemifran. Darfor har dessa
barn fétt en séarskilt skyddande text i Lpfo18: ”For dova barn, barn med

15 Amraei, Amirsalari, & Ajalloueyan, 2017; Cramér-Wolrath, 2013a; 2015; Hassanzadeh, 2012
16 SFS 2010:800, 8 kap. § 9 & 10; Lpfo 18, s 14; SFS 2009:600, § 9

17 Sprakradet, 2019, s 26

18 5O 2008:26, artikel 24

19 Bergman, 2011, film

20 Spread The Sign, 2019, internet
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horselnedsattning och barn som av andra skal har behov av teckensprak ska
sprakutvecklingen framjas i det svenska teckenspriket.”?

Skillnader i talade och tecknade sprak

| Sverige har vi svenskt teckensprak som erkandes av Sveriges riksdag 1981. Andra
lander har andra nationella teckensprak, precis som de har talade och skrivna sprak. Den
kanske tydligaste skillnaden mellan talade och tecknade sprak ar att talade sprak framst
uppfattas med horseln medan tecknade sprak framst uppfattas med synen. Det innebar
att villkoren for talade och tecknade sprak ar olika.

Hdorseln uppfattar orden i den ordning som ljuden kommer till 6rat. Forst det ena, sedan
det andra. | talade sprak kommer orden och den grammatik som hor ihop med orden
darmed i ordning efter varandra. Utdver detta kan talaren ocksa anvéanda sig av
betoning, rostvolym, kansla och dialekt for att variera talspraket, till exempel vid en
sagolasning.

Synen kan daremot ta in manga uttryck samtidigt. Tack vare detta ger strukturen i
tecknade sprak majlighet att utfora olika tecken med handerna simultant med
grammatiska markdérer och dessutom med kansloméssiga uttryck som gors i ansiktet och
med kroppen. I handerna uttrycks ocksa olika betoningar och kéansla genom att de
samtidigt som de ror sig kombinerar olika hastigheter och kraft.??

De olika villkoren for talade och tecknade sprak ar viktig kunskap eftersom det 6kar
forstaelsen for att talat och tecknat sprak inte kan produceras samtidigt om
sprakmonstren i spraken ska bibehallas.

Da ett barncentrerat samspel och barns deltagande i interaktionen uppmuntras stods
sprakutvecklingen oavsett om det ar tecknat eller talat sprak.2® Den insikten blir
avgodrande for att forskolan ska uppfylla sitt mal om att “frimja svenskt teckensprak”?*
med barn som inte hor eller av annan anledning har behov av teckensprak. | gruppen
barn som anvénder teckensprak finns ocksa horande barn med teckensprakiga

2 pf6 18,59

22 Bergman, 2011, film

2 Goldin-Meadow, 2017; Janjua, Woll, & Kyle, 2002
2 pf6 18,59 & 14
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vardnadshavare. Barnen har teckensprak som modersmal och blir med andra talade och
tecknade sprak tva- eller flersprakiga.

Tva- eller flersprakig utveckling

Manga barn vaxer upp med tva eller flera sprak i familjen. Forskare menar att larande av
forsta spraket &r ett resultat av den kritiska perioden for spraklarande®, medan larande
av andra eller flera sprak bygger pa en kognitiv stéttning av det forsta spraket.?® Det
innebdr att sa fort barnet borjat utveckla ett sprak kan den kunskapen och erfarenheten
ocksa anvéndas i ett annat sprak. Detta sker ofta parallellt beroende pa de sprakliga
moten barn far mojlighet att delta i.

Barn anvander de sprak de har som en spraklig helhet. Det visar sig till exempel genom
att de anvéander de ord och eller tecken de kan.?” De kan hora ihop med vissa aktiviteter
eller hiandelser som gors pa ett sprak. Barnet kan da i andra sammanhang anvénda det
ordet eller tecknet (till exempel spanska eller spanskt teckensprak) som ett ord i ett annat
sprak (till exempel svenska eller svenskt teckensprak). Det &r ett positivt satt att anvanda
och integrera nya sprak i sin sprakliga kompetens och kallas transsprakande.?
Transsprakande?® innebér inte bara att barnen kan anvéanda enstaka ord eller tecken fran
andra sprak i sitt tal utan framfor allt att barnen anvander sina olika sprak som resurser,
samtidigt och parallellt, for att forma sitt tdnkande. Det m&jliggor ett snabbare och mer
utvecklat tankande.®

Det barnet behover stod i ar att Gversatta mellan spraken och mellan de kulturer som hor
ihop med spraken. Det kan gélla tva- eller flersprakiga barn oavsett om deras
vardnadshavare anvander samma sprak eller olika. Den har kunskapen tas tillvara i
skollagen som skriver fram att forskolan ska medverka till att barn bade ska fa majlighet

% Mayberry & Kluender, 2017; Kuhl, 2010

% Mayberry & Kluender, 2017; Cummins, 1996

21 Cramér-Wolrath, 2013d

28 En svensk Gversattning debatterades 2016 i tidskriften Lisetten. Det finns flera forslag, bland annat
korssprékande, tvarsprakande och sprakkryssande (Gyorgy Ullholm, 2016, s 31). | en svarsartikel
argumenterade Natverket for Translanguaging for begreppet transsprékande. | den hér artikeln anvands
begreppet transsprakande eftersom det begreppet dven i det svenska tecknet beskriver “flersprakigas
dynamiska anvindning av hela sin sprakrepertoar i ett somlost flode”. (Natverket for Translanguaging,
2016, s. 33)

29 Natverket for Translanguaging, 2016

30 Garcia och Wei, 2014
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att utveckla modersmalet och det svenska spraket.* Forskolans laroplan anger att en del
av forskolans uppdrag ar att skapa forutsattningar for barn att utveckla sprak. Det kan i
sin tur ocksa kopplas till laroplanens mal om kulturer.®?

Eftersom barn Iar mycket av varandra &r det viktigt att de kan kommunicera med
varandra. For barn som ar déva eller har en horselnedsattning ar teckensprak det sprak
som spontant kan laras. Det innebar att svenskt teckensprak kanske utvecklas till det
starkare spraket eller till en tvasprakighet med tecknat och talat sprak. For alla i
barngruppen dr det gynnsamt om de kan kommunicera med sina kamrater oavsett om de
ar dova eller har en hérselnedsattning.

Tecknade sprak gynnar spraktillagnande

Tidigare i texten har beskrivits hur hjarnans utveckling paverkas av det som sker under
de kritiska perioderna. Betoningen har legat pa hur spraket &r ett medierande verktyg for
tankande och for att forsta bade sociala och kéanslomassiga sammanhang. Det innebér att
spraket som verktyg &r en viktig forutsattning for utveckling. Det betyder ocksa att
barnets tidiga sprakbyggande styr hur val spraket kan fungera som stod for denna
utveckling. Under de kritiska perioderna ar det darfor viktigt att omgivningen erbjuder
barnet ett eller flera sprak som barnet kan ta till sig spontant. Eftersom sprak stoder
sprak behover inte det sprak som barnet tillagnar sig forst bli det som langre fram i livet
blir det sprak som personen anvander mest. For déva barn, barn med horselnedséttning
och barn som av andra skal ar i behov av svenskt teckensprak ar det en forutsattning att
forskolan anvander ett sprak som ar tillgangligt for barnet.

Sprék som ett verktyg for utveckling

Tank er ett barn som ar i borjan av sin sprakutveckling. Det &r en tid da det & mycket
svart att forsta vad barnet forsoker uttala d&ven om vi ar med i den konkreta situationen
och kénner barnet. Trots att barnet ocksa anvander sin blick och gester som gor att vi
kan tolka dess uttryck tar det lang tid innan vi faktiskt kan hora ordet barnet forsoker
saga.®® Att bade kontrollera och koordinera ljud i talade ord kréver en omfattande
koordination och kontroll av sma muskler i hals, kinder och tunga. De ska i sin tur

31 SFS 210:800, 8 kap. 10 §
32 pf618,s6 &9
33 Kuhl, 2010
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samordnas med andning och kékens rorelser. Men det betyder inte att barnet inte vet vad
det vill saga. For langt tidigare kan vi lattare forstd barns enstaka tecken eftersom de &r
mer grovmotoriska men de ar ocksa under utveckling. Tecknets rorelse, platsen for
tecknet, vridningen pa handen och rétt fingrar ska koordineras for att det ska bli riktigt.3*
Den stora skillnaden finns alltsd i om vi vuxna kan forsta barnets sprakliga uttryck. Da
omgivningen gor det paverkar och stimulerar det den 6msesidiga interaktionen och
barnets kognitiva utveckling.

Den har skillnaden gor att tecken ar ett satt for barnet att uttrycka sina behov, 6nskemal
och erfarenheter mycket tidigt i livet.% Nar ett barn far mojlighet att gora sig forstadd
genom tecken har ocksa tecken blivit en bredare ingang for barnets sprakliga
utveckling.*® Som tidigare namnts bidrar anvandandet av tecken positivt till utveckling
av talat sprak ocksa for sma horande barn med hérande foraldrar.

Larande och omgivningens forutsattningar hor ihop

Nyligen kom en studie som visar att stérande ljud forsvarar forstaelsen for barn som
anvander tekniska horhjalpmedel som cochleaimplantat och hérapparat.®” Forskarna drar
darfor slutsatsen att aven larandet forsvaras av prat och ljud i larmiljon. Det har i sin tur
koppling till arbetsminne.®

Att tolka ljud tar mycket energi fran barnets arbetsminne. Fér normalhérande barn
anvands daremot denna energi till att forsta och for att utvecklas. Den har viktiga
kunskapen om stérande ljuds negativa paverkan pa barns utveckling behover forskolan
arbeta med i larmiljon. Ett proaktivt forhallningssatt kan gora den stora skillnaden
genom att framja forstaelse, arbetsminne och larande for barnen.

En annan mycket energikravande kommunikation for teckensprakiga ar att forsta nagon
som bade talar och tecknar samtidigt. Det beror pa att sprakens grammatik ar olika. Da
man talar och tecknar samtidigt anvéands det talade sprakets grammatik pa bekostnad av
teckensprakets grammatik. Tank er nagon som anvéander svenska ord men med spansk
grammatik. For vuxna personer som beharskar bada spraken kan det under kortare tid

34 Bergman, 2012; Acredolo, m.fl.,1999

% Bailes, Erting, C., Erting, L., & Thumann-Prezioso, 2009; Acredolo m.fl., 1999
36 Roos, Cramér-Wolrath, Falkman, 2016; Cramér-Wolrath, 2013a

37 Brannstrém, von Lochow, Lyberg Ahlander, & Salén, 2019

3 Ronnberg, m.fl., 2011; Ronnberg, Rudner, Foo & Lunner, 2009
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fungera men det &r utomordentligt trottande. For sma barn innebér daremot en blandning
av tecken och talat sprak att de inte erbjuds en spraklig struktur utan endast enstaka
tecken i ett flode av talat sprak som de inte hor, kan eller forstar. Da far de inte tillgang
till den sprakliga struktur som hjarnan behover for att utvecklas.

De yngsta barnen och barn som dnnu inte utvecklat ett abstrakt tdnkande har heller inte
mojlighet att med hjalp av ett talsprak fylla i de sprakljud som de inte uppfattar. Men
aven for dldre barn som har horselnedsattning ar vissa ljud svara att fylla i och vi kan
inte med sékerhet veta hur eller vad barnet uppfattar. Det innebér att till exempel ordet
sko &r svart att tolka om barnet inte hor ’s” i sko. Att barnet ska leta efter en ko™ blir da
forvirrande och mycket svartolkat for barnet. For barn som inte hor ar dagen full av
sadana frustrerande missuppfattningar. Det kan skapa en osdkerhet som troligen
paverkar barnets kansla av trygghet och sjalvkansla. Om forskolan enbart erbjuder dessa
barn talat sprak kan det bli en begransning for barnets utveckling.

Utmana och stimulera sprakutvecklingen

Att ha ett bristfalligt sprak med dess konsekvenser innebar att barnen utsétts for mycket
svara utmaningar. For att inte avgorande tid ska ga forlorad i forskolan ar det darfor
viktigt att utmana, stimulera och folja upp barnets sprakutveckling tidigt genom att
arbeta proaktivt och kommunicera med barnet pa teckensprak.

Vi har tidigare gatt igenom att teckensprak stoder en spraklig utveckling. Det innebér att
barn som ocksa har potential for att utveckla ett talat sprak stods genom att de tidigt far
tillgang till teckensprak.®® Det innebar ocksa att bade tecknat och talat sprak kan
utvecklas parallellt bredvid varandra. Det galler oberoende av vilket sprak barnet
kommer att gora till sitt forstasprak. Oavsett galler det att inte vanta utan ta vara pa
vérdefull tid.

For horande barn ar det skrivna spraket en variant av det talade spraket, men for
teckensprakiga barn som inte har lart sig lasa, skriva eller har ett talat sprak ar det
skrivna spraket som ett helt nytt och frammande sprak. Eftersom forskolan ska ge
forutsittningar och ta vara pa barns “intresse for skriftsprak™® blir det svenska

39 Cramér-Wolrath, 2013c
40 |pfo 18, s 14
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handalfabetet en viktig inkorsport till svenska i skrift och tal.** Lekar med handalfabetet
for alla barn i forskolegruppen ger ocksa en utvecklande koppling mellan sprak och
motorik.

Arbeta sprakdidaktiskt med barnen i forskolan

Svenskt teckensprak i forskolan erbjuder manga fordelar for alla barn. Aven
forskollarare utan kunskaper i svenskt teckensprak kan géra mycket for att stodja
barnens sprakutveckling. Om det pa en forskola inte finns resurser for att framja ett
barns sprakutveckling i svenskt teckensprak gar det att ta hjalp av andra som kan
svenskt teckensprak. Fraga garna er huvudman om det finns en horselpedagog som ni
kan samverka med. Specialpedagogiska skolmyndigheten ger ocksa olika typer av
stdd.*? Det kan finnas nagon i en nérliggande forskola som kan svenskt teckensprak.
Under en kortare tid &r tecken som alternativ och kompletterande kommunikation
(TAKK) battre &n inget. Men TAKK &r enstaka tecken som anvénds i ett fléde av talad
svenska och ger alltsa inte forutsattningar att utveckla svenskt teckensprak.

Framja barnets sprak

Ett framgangsrikt satt att framja barns sprakutveckling &r att utga fran barnets intresse.
Forskning visar ocksa att foraldrar som talar med sina barn, oavsett barnets alder, gor
samma saker som foraldrar som tecknar med sina barn. Det ar bara sprakuttrycken, tal
eller tecken, som skiljer dem at, det vill saga satten som spraken utfors och uppfattas
med.*® Innehallet i punkterna nedan kan ni anvanda som inspiration

«  Nar barnen ar sma eller i borjan av sin sprakutveckling ser den vuxna vad barnet &r
intresserat av och startar en kommunikation genom att benamna foremalet eller
héndelsen. Det gor de genom att peka-benamna-peka.

«  Nar barnen har ett forrad pa drygt 50 tecken &r det i stallet barnen som tar initiativ
genom att visa eller bendmna medan den vuxna utokar barnets fraser. Om ett barn
tecknar vatten kan den vuxna till exempel utoka med: Ja, vattnet rinner fort! och
avsluta med en pekning mot vattnet. Tank pa att barn inte alltid utfor tecknen pa
ratt plats, med rétt rorelse eller ratt handform.

41 Roos, 2010; 2004
42 spsm.se
43 Cramér-Wolrath, 2013a; Hart & Risley, 2002
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»  Slutligen blir den som tar initiativ till dialogen mer jamlikt férdelad mellan barn
och vuxna. Den vuxna utokar dialogen med information och genom fragor.

De steg som beskrivs ovan for déva foraldrar foljer ocksa horande foraldrar med
horande barn. Det ar alltsa ingen skillnad mellan hur déva eller hérande foraldrar
kommunicerar med sina barn. Skillnaden &r att de anvander talat eller tecknat sprak.
Under rubriken skillnader i talade och tecknade sprak kan ni repetera hur sinnena
paverkar de sprakliga strukturerna.

Vad ar viktigt att tanka pa?

Sprak pagar hela dagen och varje situation gar inte att planera i detalj. Men med en god
oversyn om barnens sprak och verksamhetens innehall kan ni forbereda undervisningen.
Sprak bestar av manga olika delar och de delarna gar in i varandra. Darfor har nagra
omraden som &r sarskilt viktiga valts ut da ni ska framja ett barns utveckling i svenskt
teckensprak, men sjalva inte beharskar spraket. Borja med att ta reda pa vad barnet ar
intresserat av och se vad barnet gor. Vad tittar barnet pa? Vad motiveras barnet av? Om
ni kan nagra tecken, anvand dem. Ni kan ocksa forbereda er genom att titta i lexikon for
svenskt teckensprak som finns pa natet.*

Om barnet tittar pa nagon av er kan ni uppmuntra det genom att le, nicka och vara
tydliga i era kanslouttryck.* For barn som inte hor ar det de ser extra viktigt. Ni kan
anvanda saker eller bilder for att till exempel forbereda vilka barn och vuxna som ska
bilda grupp och vad de ska gora. Ni kan ocksa visa genom att imitera rorelser av att
cykla, grava med spade, bygga med klossar och sa vidare. Eftersom barn triggas av
kéanslouttryck anvand ocksa inlevelse. Tillsammans med barnen kan ni till exempel visa
forvaning med uppspérrade 6gon och mun, axlar som faller ner och genom att kroppen
falls fram lite. Eller 6verraskning med uppsparrade égon, o-formad 6ppen mun och att
kroppen stracks upp lite. | sadana populara kanslodvningar kan ni fa med flera barn i
aktiviteten. Om barnet daremot &r i borjan av sin sprakutveckling och har blicken
fokuserad pa nagot annat an pa er kan det vara viktigt att inte bryta barnets blickriktning.

44 SU, 2019, http://teckensprakslexikon.su.se/
45 Cramér-Wolrath, 2015; 2013a; 2013b
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Blickens betydelse

Teckensprakiga barn utvecklar sitt vidvinkelseende och uppfattar rérelser och
teckensprak dven om man inte har blickkontakt.*® Barn som inte &r vana att
kommunicera med tecken eller teckensprak kan daremot bli oroliga for att leken ska ta
slut eller att foremalen de leker med ska forsvinna om de flyttar sin blick. For att fa
kontakt ar det da latt hant att man vill fa blickkontakt genom att vanda barnet mot sig,
men forsok i stallet att peka eller teckna i barnets synfalt eller att flytta foremalet.

Om du vill att barnet ska se pa dig kan du ”lana” ett av foremalen som barnet leker med.
Locka barnets blick att folja med foremalet mot dig for att fa kontakt. Nar ni har fatt
kontakt kan du teckna det du ska. Nar du har tecknat fardigt later du foremalet leda
barnets blick tillbaka in i leken. Det innebér att du for att fa spraklig kontakt inte
behover ta i barnet for att det ska se pa dig eller pa det du vill att det ska titta pa. Pa det
sattet kan barnet, efter att du lanat barnets blick, fortsatta sin lek.

For arbetsminnet ar det tidigt i sprakutvecklingen viktigt att samtidigt se det som den
vuxna pratar om.*” | Cramér-Wolraths studier tecknade den vuxna allt som hon alltid
annars tecknade framfor sig tecknade hon i stéllet framfor barnet. Det hon annars
tecknade pa sig sjalv tecknades i stallet pa barnets kropp, taktilt. Ett sadant exempel
som tecknats taktilt pa barnets kropp &r tecknet KATT som tecknas genom att den ena
handen stryker 6ver den andra handen.*® Att teckna framfor eller pa barnets kropp blir i
tecknade sprak ett mycket val fungerande satt for barnet att fa sprak samtidigt som
blicken inte behover flyttas fran barnets intressefokus, till exempel fran en leksak eller
saga.*®

| den tidiga sprakutvecklingen kan du sétta dig nara pa sidan om eller bakom barnet. Pa
det sattet kan du peka och teckna i barnets synfalt eller taktilt pa barnet. Om barnets
blick inte &r riktad mot dig tecknar du i barnets synfalt eller taktilt pa barnets kropp. Det
gor att barnet inte behdver ta bort blicken fran de saker eller bilder som du visar. Att fa
uppleva tecken pa sin kropp ger ocksa en taktil och visuell upplevelse av att teckna
sjalv. Pa det sattet kan barnet tidigt fa ett stod i hur tecknen ser ut och kanns fran sitt
egna perspektiv. Barnets egna tecken ar under utveckling vilket innebdr att tecken ofta

46 Cramér-Wolrath, 2012

47 Spencer, Swisher, & Waxman, 2004; Loots & Devicé, 2003; Richmond-Welty & Siple, 1999
48 Cramér-Wolrath, 2013a; 2013b

49 Cramér-Wolrath, 2013b
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gors pa nagon annan plats, kanske med annan rorelse och handform an i det utvecklade
teckenspraket. Till och med kan de utfora tecken med hela kroppen istéllet for med en
hand. Ett sddant exempel &r tecknet STUDSA som ett barn utférde genom att hoppa
framat pa sin rumpa samtidigt som en boll studsade genom rummet.

Fragor utdkar vetandet

Fragor ar ett satt for barn att fa reda pa saker som de vill veta mer om. Under
forskolearen staller de mangder med fragor. | Cramér-Wolraths studier guidar de vuxna
barnens fragande under lang tid innan barnen sjalva stéllde fragor. En beskrivning av
detta finns i Hur hander det?*°

Det bérjade tidigt med att den vuxna stallde fragor om vad olika saker heter. Men det
var till att borja med inte barnen som besvarade fragan utan den vuxna sjélv. | den
teckensprakiga kommunikationen pekade den vuxna pa foremalet och tecknade VAD®!
framfor eller i barnets synfalt och pekade sedan pa féremalet igen. Genom att den sista
pekningen lag kvar pa foremalet holls barnets blick ocksa kvar dar. Pekningen Iag kvar i
tva sekunder innan den vuxna sjalv svarade pa fragan, tecknade SKO i barnets synfalt
och sedan pekade pa skon igen.

Om den vuxna inte hade blickkontakt med barnet tecknades, vid den hér tiden i barnens
sprakutveckling, alla tecken som normalt tecknas pa den egna kroppen i stallet taktilt det
vill sdga pa barnets kropp, som i exemplet KATT ovan. Att inte behova ta blicken fran
foremalet var ett gynnsamt satt for sprakutvecklingen dér barnets arbetsminne och
darmed bade forstaelse och larande kunde bearbeta sprak och foremal samtidigt. Efter en
tid borjade barnet peka och den vuxna svarade med teckensprak pa det barnet pekat pa.
Ungefar ett halvar senare var det den vuxnas pekning-VAD-pekning som barnet
besvarade med SKO i det har exemplet. Da utdkade den vuxna med bland annat SKO
TA-PA. TA-PA tecknades 6ver barnets fot. Det gav barnet ytterligare forstaelse om
skons funktion och den kroppsdel dar skon sitter. Da barnet anvande fraser med mer an
tre tecken och det inte var uppenbart vad barnet fokuserade pa anvande de vuxna VAD-

50 UR-samtiden, 2014, film; Cramér-Wolrath, 2013b

51 For att skilja mellan ord och tecken ar det vanligt att skriva tecken med versaler (VAD, SKO, KATT).
Om ett tecken bestér av flera ord sitts ett bindestreck mellan orden (TA-PA). Bindestreck anvands ocksa i
ett fléde (pekning-VAD-pekning och i ord som skapas med handbokstavering (J-A).
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fragan for att ta reda pa vilket av alla foremal pa golvet som intresserade barnet. Svaret
blev sedan utgangspunkten for den fortsatta dialogen.

Att leka med teckensprak

Att leka och busa med spraket &r ndgot som manga barn tycker &r roligt. | teckensprak
kan det goras pa manga olika satt. Nar barnet vet var tecken vanligtvis utfors kan platsen
for till exempel SKO TA-PA i stéllet riktas mot handen eller ndgon annan del pa barnets
eller din egen kropp. Det brukar kunna bli en lek om hur tokigt det skulle vara med skor
pa handerna och leken kan fortsatta med andra kreativa placeringar av tecken.

Ett annat sétt att fa igang ett samspel dér ni kan teckna ar att anvanda olika foremal som
finns i forskolan. Tidigare i artikeln har hjarnans formaga att bygga sprakmonster och att
spraket behover varieras betonats.>> Med hjalp av den rorelse som foremalet eller
leksaken &r tankt for kan ni variera rorelsen. Med till exempel en leksaksbil kan spraket
varieras pd manga olika och ovantade satt. Den kan kora fort (BIL KOR FORT)
langsamt, rakt fram pa golvet, i kurvor, under ben, pa dina ben och sa vidare. Utéver
rorelsen kan teckenspriket utdkas med vilken typ av bil det dr (LASTBIL KOR ...),
vilken firg den har (ROD BRANDBIL KOR ...), vart eller till vem bilen kor och sa
vidare.

Teckens placering, rorelse och handform utvecklas 6ver tid i barns sprak.> Darfor
brukar handformer vara en spédnnande och utvecklande aktivitet att leka med barnen.
Samma handform men pa olika plats, med olika rérelse och med handen vand at olika
hall betyder olika saker i svenskt teckensprak. | ett lexikon om svenskt teckensprak kan
ni se att en handform, till exempel en knuten hand (knuten handform), betyder olika
saker beroende pa om den gors med en hand (till exempel VASKA) eller tva (till
exempel SKO). Ni kan ocksa se att tecknen placeras pé olika platser. VASKA utférs
pa sidan av kroppen och SKO framfor kroppen. Att variera en handform pa det sattet ar
att rimma pa teckensprak.

52 Plante & Gomez, 2018

53 Bergman, 2012; 2011

54 SU, 2019, Teckensprakslexikon pa natet: http://teckensprakslexikon.su.se/

For att f4 fram en handforms alla tecken valj LAGE, darefter alla lagen, vilj héger och eller vénster
handform: http://teckensprakslexikon.su.se/sok/lage/hogerhandform till exempel VASKA,
http://teckensprakslexikon.su.se/ord/02037 till exempel SKO, http://teckensprakslexikon.su.se/ord/02224
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Sammanfattning

Alla barn behover ett rikt och varierat sprak i sin miljo och forskolearen ar avgoérande
for att utveckla en spraklig kompetens. En fardighet som ocksa blir ett verktyg for
tankandet och for att forsta bade sociala och kanslomassiga sammanhang. Det géller
ocksa déva barn, barn med horselnedsattning och barn som av andra skal har behov av
svenskt teckensprak. Det &r viktigt att forsta att sprakutveckling av svenskt teckensprak
inte stods da man forsoker tala och teckna samtidigt. Det forsta spraket ar beroende av
kritiska perioder medan sprak som lars efter det forsta spraket istallet bygger pa de redan
befintliga strukturerna. Dérfor behdver planering och uppféljning som stéder
sprakutvecklingen goras olika. Da barnet redan har ett sprak ar till exempel stod i
oversattningar mellan spraken viktigt. Det barnet oavsett framjas av ar kamrater och
vuxna som anvander samma sprak. Det kan i sin tur kopplas till malen om kultur och
identitet.

Om forskolan har kunskap om att svenskt teckensprak underlattar barns sprakutveckling
har ni ocksa en unik mojlighet att ge stod i utvecklingen for déva barn, barn som har
horselnedsattning och barn som av andra skal har behov av svenskt teckensprak. Det
tecknade spraket kan barnet ta till sig spontant medan det talade spraket kraver anpassad
ljudmiljé och mycket energi hos barnet for att uppfatta. En forutsattning for att lara
genom talat sprak ar att forsta de ljud som kan uppfattas. Det forsvaras for barn med
horselnedsattning och sérskilt om det talade spraket ar nytt for dem. Det beror pa att
ljud, bade sprakljud och omvarldsljud, férandras av avstand och vilket ljud som &r
narmast mottagaren. Finns storande ljud mellan kélla och mottagare kan det vara
omdjligt att urskilja vad som sags. Forskning visar att sprak stoder sprak, oavsett vilket
sprak som sa smaningom blir barnets starkare sprak. Tecknade sprak stoder alltsd ocksa
utvecklingen av talat sprak, och den har artikeln har férhoppningsvis gett exempel pa
hur ert arbetslag inledningsvis kan arbeta konkret med svenskt teckensprak i forskolan.
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