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Sprak-, las- och skrivutveckling — Férskola
Modul: Utforska textvarldar
Del 1: De yngsta barnens teckenskapande

De yngsta barnens teckenskapande

Sara Hvit Lindstrand, Hégskolan f6r lirande och kommunikation, J6nkoping.

Nir vi funderar 6ver de yngsta férskolebarnens utforskande av skriftsprik och betydelsen
av symboler dr bokstidver kanske det férsta vi tinker pd. Men genom att ga bakom den
forsta forstaelsen av ordet skrivande och préva att anvinda andra begrepp sa blir yngre
barns uttryckssitt med kropp, ljud, milj6 och material méjliga att betrakta som tidiga
processer av skrivande. Just bokstdver dr visserligen intressanta tecken f6r barnen redan
under den forsta tiden i férskolan, men f6rmagan att kommunicera med andra med bjalp av
tecken dr ndgot som de borjat med redan innan tiden pa férskolan (Bruner, 1983; Kress,
1997; Vygotskij, 1978). Det formella skrivandet som vuxna anvinder i vardags- och
arbetsliv handlar om att kommunicera med hjilp av tecken i form av bokstdver medan de
yngsta barnen anvinder andra tecken som kroppens gester och material som omger dem
for att uttrycka sina idéer och beritta f6r andra. Néstan, men inte helt, oavsett vilken alder
vi befinner oss i sa har barn och vuxna det gemensamt att vi dagligen skapar och tolkar
tecken i var kommunikation. Vuxna och barn dr teckenskapare pa olika sitt.

Det finns flera likheter mellan de yngsta férskolebarnens utforskande av symboler
(teckenskapande) och vuxnas skrivande. Till att botrja med sa har savil vuxenskrivandet
som barns teckenskapande en férmedlare som vill berdtta ndgot bestiende. Det handlar om
ett budskap eller en idé dir det verbala sprakandet inte ricker till. Vygotskij menar att det
for riktigt smd barn finns en motiverande kraft i ting, som gor det oméjligt f6r dem att gora
skillnad pé det de ser och vad de vill géra med det (Vygotskij, 1933/1981). De vill — eller
kanske snarare maste - snabbt gora nagot som exempelvis fylla en viska med saker, krypa in
1 sma utrymmen eller fylla hil med saker. De gbr nagot manifest av idéer som uppstdr av
saker de ser omkring sig. Fér vuxna handlar det mer om ett behov i vardagen att
exempelvis skriva ner idéer fOr att spara och kunna ta fram senare, minnas, sitta tankar pa
print eller férmedla sig i arbetslivet. Till skillnad mot verbalt sprakande finns det som
skrivs, eller skapas 1 avsikt att beritta nagot, kvar efter att avsindaren har limnat rummet.
Texten som skapas kan, vare sig den dr tva eller flerdimensionell, ldsas, sparas, tolkas och
forstds av fler dn vid verbalt sprikande. En likhet mellan vuxenskrivande och de yngsta
barnens teckenskapande ir alltsa att en har nagot att beritta som ir s starkt att inte verbalt
sprakande ricker till och att det behdvs nagon form av fysisk manifestation for att ge
uttryck £6r det en vill uttrycka. Medan vuxna kan anvinda penna och papper for att skapa
text av alfabetiska tecken anvinder barn sina kroppsliga tecken och de materiella tecken
som finns till hands och skapar flerdimensionella texter av sina idéer. Vi minniskor sitter
spar pa olika sitt. En annan likhet dr att vi alla 4r ldsare, vi ser skriven vuxentext eller
flerdimensionella teckenskapelser och tolkar eller forstar dem pd olika sitt. Detta innebér
att vi behover slippa tanken pa bokstidver fOr att fOrstd, iscensitta och utmana yngre barns

lisande. Att ldsa betyder att méta, tolka och forstd text, ndgot som vi alla méinniskor gor
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dagligen oavsett dlder. Vi moter, ldser eller tolkar symboler, formellt skriven alfabetisk text
och flerdimensionella teckenskapelser med vira personligheter, intressen och drivkrafter i
fokus (Kress, 1997; 2010). Det som ir intressant f6r den ene gir den andre f6rbi. De yngsta
forskolebarnen dr nyfikna pa alfabetiska tecken (bokstiver) men ocksd péa andra tecken som
pinnar, linjer, cirklar, bollar, stolar, klossar, vattenbanor och allt som kan tinkas formas och
omformas.

Lankshear och Knobel (2006) som verkar inom forskningsfiltet New Literacy Studies
menar att litteraciteten finns i barns utforskande av ’hur virlden fungerar”(s.9). Det dr
alltsd barns tidiga utforskande av det som finns och sigs i sin omvirld, det vill sdga deras
meningsskapande, som sa smaningom leder till formellt ldsande och skrivande. I férskolans
uppdrag med att ge barn férutsittningar att utveckla intresse och forstaelse f6r symbolers
betydelse som en aspekt av skriftsprak har ddrfér material £6r berdttande stor betydelse.

Beréttelser med Iljud och kropp som tidigt skrivande

Barn deltar redan som spiddbarn i dialoger med olika uttrycksformer eller tecken som ljud
och kroppsliga rorelser for att ”fa saker och ting gjorda” (Bruner, 1983, 5.18). Det de till en
bérjan vill beritta handlar om att dela kdnslor kring exempelvis mat, vila och en 6nskan att
vara med i en social gemenskap; de deltar i primira interaktioner (Gopnik mfl., 1999;
Trevarthen & Aitken, 2001). Dessa tidiga interaktioner dr ett férsta sprikande och
kinnetecknas av att de sker hir och nu och att de ér uttryck f6r kinslor. En kan anta att en
hungrig bebis inte tinker sig fram till att uttrycka sin 6nskan efter mat utan det ar istéllet
sjilva kdnslan av hunger som exploderar sig fram i kroppen. Detta hinder helt oberoende
av vilket rum barnet 4r i, vem barnet 4r tillsammans med eller vilket material som finns runt
omkring. Hungern dr absolut och for att dela med sig av sin 6nskan efter mat sa anvinder
barn starkt ljud och en stel kropp som tecken for att visa pa sin 6nskan.

Sa smaningom anvinder barn fler och fler tecken f6r att kommunicera. Tecknen forfinas
och grenar sig i en mingd olika former. Ljud kommer si smaningom innehélla olika enheter
av ljudtecken som exempelvis smackningar, gurgel, joller, ord, sang, skrik och grit. I takt
med att dessa uttryck férfinas, och genom interaktion med vuxna och dldre barn évergar
ocksa barns 6nskningar fran att férmedla kédnslor till att ocksd férmedla tankar, frigor och
fa saker och ting bekriftade.

Vid 7-10 manaders dlder blir miljé och material allt viktigare i barns interaktion med andra
barn och vuxna och den sprikliga processen gar frin primir till sekundar interaktion
(Trevarthen & Aitken, 2001). Barnen vill nu dela sina upplevelser och funderingar kring ting
som omger dem. Rum och materiella resurser behovs tillsammans med kroppens resurser
for att de ska kunna visa f6r vuxna och éldre barn vad de tycker dr spinnande. Om barnets
kroppsliga rorelser uppmirksammas av en annan person genom bekriftelse och nyfikna
fragor skapar barn ny fOrstielse och mening om sin omgivning; om virlden. De har bétjat
skapa mening tillsammans med andra om den yttre virlden med hjilp av kroppsliga,
materiella och auditiva tecken. Sprakande har nu fatt en allt stérre betydelse dn att enbart
térmedla kinslor.
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Barns pekande ér ett tecken for att stilla fragor, dela nigot som kinns spiannande och att
aterberitta nagot, det dr ett skrivande i luften menar Vygotskij (1978). Han menar att det
senare formella vuxenskrivandet bor eller finns i barns gester pd samma sitt som en
framtida ek bor eller finns i ett ekollon. Detta sprakandet sker, precis som det allra tidigaste
sprakandet, hir och nu men det har spér av tidigare erfarenheter, undringar och
utforskande. Skillnaden mot det allra tidigaste sprakandet dr att det krivs att man 4r minst
tva personer som omvixlande talar och lyssnar i dialog. De yngsta férskolebarnens
sprakande kidnnetecknas av att de anvinder gester och materiella resurser som
ackompanjemang till verbalt sprakande for att visa pa vad som 4r meningstullt £6r dem och
vad de vill f6rmedla (Flewitt, 2008; Vygotskij, 1978).

Den egna nallen finns med som nagot Ett barn viljer att bekanta sig med lera genom
bekant med sig in i nigot nytt. att trycka den mot sin panna.

Beréttelser med ting som tidigt skrivande

Aven om vi minniskor s smaningom tillignar oss och anvinder formellt skrivande s
fortsitter vi att skriva i luften genom hela livet, och somliga dr mer aktiva dn andra med att
anvinda gester som tecken for att visa och forstirka vad en vill uttrycka. Det finns dock en
period i livet, just i férskoledren, dir flerdimensionella materiella resurser blir betydelsefulla
1 teckenskapandet. Pekandet och andra kroppsliga tecken ricker inte lingre till i barns
meningsskapande utan det behovs flerdimensionella tecken (Bruner, 1983., Kress, 1997,
Vygotskij, 1978, 1995). Flerdimensionella tecken innebdr olika typer av fysiskt material, eller
fysiska tecken, som omger oss, vilket f6r barn pé en férskola kan vara allt fran en stol till
pinnar eller tyger.

De yngsta barnens teckenskapande Oktober 2018)
https://larportalen.skolverket.se 3(11)



Skolverket

Barns anvindande av flerdimensionella tecken i sitt meningsskapande kallar Kress (1997)
tor ett piktografiskt skrivande. Han menar att allt formellt vuxenskrivande har haft sin
bérjan i att skapa tecken genom olika teckensystem. Det dr pa sd vis samma bakomliggande
process som i formellt skrivande. Barn har, och far, idéer som de prévar och gestaltar
genom gester och tredimensionellt material pa samma sitt som vuxna och éldre barn
gestaltar idéer med papper och penna. Kress (1997) skriver att podngen dr att alla barn
borjar som piktografer: ”de har en idé — enkelt sagt — och de ser sig om efter konkret fysisk
form for att uttrycka idén” (.83, férfattarens Gversittning). Att anvinda och sitta samman
olika material tillsammans eller f6r sig sjilv blir utifran detta synsitt, en form av berittande.
For de yngsta barnen blir det omgivande materialet till symboler, liksom exempelvis
bokstdver har symbolisk betydelse f6r vuxna. Ibland bir barn runt pd idéer och letar efter
tysisk form for att kunna uttrycka sig, och ibland ropar materialet ut idéer till barnen. Ofta
har de en tanke nir de pabérjar ndgot, exempelvis skapar en malning, men nir de ser
formen pé det de gor sd dndras tanken. Det sker en vixelverkan mellan egen tanke,
omgivningens ting och hur andra barn eller vuxna talar till det som sker. En kan anvinda
begreppet orkestering (Kress, 2010) som en metafor f6r de hindelsekedjor som sker. Fotot
visar ett barn som iér i aktiv dialog med omvirlden med hjilp av en kloss. Barnet har gjort
en symbolisk betydelse, telefon, av tecknet kloss. Detta kan ocksd férstis som en process av
piktografiskt skrivande.

Att arbeta med barns intresse f6r symboler som en aspekt av skriftsprak i férskolan
innefattar dirfor att iscensitta miljder och aktiviteter med Sppet — eller okodat material.
Det behdver vara material som “inte tvingar barnen i en viss rikting, utan som stéller frigor,
vicker hypoteser och en 6nskan att vilja experimentera”
(Strozzi, 20006, s. 67). Ett 6ppet material dr sadant material
som barn med sina tidigare erfarenheter som utgangspunkt
kan omvandla till sitt eget meningsskapande och berittande.
Med kodat material avses den kulturella kod som finns
inbyged i saker och leksaker, dir firg eller material kan
signalera att saken dr till f6r barn i en viss alder eller speciellt
kon (Kress, 1997). Det kan ocksa finnas en speciell handling
inkodat 1 designen i leksaken dir exempelvis en dockspis

signalerar till barn hur den ska anvindas. Detta kan ocksa

forstds som meningspotentialer (Kress, 2010). De yngsta
forskolebarnen har dnnu inte gjort sina kodningar utan en
kan observera hur de anvinder ett kodat material pa sitt eget sitt. Barnen gir sjilva Sver
den tinkta handlinggrinsen for materialet och kan exempelvis stoppa in nallen i dockspisen
eller 6ppna och stinga luckan i en iver att gbra ljud. De yngsta férskolebarnen gor alltsd om
material; hinkar blir till vdskor, grenar blir bokstiver, en mugg med pennor blir en vas med
blommor och en sked blir till Efraim Lingstrumps pipa. Detta gérande ir ett utforskande
av symboler i relation till hur vérlden fungerar, som enligt Lankshear och Knobel (2006) it
tidig litteracitet. Detta innebir att en milj6 f6r de yngsta barnen bor innehalla 6ppet, okodat

och oemotstindligt material som ropar till barnen att det vill anvindas, sammanfogas,
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vindas pa eller pa annat sitt anvindas for sig sjilv eller tillsammans med annat material f6r
att sitta spar (Lindstrand Hvit, 2015).

En konsekvens av dessa teorier kring barns tidiga sprikande blir att manga milj6er i
férskolan kan verka som miljéer som utmanar berittande och skrivande, om de har
material som ger utrymme f6r och inbjuder till tvadimensionellt (det vill siga pennor,
papper och platta tecken) som flerdimensionellt teckenskapande (det vill sdga exempelvis
klossar, pinnar, filtar, t6r och lera). Bilderna nedan visar exempel pd piktografiskt skrivande,
och hur barn sammanfogar eller férvandlar ett material i férhallande till sina tidigare

erfarenheter. De ér i skapande av nya berittelser i fysisk flerdimensionell form (Hvit
Lindstrand, 2015; Kress, 1997). Det som vid forsta anblick kan forstis som en sorts
aktivitet kan ocksa vara en kommunikativ handling.

Barnen dr upptagna i en Barnet sammanfogar olika flerdimensionella tecken.
och samma aktivitet dér

bade kropp och klossar

anvinds.

En av formuleringarna i férskolans liroplan kring sprikande dr att barns sprak hinger nira
samman med deras skapande av sin egen identitet (Skolverket, 2018). Sammankopplingen
mellan sprik - och identitetsskapande gor att en kan férvinta sig att barn spricker ut i
sprikande ndr de utéver spinnande miljder far nyfikna fragor, uppmuntringar som ligger
nira deras intressen och bekriftar dem som ndgon som har nagot att beritta (Clay, 1975).
Betydelsen av hur forskollirare och annan pedagogisk personal méter barn och listar ut vad
de dr som mest nyfikna pa samt vad personalen har f6r syn pa barns lirande, dr darfor lika
viktigt som hur de sedan iscensitter foérskolans miljéer. De yngsta forskolebarnen ger i sina
uttryck ledtradar, som att exempelvis himta och bira runt pa material nira sina kroppar,
som manifesterar det de funderar pd och tycker dr intressant. En kan tolka detta som barns
sédtt att visa sina funderingar och stilla fragor. Genom att aktivt lyssna till, observera och
dokumentera hur barn anvinder och interagerar med tredimensionellt material far
forskollirare och annan pedagogisk personal i f6rskolan ledtridar att anvinda 1 sin
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undervisning. P4 sa vis kan férindringar och tilligg av material i férskolans bygg - och
konstruktionsmiljGer, ateljéer och andra milj6er f6r lekande bli en del av tidiga
skriftspraksaktivteter.

Barns olika idéer krdver olika material for att kunna gestaltas. P4 samma sitt som barns ljud
forfinas i olika jollerenheter fortsitter de olika uttryckssitten att forfinas och sepateras fran
varandra (Vygotskij, 1995). Varje gestaltning och varje yttrande, bygger enligt Liberg (2007)
péa varandra och de 7stddjer pé sd sitt en annan gestaltning, ett annat yttrande. Det ena
yttrandet linkar in i det andra. Olika meningsskapande sammanhang bygger pa samma sitt
pa varandra” (s. 9). Barn provar sina erfarenheter i nya sammanhang hela tiden. En
erfarenhet av att ha fitt bira pd ett foto av sig sjilv kan leda till ett intresse av att bira pd en
ordbild med sitt eget namn - som kan leda till en vilja att bira pa en ordbild av pappa. For
att sprakandet ska fortsitta vixa behéver barn hela tiden nya resurser och utmaningar. Sa
smaningom kan de olika uttryckssitten frfinas och skapa ett behov av papper, penna och
bokstiver hos barnen for att de ska formulera sig kring det de tycker dr viktigt.

Digitala teckenvarldar

I uppdraget att iscensitta f6r yngre férskolebarns tidiga utforskande och berittande med
digitala verktyg i férskolan, dr det viktigt att ha med sig utgingspunkterna kring barns
teckenskapande med kropp, ljud och ting. Det digitala teckenskapandet kan bli y#er/igare
uttryckssitt for barnen i férskolan. Enligt Lpfo 18 ska férskolan ”skapa foérutsittningar £f6r
barnen att utveckla sin f6rmaga att kommunicera, dokumentera och férmedla upplevelser,
erfarenheter, idéer och tankar med hjilp av olika uttrycksformer, savil med som utan
digitala verktyg” (Skolverket, 2018 s. 11). Formuleringen visar tydligt att digitala verktyg kan
vara en del tillsammans med allt annat material och bidra med ytterligare sitt f6r barn att

uttrycka sig med.

Forskning om digitala verktyg i férskolan visar att forskolldrare upplever dilemman kring
anvinding av digital teknik. Dilemman som kan handla om att: 4 ena sidan behéver barn
digital kompetens och 4 andra sidan finns en osikerhet om hur det paverkar barns lirande
och utveckling. Kanske kan det sammanfattas som i Jernes (2013) studie; ”er det bra eller?”
(s.74). En studie av Kjillander och Monian (2014) visar att det finns en skillnad i hur yngre
forskolebarn interagerar med digital teknik jimfort med dldre férskolebarn. Skillnaden dr
enligt denna studie att de yngre barnen reagerar och interagerar mer med ljud, det vill siga
auditiva teckensystem (det de hor), dn de dldre som frimst interagerar med visuella effekter
(det som visar sig). Att de yngre barnens interaktion paverkas av auditiva tilligg i digitala
applikationer kan jimféras med &vrig forskning gillande yngre barn som visar att de girna
producerar egna ljud. De tonsitter sina aktiviteter och anvinder ljud for att forstirka och
ackompanjera sitt gérande och sina kroppsliga rorelser (Flewitt, 2008). Att interagera med
auditiva teckensystem i digitala verktyg kan innebdra att de letar upp och vill dterupprepa
ljud som de tycker verkar intressanta genom att trycka pa ett tecken som de av erfarenhet

vet producerar intressanta ljud.
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Min egen forskning som handlar om hur yngre férskolebarn anvinder digital skrivtavla
(Hvit Lindstrand, 2015) visar att det visuella faltet som i detta fall var en stor skirm var i
stindig och hastig férindring. Tecknen pd skidrmen, exempelvis former, firger, foton och
figurer, dndrades hela tiden och med vildig hastighet. Férindringarna som gjordes uppkom
av tekniska funktioner i programvaran och inte alltid av att barnen sjilva skapade
forindringen. Det var alltsd inte alltid barnens motiv och intressen som styrde vad som
skulle hinda utan de digitala teckenvirldarna hade ibland egna f6rslag som de Gverraskade
barnen med i en komplex vixelverkan dir olika teckensystem stindigt skapades och
omskapades. Till skillnad fran annat analogt material i férskolan hade ocksa den interaktiva
tavlan mojlighet att ”’se, tolka och omskapa”. Den interaktiva tavlan kan férstis som
skriftspraklig i sig sjilvt da den ibland fick”minskliga” egenskaper och kunde lisa in och ge
respons pa vad barn gjorde. Hir visar sig en skillnad fran barns interaktion med analogt
flerdimensionellt material i férskolan som exempelvis ndr barn ritar med penna och papper
sd byts inte firgerna innan barn sjilva blir motiverade att byta firg, ”en spegel byter inte
heller motiv innan barnet har utfért en handling framfér spegeln” (Hvit Lindstrand, 2015 s.
104). Da digitala verktyg i forskolan dr férhdllandevis nytt, och forskningen kring hur det
paverkar lirande inte heller har lika lang tradition, dr férskolor 1 prévande kring hur detta

paverkar barnen.

Ett sitt att forstd hur digitala verktyg paverkar barns interaktion ir att utga frin samma

teoretiska utgingspunkter som tidigare i texten. Det vill siga att:

- dven ndr det giller anvinding av digitala verkyg dr kroppen en viktig resurs £6r de
yngsta forskolebarnens sprakande.

- dven digitala verktyg kan bidra med 6ppna okodade tecken som gir att forma,
omforma, anvindas, ssmmanfogas, vindas pa eller pd annat sitt anvindas for sig
sjilv eller tillsammans med annat material.

- det finns digitala verktyg, eller program, som erbjuder begrinsade
handlingsméjligheter och tvingar barns gérande 1 en viss riktning.

dven digitala verktyg, och program, kan stilla fragor, vicka hypoteser och frambringa en

onskan om att vilja experimentera.

De tecken och symboler som erbjuds genom digitala verktyg som exempelvis firger, former
eller figurer har annorlunda egenskaper dn de materiella resurser, exempelvis klossar, ror,
filtar, pennor eller lera som finns i férskolan. Klossar kan i den analoga miljon vara
tillverkade av trd som i sin tur bidrar med en yta som kinns i handen, som smakar nagot,
som kan vara slitna eller kan lukta ndgot. En kloss har precis som Ovrigt material i férskolan
meningspotentialer (Kress, 2010). Meningspotentialen f6r klossar handlar om vilka
moéjligheter klossar erbjuder f6r barn att skapa mening. Det kan vara att de kan stillas pd
varandra i héjd, lingd eller att de formas i relation till annan pdgiende lek. Klossar kan
ocksa finnas 1 olika program genom digitala verktyg och dd med andra egenskaper och
meningspotentialer. Den kroppsliga kinslan av klossen, som exempelvis doften eller
stukturen mot handen, férsvinner genom digitala verktyg. Aven fysiska faktorer som
klossens storlek i relation till ett rum och centrifugalkraftens paverkan pa klossarna
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forsvinner. Istillet blir det méjligt att ligga klossar pa varandra 1 ett helt osymmetriskt, platt
monster. Det kan ocksa bli méjligt att anvinda digitala klossar, som egentligen bestir av en
firgsymbol, tillsammans med andra tecken som att kunna rita med firg (vilket i den digitala
virlden kan vara att tycka fingret mot en fargsymbol pa en screen och sedan dra med
fingret) pa klossarna eller ligga “klossar” pa ett foto. De digitala klossarna kan ocksa dndra
stotlek eller réra sig utan att en méinniska rér pa dem. Digitala tecken kan till skillnad mot
analogt material visa sig i olika lager pa varandra utan att paverkas av centrifugalkraft och
dnda fortsdttningsvis vara platta och transparanta. Hur de digitala klossarna kan anvindas
beror pd hur programmet 4r utformat och programmets utformning beror pa
programvaruutecklarna och vad de hade f6r motiv med att skapa det aktuella programmet.

Den analoga virld vi lever i representeras pa ett annat sitt i och genom digitala verkyg och
det finns ett grinsland att uppticka i detta mellanrum. Att iscensitta f6r barns utforskande
och virderande av grinslandet mellan verklighet och den verklighet som blir synlig genom
digitala verktyg dr en del av férskolans uppdrag. Enligt liroplanen (Skolverket, 2018) ska
férskolan ge barnen forutsittningar att utveckla “digital kompetens genom att ge dem
mojlighet att utveckla en foérstaelse f6r den digitalisering de méter i vardagen. Barnen ska
ges moijlighet att grundligga ett kritiskt och ansvarsfullt férhallningssitt till digital teknik”
(s.6). Detta syftar till att ge alla barn bista méjliga férutsittningar till ett aktivt
medborgarskap dir de ska ”kunna se moijligheter, risker samt kunna virdera information”
(a.2.s.0).

Beréttande och tidigt skrivande i en expanderad forskolemiljé
Genom att anvinda de ledtradar som de yngsta férskolebarnen visar f6r att f6rmedla vad
de har fraigor om eller tycker édr sirskilt spannande, kan forskolan iscensitta aktiviteter,
miljéer och material som gor att verksamheten pa riktigt kan “utgd ifrdn barnens
erfarenheter, intressen, behov och dsikter” (Skolverket, 2016). De digitala verktygen och
dess olika teckenvirldar kan bidra till att de yngsta barnens meningsskapande blir
miéngfacetterat men det finns samtidigt en fara att meningspotentialerna i de digitala
teckenvirldarna tar Gver barnens idéer och kreativitet och formar en mer reproducerande
in kreativ interaktion (Hvit Lindstrand, 2015). En reproducerande interaktion mellan barn
och digital teknik kan exempelvis vara att tekniken gor att tecknen signalerar till barnen
”skynda dig”, ”du hinner om du minns” eller ”tyll hela mig fort sa far du en bel6ning”. En
viktig tanke att ha med sig nir digitala verktyg i en allt hogre utstrickning anvinds i en
analog forskolemiljo, dr att fortsitta anvinda ledtradarna f6r att komma néra det barnen
onskar utforska och uttrycka. De digitala verktygen ska, precis som &vrigt material,
uppmuntra barnen till att utforska. Det kan vara signaler som: ”sitt ihop mig med ndgot”,
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”plocka isdr mig”, sitt ihop mig med nagot du tycker om
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, "gor ett nytt avtryck av och
med mig” eller ”du r ndgon som kan sitta nya spar i virlden”. Det dr ndr barnen sitter
spar utifrin sina idéer som det blir ett skrivande, och da den formen av skrivande som finns
i de yngsta barnens gérande — piktografiskt skrivande (Kress, 1997, Hvit Lindstrand, 2015).
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Det var en gang ett lejon som bodde i ett trdd — en berittelse fran forskolan

Ett av barnen berittade under promenaden i parken, att det fanns ett lejon uppe 1 tridet.
Detta blev nagot som fingade de andra barnens nyfikenhet och intresse och ledde till flera
olika gemensamma processer av utforskande, lek, estetiska uttryck och berittande under ett
ar pa forskolans 1-2 ars avdelning. Det vixte fram frigor hos barnen kring lejonets liv och
bilden nedan visar en del av barnens undersékande av lejonsvansar. Utbver utforskandet
med lera och projicerade lejonbilder har barnen exempelvis ocksa varit i gemensamma
lekvirldar om lejon dér de har haft behov av olika former av lejonrekvisita. De har ocksa

skapat sagor och varit aktiva med olika estetiska uttrycksformer.

o

Bilden visar en projicerad lejonbak och svans samt barnens lerkorvar som de har lagt i ett
lager ovanpi lejonbilden pa viggen. Hir dr barnens uforskande flerdimensionellt och bade
analogt och digitalt. De sitter ocksa nya spar av sina idéer med hjilp av lerkorvarna, de dr
aktiva i piktografiskt skrivande. Genom att iscensitta for ett flerdimensionellt
teckenskapande som ger ndring at barnens idéer, har férskollirarna strivat efter att erbjuda
dem att skapa mening och utforska hur virlden fungerar. Vilket ocksd dr en del av de yngsta
barnens litteracitet (Lancaster & Knobel, 2006., Kress, 1997). Nista bild 4t frin samma
projekt och visar hur ett barn matar det digitala lejonet med mat frin den analoga milj6n.

Projektet Det var en ging ett lejon som bodde i ett trdd visar att barnen har méjlighet att
vara aktiva med hela kroppen i relation till de digitala teckenvirldarna. P4 bilden nir lejonet
far mat ser vi ocksa skuggan vilket dr ytterligare ett fenomen som uppstdr vid anvindningen
av projicering. Hir blir det tydligt att det uppstir méanga olika platta lager av tecken vid
anvindning av digital teknik.

Iscenséttning av teckenvarldar for ettaringar

Bilderna nedan visar en konstruktionsmiljé pé en ettirsavdelning. Pa bilden till vinster
anvinds en miniprojektor kopplad till en dator i syfte att ge ytterligare dimensioner av
rotsystem. Projiceringen visar en film inifrdn ett rotsystem. Barnet underséker en (analog,
verklig) rot i samma storlek som sig sjilv, men har ocksd samtidigt mojlighet att vara i det
digitala rummet med ett filmat rotsystem och pa sa vis ges méjligheter f6r detta barn att
vara i grinslandet mellan verklighet och digitala virldar. Aven i denna bild framtrider

skuggan som ytterligare lager av tecken. Bilden med traktordicket visar delar av
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konstruktionsmiljon f6r ettaringar med olika (analoga) hojder att klittra upp pa samt en stor
cirkel. Bilden som projiceras ér fotad fran en promenad dir det hir barnet blev sirskilt
nyfiken pa en traktor i en park. Barnet stod bredvid traktordicket och kinde pd det med
handen. Férskolldrarna uppfattade alltsd barnets handling som ett uttryck f6r att barnet ville
utforska traktordicket vidare. For att sedan aterge denna situation f6r barnet, projicerades
bilden pa traktordicket tillsammans med analogt material 1 syfte att bidra till ett dnnu mer
komplext teckenskapande. De valde att sitta fotot i relation till cirkeln som pdminner om
dickets form for att gbra det mojligt att jimfora. Samtidigt erbjods en héjd att klittra upp
pa for att ge barnet mojlighet att underséka storlek, rymd och kraft.

Di bilden ir fotad frin nigot som barnet tycker om dr hela processen kopplad till barnets

sprakliga vixande savil som identitetsskapande.

Utbytet av digitala teckenvirldar dr odndligt och all interaktion som barn dr delaktiga i
paverkar deras sprak och kommunikationserfarenheter. Utifran de teoretiska
utgingspunkter som beskrivits hir kring yngre barns berittande och utforskande med
tecken behover den undervisning som sker i férskolan vara 6ppen, inlyssnande och
dynamisk. En viktig férutsittning f6r arbetet med de yngre barnens forstaelse £f6r symboler
handlar om att lyssna till det synliga spraket i férskolan och direfter bekrifta och utmana
barnen vidare genom iscensittning av aktiviteter och miljéer som relaterar till det som
barnen har pé hjirtat.
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