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Sprak-, las- och skrivutveckling — Forskoleklassen och grundskolan ak 1-9
Modul: Muntlig kommunikation
Del 1: Muntlig kommunikation i alla @amnen

Muntlig kommunikation i alla amnen

Ewa Bergh Nestlog, Linnéuniversitetet

I alla dmnen ér lirande intimt férknippat med muntlig kommunikation. Det muntliga
spraket anvinds ibland som den enda resursen f6r lirande, exempelvis i ett klassamtal dir
liraren introducerar ett amnesstoff och samtalar med eleverna for att kartligga och aktivera
deras forforstielse. Det muntliga spraket anvinds ocksa ofta 1 kombination med andra
resurser som exempelvis da elever arbetar med att skapa ett f6remdl, en modell eller en
skriven text och behéver stéd av liraren f6r att komma vidare i arbetsprocessen. Bilder,
ljud och kroppsprik kan ockséa fungera som resurser i lirprocesser. Muntligt sprak anvinds
i alla skoldmnen for att kommunicera om dmnenas praktiska, estetiska och teoretiska
innehall.

Ett begrepp som ofta anvinds i resonemang om lirande ar meningsskapande. Begreppets
betydelse har att géra med forstaelse, men signalerar att lirande 4r en skapande och
dialogisk process Det innebir att kunskaper inte ses som enkelriktat verférbara fran en
minniska till en annan. Det muntliga spriket har en central roll inte minst f6r lirande
genom utforskande samtal. d4 mening skapas genom att eleven dr aktiv i dialog med andra.
Men eleven kan dven vara i dialog med sig sjilv. Aven nir elever sitter tysta och lyssnar pa
andra som talar i klassen, kan de vara djupt engagerade i den dialogiska processen for att
skapa mening i frigan som behandlas.

I den hir artikeln beskrivs ndgra grundldggande idéer f6r muntlig kommunikation i alla
dmnen, en modell f6r kommunikativa f6rhallningssitt i undervisningen, en modell £6r
undervisning som frimjar elevers litteracitetsutveckling samt en idé om samtal och muntliga

presentationer som kommunikation med skilda didaktiska funktioner.

Kommunikation och meningsskapande

Ett dialogiskt perspektiv pa sprak (Bachtin, 1986) bygger pé forstielsen att tinkande tar
form i virlden. Aven om lirande sker inom individer ir det alltid tillsammans med personer
eller andra resurser, till exempel texter, datorer, bilder och annat i den sociala omgivningen.
Kognitiva aktiviteter ses ”inte som inneslutna inom enskilda individer utan som beroende
av andra: andra personer, olika artefakter och kulturella omgivningar” (Linell, 2011 s. 437).
Med en sadan forstaelse ses alla uttryck som en link i en kedja av rdster dir den som yttrar
sig alltid gbr det utifrdn vad man tidigare har hort eller liast. Man har med sig intryck av
idéer och formuleringar som man i ndgon mening bygger vidare pa. Man har ocksd en mer
eller mindre tydlig férestillning om kommande reaktioner som man férhaller sig till ndr
man formulerar sig (Bachtin, 19806). Uttryck kan saledes alltid kopplas till sociala
sammanhang dir 6verféringar av idéer, sprik och textstrukturer, kroppsliga uttryck och

sociala beteenden stindigt pagir. I dialog med andra och genom inre dialog med sig sjilv
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skapas alltsd mening (jfr Sfard, 2008). Ligg mirke till att begreppet ##tryck avser bade
muntliga och skrivna uttryck (Bachtin, 1986). Ett uttryck kan besta av bara ett ord eller
utgbra en hel bok.

Det dialogiska perspektivet kan relateras till undervisningssammanhang. I alla dmnen
behover elever bearbeta dmnets innehdll under kunskapsprocessen. For att sttta dem i
denna process behéver liraren gora sig medveten om tekniker som kan frimja elevernas
méjligheter att skapa mening bade nir de formulerar sitt eget kunnande och nir de tolkar
andras uttryck i dmnet. Meningsskapande sker framf6r allt genom verbalsprakliga (sprak
med ord) aktiviteter som att tala, lyssna, skriva och lisa, men ocksa genom exempelvis
symboler, bilder och kroppssprik. I undervisningen frimjas elevernas kunskapsutveckling
av att de fir anvinda de sprakliga resurser som de har till sitt f6rfogande, vilket innebir att
elever med annat modersmal lr sig mer om de fir anvinda bide modersmalet och svenska.
Elever med svenska som modersmaél kan pa motsvarande sitt ibland ha littare f6r engelska
uttryck och dd kan kunskapsutvecklingen frimjas av att bade engelska och svenska anvinds.

Om ldraren arbetar strukturerat med muntlig kommunikation, frimjas savil elevernas
kunskapsutveckling som deras sprakutveckling i imnet. I en sidan undervisning kan
eleverna fi st6d i att tolka och férsta andras uttryck, och stéd 1 att skapa egna uttryck, det
vill sdga tala och skriva, och dérigenom gora sig forstadda. Att tolka och skapa uttryck
handlar om att skapa mening. Figur 1 dr ett f6rs6k att visa samtalets betydelse for att
férdjupa meningsskapandet successivt. Det antas ske nir elever vixelvis far skapa och tolka
uttryck, och parallellt samtala om sin fOrstdelse. I varje rorelse 1 meningsskapandet (se
pilarna i figur 1) pagar transaktioner mellan deltagarna, vilket mojliggdr f6rdjupat
meningsskapande.

Skapa uttryck Samtala om uttryck

N/

Fordjupat
meningsskapande

N\

Samtala om uttryck Tolka uttryck

Figur 1. Transaktionscirkeln. (Jfr Bergh Nestlog, 2012 s. 9)
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Meningsskapandet har stora méjligheter att fo6rdjupas om eleverna exempelvis fOrst far yttra
sig med utgdngspunkt i egna erfarenheter om ett visst imnesomrdde och samtala om dem
och direfter ta del av och tolka en framstillning som har koppling till &mnesomridet,
exempelvis en instruktion, en film eller en lit och samtala med andra om sin forstielse av
den. Direfter kan de med stérre medvetenhet skapa egna muntliga eller skrivna uttryck dar
de presenterar idéer och kunskaper f6r andra. Om eleverna direfter fir samtala med
varandra om sin forstaelse av de uttryck som de skapar, 6kar deras mojligheter att utveckla
sina sdtt att uttrycka sig sd att andra kan tolka och skapa mening pa bista sitt. P4 sa vis
samspelar elevers muntliga interaktion genom samtal, med utvecklingen av deras férmégor
att presentera idéer och kunskaper fér andra. Med andra ord kan man sdga att lirandet
frimjas om undervisningen organiseras si att eleverna fir g varv efter varv i
transaktionscirkeln genom hela skoltiden. Genom denna cirkelrérelse kan ldraren féra in
dmnesspecifika begrepp och idéer pd ett strukturerat sitt, sa att eleverna successivt
utvecklar amnessprak. Genom att lyssna till elevernas uttryck har liraren ocksd mojlighet att

tolka deras meningsskapande och dirigenom st6dja deras fortsatta lirande pa limpligt sitt.

Uttryck kan alltsa vara muntliga eller skrivna. Men for att ta ett konkret exempel frin dmnet
hem- och konsumentkunskap, kan skapande ocksa innebira att en eleverna har gjort filmer
dir de resonerar om en livsmedelsprodukt utifrdn att ha granskat den konsument-
information som anges pé férpackningen och den reklam som varan férkommer i. Sedan
kan eleverna titta pa filmerna gemensamt i klassen och samtala om skillnaderna mellan
konsumentinformationen och reklamen. Genom samtalen tydliggérs elevernas tolkningar
av filmerna.

Det skulle ocksa vara méjligt att anvinda figur 1 i sammanhang dir verbalsprik kanske inte
alls ingar 1 ’skapa uttryck” och “tolka uttryck”. ”Uttryck” kan dd betyda musikaliska uttryck
i musikdmnet, kroppsliga uttryck eller ageranden i idrott och hilsa, estetiska eller kulturella
uttryck inom sl6jd och hem- och konsumentkunskap eller konstnirliga uttryck i bild.
”Tolka” skulle da dven inbegripa hur de som betraktare tinker om och med sina sinnen
uppfattar en bild, en maltid eller ett sl6jdféremal. P4 motsvarande sitt skulle ”skapa” dé
kunna utgéra det eleverna gor i form av exempelvis att spela ett instrument, dansa och r6ra
sig till musik, arrangera en maltid eller konstruera en modell av en bro.

Lirare som i undervisningen tillimpar idén som ryms i transaktionscirkeln ger eleverna
méjligheter till effektivt lirande och férdjupad forstielse 1 dmnet, genom att medvetet och
strukturerat lata dem samtala dels om sddant de skapar i dmnet, dels om hur de tolkar det
som andra skapat och vad de tinker om det som forsiggar 1 dmnet. Nyanlidnda elever kan
med fordel fa mojlighet att samtala med varandra pa sitt modermal innan de tillsammans
térsoker formulera sig pa svenska.

Kommunikation i undervisningen

Med utgiangspunkt i ett dialogiskt perspektiv och férstaelsen att meningsskapande ir en
social process har Mortimer och Scott (2003) utvecklat en modell f6r kommunikativa
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forhallningssitt som lirare kan ha nytta av i sin undervisning. Detta avsnitt bygger i sin
helhet pé deras idéer (Mortimer & Scott, 2003), som dr tillimpbara i alla skoldmnen.

Deras beskrivning av kommunikation mellan lirare och elever utgér frin tva dimensioner.
Den forsta dimensionen utgors av begreppen dialogisk och anktoritativ som ir placerade i
ytterindarna pa ett kontinuum, se figur 2. Definitionen av dialogisk skiljer sig hér fran den
Bachtin ger, eftersom han menar att all kommunikation i grunden 4r dialogisk. Mortimer
och Scott anvinder bade Bachtins 6vergripande definition och den sndvare sd som i denna
modell.

Dialogisk + »  Auktoritativ

Figur 2. Dimensionen dialogisk och auktoritativ kommunikation

Dialogisk kommunikation betyder i detta sammanhang att olika forestillningar om
amnesinnehallet kommer till uttryck i klassrummet och utforskas frin olika perspektiv.
Auktoritativ kommunikation innebdr att endast en rost eller idé far komma till uttryck,
nimligen den som ldraren ger auktoritet till. Det betyder att endast ett perspektiv pa
damnesinnehallet framhalls.

I den andra dimensionen finns begreppen nteraktiv och icke-interaktiv, se figur 3.

Interaktiv * * Icke-interaktiv

Figur 3. Dimensionen interaktiv och icke-interaktiv kommunikation

Kommunikationen i klassrummet kan 4 ena sidan bygga pa att deltagarna kan komma till
tals med sina roster och beskrivs da som interaktiv. A andra sidan kan den vara icke-
interaktiv om bara en deltagare yttrar sig och de andra exkluderas.

De tvd kommunikationsdimensionerna kan bilda en fyrfiltare som visar att de kan

kombineras pa olika sitt, se figur 4.
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_ Interaktiv Icke-interaktiv

Dialogisk A. Interaktiv/Dialogisk B. Icke-interaktiv/Dialogisk

Auktoritativ C. Interaktiv/Auktoritativ  D. Icke-interaktiv/Auktoritativ

Figur 4. Fyra kommunikativa férhallningssitt. (Mortimer & Scott, 2003 s. 35)

En viktig podng ér att inte virdera de fyra forhallningssitten i sig, eftersom de alla kan
fungera mer eller mindre vil i olika situationer i klassrummet och skeden i lirprocessen.
Diremot ér det viktigt att som lirare kunna virdera nir det ena eller det andra kommunik-
ativa férhallningssittet passar bist. Alla fyra kommunikationssitten bygger pa att eleverna
deltar genom att lyssna, och i de interaktiva dr eleverna ocksd muntligt aktiva. Nedan féljer
en genomgang av de fyra férhallningssitten (fritt efter Mortimer & Scott, 2003 s. 33—40).

Interaktiv och dialogisk kommunikation (A) férsiggar nir lirare och elever utforskar idéer och
skapar mening tillsammans. Det innebir att genuina och 6ppna frigor stills, olika méjliga
svar och resonemang provas, och olika perspektiv utvecklas. Olika roster 1 klassrummet
kommer till tals — kanske alla elevers. Pa sa sitt blir olika synvinklar belysta, och elevernas
idéer, engagemang, erfarenheter och forstielse tas till vara. Detta kommunikationssitt
stirker ocksd den sociala gemenskapen och det kollektiva lirandet i gruppen.

Lcke-interaktiv och dialogisk kommunikation (B) karaktiriseras av att en person, oftast liraren, f6r
fram och utvecklar resonemang fran olika perspektiv och redogér f6r olika méjligheter till
forstaelse. Detta forhallningssitt passar nir liraren vill presentera ndgra olika perspektiv
som finns inom dmnet och som eleverna behéver fa ta del av. Denna typ av
kommunikation kan dven handla om att liraren sammanfattar vilka olika synpunkter och
perspektiv som kommit fram i en gemensam diskussion, vilket fyller en viktig funktion f6r
bland annat nyanlinda elever.

Interaktiv och anktoritativ kommunikation (C) karaktiriseras av att bade elever och lirare dr
muntligt aktiva. Det sker till exempel nir ldraren leder eleverna genom ett resonemang
genom att stilla fraigor med syftet att de ska komma fram till ett visst svar eller att fi ett
specifikt perspektivt beskrivet. Sddan kommunikation kan ocksd handla om att eleverna
stiller fragor till liraren ndr det finns ett svar som inte dr férhandlingsbart. Ibland kan det
vara bra att lararen bidrar till samtalet genom att vid behov omformulera det eleverna sidger
sd att foreteelser beskrivs pd de sitt och med de ord som 4r vedertagna inom dmnet. Sidana
omformuleringar fyller en viktig funktion fér manga elever, sirskilt de nyanlinda.

Icke-interaktiv och anktoritativ kommunikation (D) torsiggar nir liraren presenterar ett specifikt
perspektiv och eleverna inte kommer till tals. I en genomging dir endast ett perspektiv
behandlas anvinds detta kommunikationssitt om eleverna inte kommenterar eller stiller

Muntlig kommunikation i alla @mnen December 2018
https://larportalen.skolverket.se 5(14)



Skolverket

fragor. Genomgangen kan férstas avslutas med att liraren &vergar till en interaktiv och
dialogisk kommunikation med eleverna.

Beskrivningen av de olika kommunikativa f6érhallningsitten i Mortimer och Scotts modell
anvinds inte for att uttala sig om att det ena sittet skulle vara bittre 4n det andra. I stillet
blir modellen intressant om man tinker pa vilka syften olika férhallningssitt kan ha i
undervisningen och nir de olika f6érhéllningssitten limpar sig. Man kan anvinda modellen
for att planera undervisningen och da tinka pa att skapa en fungerande rytm mellan de olika
férhallningssitten under en lektion eller en serie lektioner. Nir och hur ska eleverna ges
utrymme att delta i kommunikationen? Pa vilka sitt och vid vilka tillfillen kan elevernas
tankar ge underlag for liraren att summera idéer och 6verga till att kommunicera pa ett mer

amnesadekvat satt?

I ett exempel frin SO dir man arbetar med lagar skulle en méjlig sidan rytm kunna vara att
kommunikationen bérjar med ett interaktivt och dialogiskt f6rhallningssitt (A). Eleverna
ges utrymme att samtala med varandra och komma med olika f6rslag och idéer utifrin
frigor som: Varfor har vi lagar? Vilken funktion fyller de? Vad skulle hinda om vi inte hade
lagar? Forhallningssittet ger utrymme fOr kreativa tankar och idéer och ger samtidigt liraren
méjlighet att finga in elevernas f6rforstdelse och uppfattningar om kunskapsomradet som

grund for att planera fortsatt undervisning.

Efter en tid kan samtalet verga till att vara icke-interaktivt och dialogiskt (B). Det kan
innebira att ldraren tar hinsyn till, och utgar fran, elevernas tankar f6r att styra vidare mot
ett samhillsvetenskapligt innehdll. Liraren kanske sammanfattar elevernas tankar och kan
sedan 6vergi till att kommunicera icke-interaktivt och auktoritativt (D) genom att beritta
om hur lagar stiftas och fungerar i en demokrati. I en fortsittning med ett interaktivt och
auktoritativt (C) forhallningssitt kan eleverna ges utrymme att, utifrdn lirarens genomgang
diskutera en lag som har relevans f6r unga. Ett imnesadekvat innehall och sprik kan vara i
fokus bade under ett icke-interaktivt och auktoritativt och ett interaktivt och auktoritativt
torhallningssitt.

Att ta hansyn till kommunikativa forhallningssitt i planeringen ger en ram for att tinka om
sprak-och kunskapsutvecklande undervisning som ger utrymme for att introducera dmnets
sprak och begrepp samtidigt som det bidrar till séka svar pa fragor som ir relevanta for
eleverna. Elever som har ett annat forstasprak dn svenska kan med férdel anvinda bade sitt
forsta- och sitt andrasprak. De kan med sina olika sprik i samtalen dels bidra med olika
perspektiv pd dmnet, dels uppmuntras till att anvinda de sprakliga resurser de har till sitt
torfogande for att komma till en djupare forstdelse.

Interaktiv och auktoritativ kommunikation dr sedan linge mycket vanlig i undervisnings-
sammanhang. Inom denna kategori dr det vanligt att kommunikationen byggs upp med ett
sd kallat I-R—E-monster. Det innebir att ldraren forst initierar amnet (Initiation), vanligtvis
genom att stilla en fraga. Direfter ger en elev ett svar (Response), som liraren virderar
(Evaluation) (Mortimer & Scott, 2003, med hianvisning till Mehan 1979). Det ir alltsd ett
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auktoritativt sitt att kommunicera pé, och 1 minga undervisningssituationer skulle elevernas

kunskapsutveckling frimjas mer av ett interaktivt och dialogiskt kommunikationssitt.

Som ett alternativ till I-R—E-ménstret féreslar Mortimer och Scott ett I-R—F—R—F-
ménster. Ett sddant monster gér kommunikationen dialogisk genom att istillet f6r att
virdera elevens respons, ger liraren utvecklande feedback pa ett sitt som far eleven att
fundera vidare och utarbeta sina tankegangar. Genom att fortsitta upprepa “R-F” kan
elever och lirare fortsitta att utforska elevens idéer. Det dr f6rstas ocksd mojligt och ofta
lampligt, att involvera fler elever i samtalet och dirigenom ocksa géra kommunikationen

mer interaktiv.

Som lirare kan det vara bra att fundera 6ver vilka kommunikativa f6rhallningssitt som

limpar sig bist for varje lektions olika delar.

Det dr virt att ndmna att eleverna i alla &mnen férvintas kunna resonera och diskutera om
dmnets innehall, och att deras férmagor att resonera utvecklas nir ett dialogiskt och
interaktivt kommunikationssitt anvinds i klassrummet. Resonemang kan foras bade
muntligt och skriftligt, och for lirare som undervisar ett stort antal elever under ett fital
timmar kan det vara svirt att hinna med att lyssna pa och bedéma alla elevers muntliga
resonemang. Dirfor kan det vara motiverat att komplettera deras muntliga aktiviteter i
klassrummet med skrivna resonemang. En annan méjlighet dr att lita eleverna spela in en
podcast eller gbra en film. Ddrigenom har liraren méjlighet att ta del av alla elevers
térmagor att kommunicera och resonera muntligt 1 dmnet. Kanske dven lirarens respons

kan ges i form av en ljudinspelning,.

Elevers litteracitetsutveckling

For att sdtta in betydelsen av muntligt sprak i ett vidare perspektiv, dr det relevant att vinda
sig till forskare som talar om /Jitteracitet. Begreppet litteracitet rymmer en bred syn pé
skrivande och lidsande. For det fOrsta omfattar texter i dag ofta andra resurser dn bara ord,
till exempel bilder, figurer, diagram och dven ljudfiler, filmklipp och interaktiva appar i
digitala texter. For det andra ses férmégorna att skriva och lisa som kopplade till olika
sociala sammanhang dir sprak anvinds pd olika sitt och ddr muntligt sprik ocksa pa olika
sitt 4r relaterat till skriftsprak.

Forskare inom filtet menar att /tteracitet dr social praktik, det vill siga primirt nigot som
minnikor gor 1 samspel med varandra. Med en sadan forstdelse placeras litteracitet alltsa i
det sociala sammanhanget, inte primirt i minniskors huvuden. (se t.ex. Barton, Hamilton &
Ivanic, 2000; Barton & Hamilton, 2012). Sprik anvinds pa olika sitt i olika praktiker. Det
betyder att vad som dr brukligt i en praktik inte passar sig 1 en annan. Till exempel dr det
troligt att en person anvinder sprak och uttrycker sig pa olika sitt 1 kompisgruppen, pa
sliktkalaset, 1 slojdsalen och i idrottshallen. Eftersom det finns en mingd uttryckssitt som
kan kan limpa sig fOr olika situationer, brukar man tala om /Jtteraciteter i flertal, inte i ental.
For skolans del handlar det om att olika dmnen utgor olika praktiker med olika sitt att

uttrycka sig i tal och skrift. Darfér rymmer undervisningen i varje dmne specifika
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moiligheter att stotta eleverna i deras litteracitetsutveckling och bredda deras sprakliga
J1g g p g

repertoar.

Utifran ett litteracitetsperspektiv kan elevers litteracitetsutveckling diskuteras i relation till
det stéd som erbjuds inom undervisningen. Alan Luke och Peter Freebody (1999)
utvecklade en modell f6r effektiv litteracitetsutveckling. Modellen bestar av fyra
komponenter som undervisningen behéver ge elever tillgang till. Eleverna behdver parallellt
och vixelvis fa st6d 1 att gbra sprakliga upptickter, anvinda och skapa mening i texter,
skapa egna meningsfulla texter och underséka texter kritiskt, se figur 5.

Aven om litteracitetsutveckling i Luke och Freebodys modell i frsta hand ir inriktad pa
skriven text, férhaller det sig pa liknande sitt med muntligt sprik. For att gora det tydligare
anvinds 1 modellen och i det f6ljande begreppet sprakliga uttryck.

...stddjer eleverna i
att gora sprakliga
upptickter.

...stodjer eleverna 1 att
skapa meningsfulla

sprakliga uttryck.

Undervisning
som framjar
litteracitets-
utveckling...

...stodjer eleverna i
att anviinda och
skapa mening 1

sprakliga uttryck.

...stodjer eleverna i att
undersdka sprakliga

uttryck kritiskt.

Figur 5. Fyra litteracitetskomponenter i undervisningen (fritt efter Luke & Freebody, 1999; jfr
Jonsson & Jennfors, 2017)

I en undervisningspraktik dir lirarens forhallningssitt bygger pa de fyra komponenterna i
modellen har elever och lirare stora mojligheter att tillsammans skapa meningsfulla
sammanhang som frimjar elevers littteracitetsutveckling, sé att de kan uppticka, skapa,
anvinda och kritiskt underséka sprakliga uttryck och didrmed fungera i alla méjliga
sammanhang och bidra till social gemenskap. Elevers litteracitetsutveckling paverkas
positivt om de fir méjlighet att anvinda alla sina sprakliga resurser, det vill siga bade
dmnessprik och vardagssprak och bide svenska och andra sprak som de kan tala.

Foljande avsnitt dr en redogodrelse f6r hur de fyra komponenterna kan frstds. Luke och
Freebody menar att komponenterna i praktiken inte dr separerade. Deras poing ir istillet
att undervisningen kan hantera alla fyra och pa sa sitt ge eleverna de bista méjligheterna att
utveckla litteracitet och kunskaper i olika gmnen.
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Fyra komponenter i litteracitetsutvecklingen

Att stidja eleverna i att gova sprakliga upptickter handlar om att fOrstd sprakets konventioner i
stort och smatt. Elever behéver uppticka detaljer i spraket sa som bokstiver, stavning, uttal
och meningsbyggnad. De behéver ocksa forsta saidant som ror sprakets 6vergripande nivaer
och strukturer, sd som att den som talar eller skriver har olika syften och tinkta lyssnare
eller lasare, och att den som skapar sprikliga uttryck forhaller sig till genrekonventioner
som visar sig 1 sprak- och textstrukturer. Sddana genrekonventioner handlar om hur man
brukar bygga upp en viss typ av text. Om eleverna exempelvis ska instruera kamrater i lagre
arskurser hur en viss digital eller hantverksmissig teknik i bild ska anvindas kan det vara
bra att f6lja genrekonventionen f6r hur man zustruerar genom att se till att fa med f6ljande
fyra textsekvenser i instruktionen: 1. mél ("Du ska skapa illustrationer till sagan som du
skrev forra veckan”), 2. material som behévs ("Du behéver en surfplatta och du ska
anvinda bildprogrammet som finns i plattan”), 3. steg f6r steg hur man nar malet ("Du ska
gora sa hir...” [eleven klargdr f6r kamraten hur hon arbetar steg for steg i programmet])
och 4. resultat ("Det kan se ut sd hir nir du édr klar...” [eleven visar kamraten sin produkt]).

Litteracitet utvecklas hela tiden och man blir egentligen aldrig fullird. Undervisningen
behover dirfor ge elever i alla aldrar méjligheter att géra sprakliga upptiackter som r6r bade
detaljer 1 sprakliga uttryck och sprikliga uttryck i sin helhet. Upptickterna rér inte bara
verbalsprik, utan dven exempelvis bilder, symboler, tabeller och figurer.

I en undervisningspraktik som kan stidja eleverna i att skapa meningsfulla sprakliga nttryck far
cleverna uppleva att deras sprakliga uttryck 4r viktiga for att de anvinds i ett faktiskt socialt
sammanhang, inte bara fOr att visa liraren sitt kunnande. Det dr ddrfor en férdel om
cleverna fir skapa sprakliga uttryck som fir betydelse f6r dem sjilva, f6r andra elever eller
personer utanfdr klassen. Elever blir ofta engagerade om de far uppleva att deras sprikliga
uttryck blir viktiga f6r deras fortsatta lirande och om de far delta i sasmmanhang dir andra
ir intresserade av vad de har att skapat med ord och andra resurser.

I effektiva litteracitetspraktiker blir de sprikliga uttrycken en del av meningsskapandet i
amnet, och eleverna far ofta anvénda och skapa mening bade i sina egna och andras sprakliga uttryck
pé olika sitt. Det betyder att undervisningen ger eleverna rika mojligheter att samtala om
vad de exempelvis har lyssnat till, sett eller ldst. Dirigenom kan de utveckla djupare

forstaelse och kunskaper.

I sitt meningsskapande i egna och andras sprakliga uttryck far eleverna ocksa stod i att
undersoka sprakliga nttryck kritiskt, s att de ofta utmanas att tinka utifran olika perspektiv.
Nir de exempelvis lyssnar pa andra behéver undervisningen st6jda dem i att tinka kritiskt
och fundera 6ver om det finns andra perspektiv pd innehéllet och vad andra uttryckssitt
kunde ha inneburit. Pa sa sitt fir de mojlighet att 6ka sin medvetenhet och forstaelse for

minniskors olika tankesitt och erfarenheter.
Sammanfattningsvis gar litteracitetsmodellen i figur 5 ut pé att elever behdver fi uppticka

det muntliga sprakets olika méjligheter genom att i delta i meningsfulla samtal och dir
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skapa mening genom att tala, lyssna och bli lyssnade till. De behover ocksé fa delta i en
undervisning som ger dem mdijlighet att individuellt och tillsammans géra muntliga
presentationer infér andra och dirigenom skapa mening bade som talare och lyssnare. For
att vidga perspektivet ytterligare kan det vara intressant att anvinda modellen dven i friga
om bilder, filmer, tredimensionella féremal, danser, bakverk med mera. Det muntliga
spraket far i det sammanhanget en central roll nir elever gor upptickter, skapar, skapar
mening och kritiskt granskar olika uttryck i alla &mnen.

Elevers muntliga sprak och olika didaktiska funktioner

Ett sdtt att tinka om muntligt sprak i klassrummet 4r att det kan ha olika didaktiska
funktioner. Detta avsnitt t&r hur spraket utgor ett medium f6r att i kommunikation med
andra dels utveckla tankar och forstielse, dels presentera kunskaper och idéer. Samtalets
funktion 4r ofta att i interaktion med andra utveckla och formulera sin forstaelse, medan
den muntliga presentationens funktion ar att framféra sina kunskaper eller idéer till andra
(jfr Liberg, 2009). Samtalets funktion dr inriktad pa tankeprocesser och spriket utgdr
mediet f6r tanken. Funktionen f6r muntliga presentationer ér snarare inriktad pa att spriket
ska fungera f6r utomstiende, som ett medium f&r att presentera sina idéer f6r andra.

Aven skrivet sprak har dessa olika didaktiska funktioner, och dir anvinds begreppen in-
texter och ut-texter (Liberg, 2009; Bergh Nestlog, 2016). Den didaktiska funktionen med att
skriva in-texter dr att fOrstirka lirandet genom att utforska och formulera sin fOrstielse
under lirprocessen. In-texter dr liksom samtalet inriktade pa tankeprocesser. Om man
exempelvis har lyssnat pa en genomgang, sett en film, ldst en text, deltagit i en laboration
eller medverkat i ett samtal och sedan formulerar sig pa egen hand om innehallet i en in-
text, utgor skrivandet en uppvaxlingsstation for lirandet (Liberg, 2009) — forstdelsen
férdjupas och forstirks. In-texter vinder sig inat, mot eget tinkande. I in-texter finns inga
krav pa sprakriktighet. Funktionen dr att in-texter ska vara meningsfulla och begripliga for
en sjilv och méjligen f6r andra som deltagit i samma undervisning, men knappast t6r
utomstiende. Genom in-texter arbetar eleverna in sig i imnet. Ut-texter har en annan
didaktisk funktion. De ska nimligen kunna forstis av utomstiende ldsare. Dirfér maste ut-
texter kunna sté fOr sig sjdlva utan négra ytterligare férklaringar. 1 ut-texterna ir alltsa
kommunikationen med andra i fokus. In-texterna vinder sig indt och ut-texterna utét, och
kan 1 stort sett likstallas med samtalet respektive presentationen som muntliga uttryck
(Bergh Nestlog, 2016).

Kommande avsnitt handlar om gommunikation genom samtal som ett gemensamt och
Omsesidigt meningsskapande hos deltagarna. I det avsnitt som sedan foljer, byts fokus till
det som 161 Rommunikation genom muntliga presentationer, det vill siga nir en eller flera personer
har fo&rberett sig £0r att kommmunicera ett innebhall infor andra, som torutsitts lyssna och ta del av
de resurser som anvinds i presentationen, sa som bilder och ljud.
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Samtal — elever interagerar och utforskar

Centralt f6r samtal i undervisningen ér att de kan genomfdras sé att eleverna far processa
sina tankar och utforska sin férstdelse som ett sjdlvbdrande led 1 kunskapsutvecklingen.
Men samtalet kan ocksa utgdra en forberedelse ddr tankestoffet som utvecklats 1 samtalet
sedan ska kunna anvindas nir eleverna ska skapa en muntlig presentation, en skriven text,
en bild eller ndgot annat uttryck som andra ska ta del av. I samtalen dr bade elever och
ldrare inriktade pa forstielse av tankar och idéer som ror dmnets innehall, inte pa spriket
eller framfoérandet i sig. Samtalet dr alltsa oftast oplanerat och spontant.

Ibland behéver eleverna fa lite tid att tinka och kanske skriva en kortare in-text som ett sitt
att samla egna tankar infér samtalet, som kanske férst genomférs i par och sedan i hela
gruppen (jfr Liberg, 2009; Bergh Nestlog, 2016). Ett sidant strukturerat arbetssitt brukar
benimnas EPA: En — Par — Alla. Man kan som ldrare f6rsts variera strukturen pa olika sitt
och ibland kan eleverna efter interaktion med andra ha nytta av att individuellt samla ihop
de egna tankarna i en ny skriven in-text, eller kanske par- eller gruppsamtal bade féregar
och féljer pa ett klassamtal som ldraren leder. Dessa strukturer kan bland annat vara
limpliga nir klassen ska botja arbeta med ett nytt arbetsomrade, eftersom eleverna
inledningsvis kan behova fa héra nigot om dmnet fran andra. Liraren kan alltsi om det
limpar sig kombinera muntliga samtal med in-texter pa olika sitt.

Presentationer — elever talar till och engagerar andra

Muntliga presentationer behover férberedas pé ett annat sitt dn samtalen. De kan jaimforas
med skrivna ut-texter, eftersom presentationer liksom ut-texter behéver genomga en
arbetsprocess for att de ska fungera pa bista sitt for de som lyssnar. Det kan vara virt att
tinka pd att presentationer inte alltid behéver vara sd linga. Man kan tidnka sig mini-
presentationer pa en minut. Elever kan exempelvis fa 1 uppgift att forklara ett begrepp,
sammanfatta ett gruppsamtal, beskriva sin arbetsprocess eller framféra 6vertygande
argument for en dsikt. Eleverna behéver dven vid korta presentationer fa viss undervisning
om hur presentationen kan byggas upp och tid att f6rbereda sig. Men tiden f6r férbered-
elsen liksom for sjilva presentationen kan ibland vara kort. Muntliga presentationer kan
aven vara utformade som debatter eller andra forberedda diskussioner, och de kan ocksa
vara inspelade som exempelvis en podcast eller en film. Presentationer ér saledes planerade

och pa foérhand strukturerade.

Innehallet och strukturen f6r presentationen behéver forstis i relation till dmneskulturen.
Dirt6r kan ldrare och elever behéva fundera Sver fragor som: Vad dr lampligt att tala om i
det hir dmnet? Vilka ir det som ska lyssna till presentationen, och hur paverkar det present-
ationen? Hur brukar man uttrycka sig i det hir dmnet och hur dr det limpligt att uttrycka sig
till just dessa lyssnare? och Vilket eller vilka perspektiv ska inga 1 presentationen? Varfor
just det eller dessa perspektiv och inte andra? Elever i alla dldrar har under arbetsprocessen
nytta av att bli uppmirksamma pa vem som ska lyssna pa deras presentationer. De har

redan fran tidiga skolar f6rmaga att anpassa sitt muntliga sprak till lyssnaren.
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Det ér viktigt att vara medveten om att muntligt sprak skiljer sig frin skrivet sprak. Om
man liser en skriftspraklig text hogt dr det ofta ldtt att hora att den inte later som talad text.
Dirfor dr det knappast limpligt att skriva ner sina muntliga presentationer ordagrant och
sedan ldsa hogt f6r lyssnarna. Det dr f6r det f6rsta stor risk att det later uppstyltat och
skriftsprakligt, och ddrmed svart att lyssna pa. For det andra dr det svart for talaren att vara

uppmirksam pa lyssnarnas reaktioner och 1 sin presentation reagera pa dessa.

Amnesundervisningen kan pa olika sitt ligga till grund fér muntliga presentationer. Nir
eleverna forbereder sina muntliga presentationer behdver de 1 undervisningen fa stottning
pé olika nivaer for att forstd att presentationen utgér en helhet som hinger thop; den ir
uppbyggd av avsnitt som placeras i en viss ordning, och varje avnitt uttrycks i meningar och
fraser med limpligt ordval. Presentationer bestdr ibland ocksd av andra resurser, exempelvis
bilder. En muntlig presentation ér alltsd hierarkiskt uppbyggd, frin helheten till detaljerna.

Bédde muntliga och skriftliga aktiviteter kan stotta eleverna infér muntliga presentationer.
Elever har ofta nytta av att fd samtala i mindre grupper och i helklass som en del av
torberedelserna. Att skriva in-texter kan vara ett sitt att samla stoff till muntliga
presentationer, och om elever exempelvis redan skrivit texter i ett imne kan det ibland vara
limpligt att anvinda dem som underlag f6r muntliga presentationer. Liraren behoéver alltsd
organisera arbetsprocessen frin férsta tanken om den muntliga presentationen fram till
sjalva framf6randet. I arbetsprocessen dir eleven ska utveckla innehéllet i limpliga sprakliga
strukturer for presentationen spelar saledes skrivet sprik en viktig roll.

De som tar del av en presentation tolkar och skapar mening successivt, ibland under
tystnad men ocksa genom att stilla fragor och kommentera. Kanske 6vergir presentationen
avslutningsvis till muntlig interaktion mellan alla som deltar, bidde de som har talat och de
som har lyssnat. D4 har kommunikationssittet skiftat till ett samtal dér alla deltar och
skapar mening gemensamt.

Avslutningsvis kan vi konstatera att att samfal och muntliga presentationer har olika didaktiska
funktioner, men det dr en férenkling att helt och hallet sirskilja dessa bada sitt att
kommunicera muntligt. Bada typerna av muntlighet rymmer mdjligheter att utveckla tankar
och forstdelse och att framféra sina kunskaper eller idéer till andra. Men i sammanhang dir
eleverna ska bli bedémda pd vad de sdger dr det viktigt att veta vilken didaktisk funktion
som ir i fokus. Nir elever anvinder dmnesspecifikt sprik i samtal, kan det vara befogat att
ldraren stiller fraigor och kommenterar elevens anvindning av dmnesbegrepp for att stotta
elevens lirande av dmnesinnehdll, men inte fOr att korrigera sprakligt. Formativ bedémning
av samtal ska alltsd vara inriktad pa potentialer i friga om tankegingar och forstdelse i
dmnet och egentligen inte pa deras sprakliga férmagor. Diremot vid muntliga fram-
féranden, som eleverna har fatt férbereda 1 en undervisning dér liraren explicit har stottat
dem, inriktas den formativa bedémningen dven pd hur tankarna och idéerna ir
strukturerade, uttryckta och framférda. D4 behéver eleverna ocksa fa respons pa bade
innehall och sprikliga strukturer som ér relevanta f6r amnet.
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Den hir artiklen har aktualiserat f6ljande:

*  Dialogism och transaktionscirkeln som grundligeande idéer f6r muntlig
kommunikation i alla &mnen

*  Fyra kommunikativa férhallningssitt i undervisningen
*  Fyra komponenter i undervisning som frimjar elevers litteracitetsutveckling

*  Samtal och muntliga presentationer — kommunikation med olika didaktiska
tunktioner
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