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Sprak-, las- och skrivutveckling — Férskoleklassen — grundskolan ak 1-9
Modul: Muntlig kommunikation i alla @mnen
Del 3: Flersprakig muntlighet som resurs

Flersprakig muntlighet som resurs

Piivi Juvonen och Gudrun Svensson, Linnéuniversitetet

Det talade (eller det tecknade) spriket 4r minniskans primira kommunikationsmedel som
vi anvinder i interaktion med varandra. Skriften dr sekundir och skapad av den talande
minniskan. Icke desto mindre dr det moderna samhallet i mangt och mycket ett
skriftsamhille. Det dr svért att klara sig 1 vardags- och arbetsliv utan att kunna lisa och
skriva. I Sverige har vi ocksd en lang skoltradition som innebir att alla fir ldra sig att lisa
och skriva. Manga barn som kommer till den svenska skolan idag har en avbruten skolgang
bakom sig, nagra har aldrig gatt i skolan och fitt lira sig att lisa och skriva. Andra elever har
goda skolkunskaper bakom sig. Men oavsett skolbakgrund kan alla tala ett eller flera sprak.

I denna artikel diskuterar vi hur man kan arbeta med att utveckla alla elevers litteracitet i
olika amnen genom samtal och interaktion och genom att lita eleverna anvinda sig av alla
sina sprikliga resurser, det vill siga alla sprak de kan, sprakens hela register frin
vardagssprik till skolsprak, tal, skrift etcetera. Vi ger autentiska exempel pa hur lirare
medvetet kan anvinda sig av och utveckla elevernas muntliga resurser. Att utgd ifrdn det
eleverna kan, deras styrkor (i detta fall deras muntliga sprak och vardagliga register) stéttar
alla elevers sprak- och kunskapsutveckling, och idr i det ndrmaste nédvindigt f6r de

nyanlidnda flersprakiga eleverna.

Att lyssna aktivt

Att hssna ir en process som aktiverar uppmarksamhet, férstaelse, minne, tolkning,
bedémning och respons (Adelmann, 2002). Lyssnandet dr en aktiv och kognitivt krivande
process som dr grunden for all sprakutveckling och sirskilt betydelsefull f6r flersprakiga
elever (Gibbons, 2002). I undervisningssituationer kan man se lyssnandet frin bade lirarens
och elevens perspektiv. Coakley (1998) framhaller att liraren bor visa eleverna vigen till
egna goda lyssnarstategier genom att sjilv anvinda sig av savil verbala som icke-verbala
interaktionsignaler vid lyssnande. Lindberg (2013) och Garcia (2009) betonar dialogen som
en viktig potential f6r flersprakiga elevers lirande, som genom att samtala och lyssna kan
skapa forstaelse f6r begrepp och sammanhang och dérigenom erhalla ett meningsfullt
lirande.

Talet dr flyktigt till sin karaktdr och kan dérfor vara svart att uppfatta. Vi kan be ndgon att
upprepa vad de sa, men det blir aldrig exakt samma talsignal vi far hora igen. I ett samtal dr
betinketiden kort, planeringen av det vi sidger sker under millisekunder. Det spontana
talspraket foljer sina egna regler och karaktiriseras bland annat av avbrutna och
ofullstindiga meningar, tvekljud, omtagningar, och att vi fyller i varandras tal. Det
karaktiriseras ocksa av reduktioner och assimilationer. Reduktioner innebir att ljud och
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stavelser faller bort. Det som skrivs bara for att uttalas exempelvis ’bafatt’. Assimilationer dr
nir ljudens egenskaper firgar av pa varandra sa att det som skrivs inte 4r samma ord som
uttalas. Ordet pannkaka uttalas till exempel *pangkaka’ och bavs som *hafs’. Talsprikets
karaktir krdver extra uppmarksamhet av savil lirare som elever vid lyssnandet for att forsta,
tolka och bedéma i syfte att kunna skapa mening och ge respons.

Responsen kan vara en yttre respons riktad mot omgivningen eller en inre respons som tyst
riktas indt mot egna erfarenheter och associationer (Adelmann 2002). I undervisning krivs
det att liraren lyssnar in elevers svar for att skapa sig en uppfattning om elevsvaret
signalerar forstaelse. Ett interaktivt och stéttande samspel med lyhord spriakutvecklande
aterkoppling dr av stérsta vikt £6r flersprakiga elever (Lindberg, 2013).

Foljande exempel visar hur négra repliker speglar lyssnande mellan liraren och Riad i
arskurs 3 och hur Riad genom att anvinda sin samlade sprikliga repertoar, hir via
modersmalet, kan skapa forstdelse (Skolverket, 2017):

Liraren:  Snart kommer Lucia med krona pd huvet.

Riad: Vartor krona pa huvet?

Liraren: ~ Sa tinder man ljusen i kronan och da blir det sd vackert.
Riad: Konstigt. Tdnda ljus pd krona.

Liraren:  Vad ir konstigt?

Riad: Krona pad huvet och ljus.

Liraren:  Hmm, hur menar du?

Riad: Krona. Képa mat.

Liraren:  Ah nu forstir jag. Det ir skillnad krona och krona. Kan niagon férklara?
Alma: Krona f6r mat och krona f6r huvet.

Riad: Forstar inte.

Liraren:  Kan du sdga det pd bosniska?

Alma: krunu och kovanice.

Riad: Ah.

Man kan endast tolka utifran de kunskaper, erfarenheter och forestillningsvirldar man har
tilldgnat sig och Riad vet inte att ordet £7ona har flera betydelser pa svenska, att det finns
andra tolkningsmdiligheter. Han lyssnar in och kdnner igen ordet, men utifran sitt minne
associeratr han till den enda betydelsen han kinner till. Han bedémer sedan att det han
lyssnat in méste ha blivit fel. Till skillnad frin manga andra flersprakiga elever vinder Riad
inte sin respons indt utan protesterar. Forst ndr han har fitt lyssna in orden &runu och
kovanice pa sitt forstasprak kan han fullfdlja sin lyssnarakt framgéingsrikt.

Enligt Gibbons (2002) 4r det av avgérande betydelse for flersprakiga elevers kunskaps-
utveckling att de lir sig att be om foértydliganden men ocksd att lirare emellanat slar av pa
takten och lyssnar in flersprakiga elevers forstaelse. Dialoger som denna visar pa en
lyhérdhet fran lirarens sida och skapar forstielse f6r utveckling hos flersprakiga elever
(Coakley, 1998; Garcia, 2009; Gibbons, 2002).
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Resursfulla talare

Flersprakiga elever kan raka ut for att deras tidigare sprakliga och kunskapsmassiga
erfarenheter hamnar i skymundan medan de mindre utvecklade kunskaperna i andraspriket
lyfts fram som en brist (Svensson, 2016; Siekkinen, 2017). Aven de flersprakiga elever som
har ett fungerande kommunikativt andrasprak vid skolstarten kan ha svart att snabbt
utveckla det skolrelaterade spriket. Spriket i skolan dr ofta mer abstrakt och innehaller fler
specifika och mindre frekventa uttryck dn det ofta konkreta vardagsspriket med ett mer
allmint ordforrad. Det kan till och med vara si att dessa elever behover lingre tid pa sig att
utveckla skolspriket dn nyanlinda elever som gitt 1 skolan pa sitt modersmal mellan tva och
fem ar (Collier och Thomas, 1989).

Allt fler forskare har dock, istillet for att fokusera pd tillkortakommanden och brister, lyft
fram de sprakliga resurser som flersprikiga talare besitter. Pennycook (2012, s. 99) anvinder
bendmningen the resourceful speaker, resursfull talare, om flersprakiga personer som “har bide
tillgdngliga sprakliga resurser och dr bra pd att skifta mellan stilar, diskurser och genrer” (vir
oversattning). Garcia (2009) beskriver flersprakiga personers spréikliga resurser som en
stindig tillgang till hela sin sprakliga repertoar med férmaga att rora sig mellan olika
sprakliga sammanhang. Hornberger (2004) och Hornberger och Link (2012) betonar ocksa
vikten av rorlighet mellan sad man pratar eller skriver om, #dir, var och med vem detta sker,
och med vilka sprikliga resurser, nir de diskuterar flersprakig litteracitetsutveckling i
skolsammanhang. Lindberg (2009), som sammanfattar bade internationell och svensk
forskning utifran ett demokratiperspektiv, argumenterar £6r att inte blunda f6r elevers
olikheter, men inte heller betrakta dem utifrn ett bristperspektiv utan ta tillvara och
anvinda sig av deras flersprakighet som en resurs for lirande, oavsett amne. Gorter och
Cenoz (2015) framhaller att spraklig korrekthet 4r av mindre vikt d4n f6rmagan att
kommunicera f6r kunskapsutveckling. Detta ser vi ocksd tydligt i vart exempel ovan: Riads
yttranden kanske inte dr grammatiskt korrekta, men den korta dialogen visar dnda tydligt
hur Riad inférlivar ny kunskap i sin sprakliga repertoar.

Transsprakande

Ett pedagogiskt arbetssitt som pa senare tid vunnit mark savil internationellt som i Sverige,
och som utgar fran det muntliga flersprakiga sprakandet, kallas for transsprikande. Termen
transsprakande ir en Oversittning av engelskans #ranslangnaging som myntades av den engelsk-
kymriska forskaren Cen Williams i samband med hans forskning om flersprakig
undervisning av elever i Wales. Williams (1996), liksom andra (se t.ex. Cummins, 1976,
2000, 2017; Garcia, 2009), framhaller att tvasprakiga individer inte 4r dubbelt ensprakiga
utan att individens sprik har ett samband. Darfér bor flerspikiga elever ha tillgang till sitt

forstasprak som resurs i undervisning som sker pa ett annat sprik.

Garcia (2009) betonar att transsprakande innebir tvd 6vergtripande strategier, social rittvisa
och social praktik. Enligt strategin social rittvisa bor alla sprak betraktas som likvirdiga och
som en killa till lirande, undervisningen bér utga frin hdga férvintningar och vara

stringent samt att beddmningar bor var rittvisande. Social rittvisa handlar om att ldrare bor
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efterstriva att ta hinsyn till de flersprakiga elevernas varierande erfarenheter for att frimja
deras kunskapsutveckling (Garcia, 2009). Social praktik handlar om hur transsprikande kan
tillimpas i undervisningen genom interaktion, medverkan, samarbete och anvindande av
deltagarnas olika sprikliga resurser. Vidare bor skolans virld och virlden utanfér bindas
samman genom att de nya tankevirldar och idéer som presenteras inriktas mot elevernas
forestillningar om omvirlden och att elevernas personliga erfarenheter av sambhille, kultur,
sprak och identitet knyts till skolverksamheten.

Ett transsprikande arbetssitt Sppnar ocksa for en aktiv medverkan av elevernas
vardnadshavare i skolans arbete. Elevernas sprakliga resurser i den sociala praktiken i skolan
bér tillimpas 1 genomtinkta och planerade sammanhang med lingsiktiga mél. Det handlar
inte om tillfalliga praktiska 16sningar for att skapa fOrstielse vid enstaka tillfillen utan
transsprikande ska genomsyra férhallningssittet till undervisningen i stort. Garcia (se dven
Svensson 2017) betonar att £f6r de flersprikiga eleverna handlar transsprikande inte bara
om sprak- och kunskapsutveckling utan ocksa om att transsprakande strategier 1
undervisningen dr av storsta vikt for elevernas identitetsutveckling och tilltro till den egna

férmagan.

Foérdelarna med att arbeta transsprakande kan sammanfattas i féljande punkter (se dven
Skolverket 2017, 5.35):

e en positiv attityd till elevernas flersprikighet

e anvindning av elevernas flersprakighet i skolan i ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt

e hinsyn till de flersprikiga elevernas varierande erfarenheter och sprakliga
kunskaper

e hoga forvintningar oavsett kunskaper 1 andraspraket svenska

e medverkan av virdnadshavare

e langsiktigt och explicit arbete utifrdn elevernas flersprakighet

e ctt interkulturellt férhallningssitt i klassrummet som skapar méjligheter till

forstdelse och samlevnad i ett mangfaldssamhille.

Dessutom kan eleverna med ett transprakande arbetssitt utveckla férstaspraket jaimte
andraspraket och blir inte begrinsade i vilka sammanhang de kan anvinda det ena eller det
andra spraket. Vidare fir nyanlidnda elever stéd av det sprak som dr deras starkaste och kan
fortsitta att utveckla sina dmneskunskaper medan de utvecklar andraspriket.

Vi ska nu ge nagra exempel pa hur klassrumsinteraktion med ett muntligt, transsprakande
arbetssitt kan frimja flersprikiga elevers litteracitetsutveckling i olika dmnen.
Transsprakande i interaktion mellan ldrare och elever

Ett klassiskt interaktionsmoénster i klassrummet bestar av att liraren stéller en friga (som
oftast har ett givet svar), en elev svarar och liraren bekriftar ett korrekt svar eller avvisar ett
felaktigt (Sinclair och Coulthard, 1975). Enligt Sinclair och Coulthard missgynnar denna
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form av klassrumsinteraktion elever som av olika anledningar redan 4r marginaliserade i

skolan.

Garcia (2009), Lindberg (2005) och Gibbons (2002) framhiller att dven flersprakiga elever
missgynnas av denna form av icke interaktiv kommunikation. Gibbons foreslar att lirare

som undervisar flersprikiga elever i stillet arbetar i tre steg fOr att stGtta eleverna:

* Bérja med en Sppen friga.

*  Hall dialogen i lingsam takt, eftertinkasamt, tillat flera responser och lat
eleverna vidareutveckla sina svar innan det dr dags f6r bedémning eller

omarbetning.
* Lyssna noga for att svara pa inneborden i det sagda.

Hur vi stiller fragor styr omfinget pa de férvintade svaren. En sluten, styrande friga kan
till fullo besvaras med enstaka ord som 1 —1ad heter huvudstaden i Norge? — Oslo eller -Heter
huvndstaden i Norge Oslo? — Ja. Oppna fragor diremot uppmuntrar eleverna att utveckla sina
svar som i —1Vad vet du om Norge? och ger eleverna tillfille att utveckla sitt sprak. Att arbeta i
lingsam takt (eftertdnksamt) i kombination med transsprakande kan fungera bra i klasser
med flersprakiga elever. Féljande exempel utspelas i en tredjeklass 1 dmnet matematik.
Liraren vet att det finns ménga ord, dven vardagliga, som kan vara svira for de flersprakiga
eleverna och som kan skymma den matematiska uppgiften. Att arbeta med kognitivt
krivande uppgifter som stiller krav pd bade spraklig forstielse och avancerat tinkande dr
enligt flersprakighetsforskare (Cummins, 1976, 1996; Garcia, 2009; Gibbons, 2002) av
stOrsta vikt fOr flersprakiga elever. Férenkling av uppgifter fOr att underlitta f6r dem skapar
diremot en neddtgiende spiral som i lingden ér f6rédande £6r deras kunskapsutveckling
medan arbete med samtidig stottning av liraren ger elever utvecklande utmaningar. Liraren
i detta exempel borjar med att alla ldser tillsammans fOr att fa en forsta Gverblick.

Lirare: Okej. Liser vi tillsammans. ”Tornet Turning Torso dr 190 meter
hogt. Det dr 134 meter lidgre dn Eiffeltornet. Hur hégt dr Eiffeltornet?”
(flera hinder upp i luften).

I den hir situationen skulle liraren kunnat ge frigan till en av eleverna och skapat
begrinsade moijligheter for de flerspdkiga eleverna att hinna lyssna in och forstd. Liraren
saktar i stillet ner dialogen f6r att ge alla elever tid att processa spraket och tillgodogora sig
bdde texten och det matematiska problemet.

Lirare: Nej jag vill inte ha nagra svar. Ta ner hinderna. Ta ner hinderna, inga svar.
Tornet. Vad betyder tornet? Vad ir ett torn? Vad ér ett torn? Tvd hinder
ar uppe i luften. Fyra. Nu ser jag flera. Man far jittegiirna gissa. Vad ér ett

torn?

Liraren misstdnker alltsd att betydelsen av ordet zor% inte dr sjilvklar f6r alla elever. Det dr
ett ord som tillh6ér basordférradet och som elever forvintas kunna nir de borjar i forsta

klass, men i en klass med ménga flersprikiga elever kan det finnas manga som inte
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tillgodogjort sig basordférradet pa andraspraket. Liraren vintar ut eleverna medan de
tinker och alltfler hinder kommer upp 1 luften. Hon upprepar ordet for flera ginger si att
eleverna kan lyssna in ordet. Direfter liter hon var och en besvara frigan vad ett torn ir,
dven elever som inte rickt upp hinderna. Alla kan inte svara och vissa svar ir felaktiga.
Hon upprepar de korrekta svaren.

Lirare: Nu tror jag att de flesta vet att det dr sd hir. Jattebra. Det dr en byggnad

som dr hdg och smal. Det ir en byggnad som ér hég och smal. Ja.

Liraren summerar vad ett torn dr, men fOr att vara siker pa att dven de elever som avgett
felaktiga svar har forstitt 6vergar hon till transsprakande strategier genom att lita eleverna
diskutera vad #orz heter pa olika sprak. Pa sa sitt Oppnas de slutna frigorna i sjilva
uppgiften och eleverna bereds tillfille att anvinda sig av sina olika sprakliga resurser. De
somalisktalande eleverna ir inte Gverens och alla elever fir i lixa att ta fram en bild pa ett
torn och att friga sina virdnadshavare vad det heter pa forstaspriket. Genomgingen visar
pd ndgra strategier som 4r vanliga vid transsprakande, nimligen att elever kan hjilpa
varandra att skapa fOrstielse och att virdnadshavarnas sprakliga kunskaper engageras i
skolarbetet. Exemplet visar ocks att det inte 4r bara dmnesord som kan behéva forklaras
vid genomging av faktatexter. Vid denna genomging gick liraren senare ocksa igenom
komparativerna /gre och hjgre som kan skapa problem for alla elever. Genom att tillimpa
transsprakande undervisning ser liraren alltsa till att alla elever blir delaktiga och att deras
torstdelse for ett matematiskt problem inte stupar pd okunskap om vardagliga ords
betydelser.

For att vara sprak- och kunskapsutvecklande behéver inte utbytet mellan lirare och elever
alltid bygga pa eftertinksamma dialoger. Det dr en svar balansging mellan hur mycket tid
en lirare kan ligga ner pa sprak utan att forlora dmnestraden. I exemplet ovan fick eleverna
en hemlixa, efter att liraren férsikrat sig om att alla férstod vad uppgiften handlade om.
Diirefter kunde ldraren dterga till att 16sa det matematiska problemet. Eleverna gavs ansvar
for sitt eget lirande bade genom lixan och genom att vardnadshavarna involverades.

I f6ljande exempel leder liraren en samling i férskoleklassen och alla elever sitter i en ring
pa golvet runt ldraren.

Lirare: Vad heter det hir ? [haller upp en apelsin].

[ndgra hinder kommer upp i luften men de flesta kan inte ordet pé svenska]
Elev:  Apelsin.

Lirare: Ja, apelsin. Kan alla siga apelsin tre ganger [alla upprepar ordet apelsin]
Lirare: Ar det nagon som vet vad det hir heter pa ett annat sprak?

[ménga hinder kommer upp 1 luften]

Liraren: Men vad bra att sa mdnga vet. Nu later vi apelsinen gi runt och sd lyfter

ni upp den och siger vad den heter.

Apelsinen far ga runt, eleverna bidrar med sina respektive sprak och sedan fér alla 1 uppgift
att upprepa ordet tre ganger tillsammans. Det blir mdnga skratt och de elever som har ordet
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far hjdlpa de andra. Nagra elever konstaterar att apelsin heter samma sak pa deras sprak.
Liraren limnar inte mycket utrymme f6r ett interaktivt utbyte, men ser till att alla elever far
moijlighet att visa sina kunskaper dven om de bara svarar med ett ord. Genom denna
transsprakande strategi lyfter hon alla klassens sprik som likvirdiga, vilket ar
identitetsstirkande for flersprakiga elever som ser att det inte bara 4r majoritetsspraket som
har betydelse utan att alla elevers sprik dr viktiga killor till kunskap och lirande — dven f6r
lararen. I detta exempel kunde alla elever fa hjilp av varandra men om en elev dr ensam om
sitt spriak och inte kan ordet kan liraren beh6va be eleven fraga sina vardnadshavare eller
sjilv ta reda pa det till exempel genom att konsultera digitala killor.

Ovanstdende interaktioner mellan ldrare och elever utspelar sig i klasser med ett stort antal
flersprikiga elever. Klasserna i den svenska skolan kan se mycket olika ut i friga om antalet
flersprakiga elever. Den lirarledda undervisningen kan inte alltid vara transsprakande eller
ta mycket tid 1 ansprik eftersom det finns elever som har goda kunskaper i svenska och
deras kunskapsutveckling kan da bromsas upp. Det ir viktigt att finna bdde individuella
16sningar och arbetssitt som gynnar alla elevers lirande. For de flersprikiga eleverna kan
man till exempel anvinda sig av kamratlirande i interaktion mellan elever, stéd av
virdnadshavare, modersmalslirare, studiehandledare och digitala verktyg.

Transsprakande i interaktion mellan elever

Flersprakighetsforskare betonar vikten av att elever samtalar med varandra pa sitt
vardagssprak for att skapa forstaelse och tilligna sig ett mer avancerat skolsprik. Sidana
asikter framfordes redan av kunskapsteoretikerna Key (1900) och Dewey (1902) i deras
beskrivningar av frigérande pedagogik. Aven i transprikande 4r basen utveckling genom
samarbete och samtal, men samtalen sker bade péd de sprik som eleverna behirskar och pa
svenska. I de klassrum dir pedagogiskt transsprikande framgangsrikt anvints och som
beskrivits 1 internationell forskningslitteratur talar eleverna ofta samma fOrstasprik. Detta dr
en stor skillnad jAmfort med dagens svenska klasser som ofta dr betydligt mer heterogena

med kanske 12 olika forstasprak i samma klass.

I klasser med olika férstasprak finns det mojlighet £6r lirare att skapa bide samsprakiga och
sprakéverskridande gruppkonstellationer. Féljande exempel édr fran en historielektion
utifrin temat svensk medeltid i en sprikligt heterogen klass 1 drskurs 5. En del elever har
svenska som forstasprak, en del 4r nyanlinda och en del flersprakiga med relativt god
behirskning av bdde svenska och sitt f6rstasprak. Nagra elever dr ensamma om sitt sprak;
majoriteten har albanska, bosniska, arabiska eller somaliska som sitt forstasprak. For att ldta
eleverna ta hjilp av varandras sprakkunskaper later liraren eleverna arbeta med samtal 1
samsprakiga kamratgrupper och skapa tankekartor pa sina tva sprik. Elever med svenska
som forstasprak och elever som dr ensamma om sitt sprak placeras i en grupp som
tillsammans férst framstiller en tankekarta pa svenska. De svensktalande arbetar sedan med
denna som underlag med att versitta till engelska och de andra till sina f&rstasprik medan
de samtalar om sina Gversittningar med varandra. Grupperna har tillgang till internet
medan de diskuterar vad de skriver ner och forklarar f6r varandra. I den arabisk-svensk-
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talande gruppen ingér elever som har kommit olika langt i sin sprakutveckling av svenska.
Tillsammans framstiller de dessa tankekartor som handlar om bénder pa medeltiden:
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Figur 1. Tankekarta om bénder pa medeltiden

Tankekartorna sammanstills utifran livliga diskussioner mellan de tre eleverna Batul som dr
nyanlind, Daleel som behirskar svenska bittre dn arabiska och Abdul som har god
behirskning av bada spraken. Féljande korta utdrag ur diskussionerna visar hur eleverna
forklarar f6r varandra pa svenska och arabiska. Arabiska dr mest framtridande hir, dven nir
eleverna skriver text pa svenska. De tar ocksi internet till hjilp och diskuterar de alternativ
de far fram dér for att fa fram sitt f6rslag. Nér de skrivit ordet skaz# utspelar sig féljande
diskussion:

Batul:  Alltsa jag tycker battre skriva #onde, man skriver bara skatt, fattar inte.
[Daleel siger ndgot pé arabiska och Batul ser tvivlande ut.]

L]

! Markeringen [...] innebir att vi utelimnat nagot som inte hor till diskussionen om tankekartan, till
exempel att ndgon pratar om att vissa en penna.
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Abdul |pekar pa ordet zonde|: det blir barria [arabiska).

Abdul och Daleel inleder en livlig diskussion pa arabiska och pekar pa pappret
medan Batul lyssnar. Man skriver Zonde pa den svenska tankekartan och ett ord pa
arabiska pd den andra.

Abdul: Bystimma. Bénderna hade bystimma.

[Alla tre diskuterar nu pa arabiska. Abdul gar till internet och soker.]

Abdul:  Stimma, ja stimma ocksa pd arabiska. Och sa by [siger nagot pd arabiska]
Batul och Daleel: Ja [siger samma ord pa arabiska].

Abdul: Bénderna hade ett méte

Batul: Hur skriver man bénderna?

Abdul [uttalar tydligt och hjélper Batul att skriva] : Skriv b-6-n-d-e-r-n-a och h-a-d-e
ett mote.

Eleverna pendlar mellan vardagssprik och skolsprak, mellan svenska och arabiska, medan
de diskuterar fram hur ord som ska#t och mite uttrycks med mer specifika dmnesord i
historia. Abdul vigleder sina kamrater bade p4 arabiska och p4 svenska och tillsammans
transsprakar de sig fram till en djupare forstdelse for de skolsprikliga begreppen och till
lirande.

Detta ir ett exempel pa en historielektion i arskurs 5 men samma slags planering kan
anvindas i andra dmnen, exempelvis en lektion i hem- och konsumentkunskap pé alla
stadier dir eleverna forst skriver namnen p4 alla ingredienser som ingar 1 en matritt pa olika
sprak pa tavlan och sedan diskuterar flersprakigt hur tillagningen gir till innan man skrider
till verket.

Transsprakande i samarbete med vardnadshavare

Att arbeta transsprikande med stéd av vardnadshavare kan stédja elevers sprak- och
kunskapsutveckling och svara mot en socialt rittvis undervisning genom att stirka savil
elevers som vardnadshavarnas identitet som kunniga och kapabla. Och, som ovan antytts,
kan det strategiskt anvint i viss man spara dyrbar undervisningstid. Men det kan dven vara
givande for ldrare. Sa hir berittar en sl6jdlarare i arskurs 6, som framhaller att det inte bara
ir elevers kunskaper som utvecklas:

Nir eleverna ska ldra sig sticka sd handlar det f6rstas till en bérjan om hur man
héller garn och stickor. Under tiden pratar vi med varandra och vad de olika
begreppen kan heta pd elevernas férstasprak. Det dr jitteintressant f6r da far jag
ibland ldra mig att man har olika sitt att tinka och avgrinsa olika foreteelser. Till
exempel kan trdd och garn och tyg vara samma ord. Sen gir de hem med sin
stickning och sa kommer de tillbaka och visar att mamma lirt dom sticka pa ett
annat sitt och att de har lirt sig dnnu fler begrepp pa sitt forstasprak.

Alla elevers interkulturella férstdelse kan ocksa vidgas och férdjupas genom transsprakande.
En ldrare i idrott och hilsa berittar:
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Jag samarbetade med svenskliraren som holl pa att jobba med genrekunskap nir
eleverna skulle ldra sig att skriva instruktioner. Sen fick eleverna intervjua
forildrarna om en lek som de lekt eller ett spel som de spelat som barn. Sen skrev
de en instruktion thop med forildrarna pa forstaspraket och tog den med tillbaka
till mina lektioner. Sa fick de tala om vad lekarna eller spelen heter pa forstaspraket
men foérklara pa svenska och sen instruera sina kompisar och alla eleverna fick gora
de dir lekarna eller spelen. Sant hir har jag gjort i fler klasser och om det blir lekar
eller spel beror forstas pa dldern.

Flera av vira exempel visar hur transprakande i klassrummet kan stdttas av vardnadshavares
medverkan i olika amnen. Man kan dven planera ett helt temaomrdde med transsprakande
arbetssitt. Svensson och Khalid (2017) beskriver hur en ldrare arbetat under temat geografi
1 arskurs 6. Vi dterger beskrivningen hir ndgot férkortat.

Manga av eleverna i klassen har migrationserfarenheter och dérfér ocksé erfarenheter av
andra naturtyper. Liraren positionerar nu eleverna som kunniga 1 amnet och lyfter fram
deras erfarenheter. Hen hinger upp en virldskarta i olika firger f6r olika naturtyper och

stiller fragan:

Vilka slutsatser drar du av firgligeningen pa den hir bilden? Samtala med varandra

ndgra minutet.

Liraren placerar elever med samma forstasprak i samma grupper eller nira varandra s att
elever med olika grad av kunskaper i svenska kan stotta varandra, men ocksa f6r att de med
senare migrationserfarenheter kan dela med sig av sina kunskaper om olika naturtyper.
Eleverna, som sjilva viljer vilket eller vilka sprik de ska f6ra samtalet pd, samtalar ivrigt
under ndgra minuter pé olika sprak och kommer snabbt fram till vad det handlar om. Sedan
samtalar man 1 helklass om naturtyper i olika linder. Liraren skriver upp och forklarar
begrepp som nimns i detta samtal dér elevernas erfarenheter och kunskaper lyfts fram.
Sedan far eleverna en samarbetslixa att ta med sig hem: vad heter tundra, barrskog, lovskog,
regnskog, oken, stipp eller savann, taiga och naturresurs pa ditt forstasprak? Nasta lektion har
eleverna med sig sina lixor och far till uppgift att skriva ner begreppen pa lappar och sitta
upp pd tavlan.

Nir detta dr gjort paborjar liraren en diskussion med eleverna om hur olika begrepp
uttrycks pa de olika spriken, till exempel "Hur Gversitts ett sammansatt ord som l6vskog?
Ar det en sammansittning pa de andra spraken och i sa fall vad betyder de olika orden i
sammansittningen? Uttrycks begreppen pa samma sitt pa olika sprdk, det vill sdga 4r vissa
ord internationella?” Det uppstar livliga diskussioner och eleverna blir mycket engagerade i

de sprakliga analyserna av de geografiska amnesbegreppen.

Som nista steg introduceras hallbar utveckling. Eleverna ska intervjua sina virdnadshavare.
De far fragor av liraren péd svenska och oversitter dem tillsammans till forstaspraket i
skolan s att intervjufragorna blir tydliga fOr alla virdnadshavare. Svaren f6ljs sedan upp 1
sprakéverskridande grupper, dir eleverna redovisar f6r varandra pa svenska det som de
noterat frin intervjun med virdnadshavarna pa férstaspraket.
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Vid transsprakande undervisning utgér virdnadshavarna en resurs for sina barns
kunskapsutveckling i den svenska skolan. Oavsett deras egen skolbakgrund kan de utgéra
viktiga resurser for elevers kunskapsutveckling genom flersprakiga samarbetsldxor

(Svensson och Khalid, 2017).

Sammanfattande slutsatser

I denna artikel har vi diskuterat och visat exempel pa hur man kan arbeta med att utveckla
flersprakiga elevers dmneslitteracitet i olika imnen genom transsprakande samtal och
interaktion, dir elevernas alla sprakliga resurser anvinds for att frimja lirandet. Utifran
bade tidigare forskning och vira egna exempel drar vi slutsatsen att de férdelar f6r
undervisning av flersprakiga elever vi tidigare nimnt kan astadkommas med ett strategiskt
pedagogiskt transsprakande. Transsprikande kan skapa en social praktik som:

* later flersprikiga elever fortsitta sin kunskapsutveckling pa sitt starkaste sprak

medan de lir in andraspriket

*  ger eleverna tillfille att utveckla sitt forstasprak jimte andraspraket och inte bli

begrinsade i vilka sammanhang de kan anvinda det ena eller det andra spriket
* involverar flersprakiga elevers virdnadshavare mer aktivt i skolarbetet.

Transsprakande kan bidra till social rittvisa genom att skapa ett interkulturellt
forhallningssitt 1 klassrummet vilket 1 sin tur skapar mojligheter till forstdelse och

samlevnad i ett mangfaldssamhalle.
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