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Extra anpassningar i matematikundervisningen

Peter Nystrom, NCM, Helena Roos, Linnéuniversitetet, Gorel Sterner, NCM och Lena
Trygg, NCM

Liroplanen for grundskolan (Skolverket, 2016) féreskriver att undervisningen ska anpassas
till varje elevs forutsittningar och behov och att den ska frimja elevernas fortsatta lirande
och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter,
sprak och kunskaper. Skolan ska alltsa erbjuda undervisning som frimjar alla elevers
lirande, och som anpassas till individers behov. God undervisning (se t.ex. Schoenfeld,
2014) ger alla elever bittre mojligheter att lira sig, men dven den bésta undervisningen kan
vara otillricklig f6r att mota enskilda elevers behov. Nir vi talar om extra anpassningar och
matematik avses mer specifikt vad som kan goras fOr att elever i matematiksvérigheter ska
fa bista mojligheter att lira sig matematik. Vi kommer hir att diskutera vad extra

anpassningar kan betyda i matematikundervisningen f6r drskurs 1-3.

Extra anpassningar enligt skollagen

Skollagen (3 kap. 5 §) sdger att om det framkommer att en elev inte kommer att na de
kunskapskrav som minst ska uppnis ska eleven skyndsamt ges stod i form av extra
anpassningar inom ramen f6r den ordinarie undervisningen. Skollagen féreskriver ocksa (10
kap. 13 §) att en skriftlig individuell utvecklingsplan ska presenteras en gang per lisar, vid
ett av utvecklingssamtalen, dir liraren ska ge omdémen om elevens kunskapsutveckling
men ocksd sammanfatta vilka insatser som beh&vs for att eleven ska nd kunskapskrav och i
Ovrigt utvecklas sd langt som méjligt inom ramen £6r liroplanen.

Om det trots stdd 1 form av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie

undervisningen kan befaras att en elev inte kommer att na de kunskapskrav som minst ska
uppnas, ska detta anmiilas till rektorn (Skollagen, 3 kap. 7 §). Detsamma giller om det finns
sdrskilda skil att anta att sidana anpassningar inte skulle vara tillrdckliga. Rektorn ska se till

att elevens behov av sirskilt stéd skyndsamt utreds.

I den proposition som ligger bakom nuvarande formuleringar om extra anpassningar i
skolan (Prop. 2013/14:160) ger regeringen en bakgrund till utformningen av lagen.
Regeringen menar att det dven innan lagen dndrades f6ll inom ldrarnas kompetensomrade
att uppmirksamma elevers stédbehov och tillhandahélla st6d inom ramen f6r den ordinarie
undervisningen. Den nuvarande lagstiftningen om extra anpassningar dligger dirmed, enligt
regeringen, inte lirarna ndgot som inte redan ingér i professionen, och huvudregeln bor
vara att elevers behov av stdd ska kunna hanteras inom ramen f6r de resurser som lirare
eller lirarlag har tilldelats. Men regeringen papekar ocksa att rektorn alltid ansvarar f6r att se
till att givna resurser férdelas pa ett limpligt sitt utifran elevernas behov och att
resursfordelningen vid behov ses 6ver. Anmilan till rektor om behov av sirskilt stod bor
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som huvudregel goras forst om det trots att stdd 1 form av extra anpassningar har getts kan
befaras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav som minst ska uppnas. Men
regeringen papekar i propositionen ocksé att det finns fall dér sirskilt st6d kan behéva
sdttas in relativt omgdende. Det bygger i sa fall pé lirarens bedémning att det stéd som kan
tillhandahallas i den ordinarie undervisningen inte kommer att vara tillrickligt.

I propositionen (2013/14:160) finns ocksa exempel pa vad extra anpassningar kan vara.
Regeringen skriver att det kan handla om att hjilpa en elev med att planera och strukturera
sina studier med hjilp av ett sdrskilt schema 6ver skoldagen, extra tydliga instruktioner eller
stod fOr att sitta igang arbetet. De kan ocksa handla om att liraren ger hjilp med att forsta
texter, alternativa férklaring till imnesinnehall eller erbjuder extra firdighetstrining inom
ramen fOr den ordinatrie undervisningen (t.ex. listrining eller mattestugor). Regeringen
riknar ocksa enstaka specialpedagogiska insatser under en kortare tid (t.ex. tva méinader)
som extra anpassningar samt sirskilda liromedel eller utrustning och digital teknik med

anpassade programvaror.

Vi menar att det finns ett brett spektrum av atgirder som kan betecknas som extra
anpassningar i matematikundervisning. Det som nagra elever behéver som en extra
anpassning dr manga ganger gynnsamt dven for manga av de 6vriga eleverna och dirfér kan
atgirder som inférs som extra anpassning vergd till att bli en del av den ordinarie
undervisningen. En illustration f6r det, men i omvind ordning, 4r Gudrun Malmers boktitel
”Bra matematik for alla — Nodvindig f6r elever med inlirningssvarigheter” (2002). Lirare
skapar ocksa egna repertoarer av extra anpassningar. En del av dem gérs intuitivt medan
andra formuleras mer medvetet, en del sker informellt genom lirarens sirskilda
uppmirksambhet till elever som behéver det bist och andra har en mer formell eller explicit
karaktir som riktade aktiviteter. Lirarnas syn pa matematikundervisning spelar troligen stor
roll vid val av extra anpassningar. Pa skolor dir undervisningen domineras av ett
liroboksnira arbetssitt kan alternativa bocker pa en mer grundliggande niva, urval av
uppgifter samt 16sningar fOr att placera eleven ostort 1 klassrummet vara extra anpassningar.
Pa skolor dir undervisningen dr mer uttalat undersékande kan extra anpassningar handla
om anvindning av olika representationer och andra medvetna sitt att planera lektioner sa
matematikinnehallet gors tillgingligt f6r alla elever, samtidigt som det ger liraren méjlighet
att genomfora extra anpassningar for enskilda elever.

Arbete med extra anpassningar i matematikundervisningen

Elevers behov av extra anpassningar kan uppmirksammas och identifieras genom att ldrare
virderar elevers utveckling i relation till kunskapskraven, uppmirksammar var, nir och hur
svarigheter upptrider och genom samtal med eleverna tar reda pé vilka anpassningar de

sjilva foreslar.

Introduktion och inledande stod

I huvudsak sker inledande st6d i tvé olika situationer, dels nir lektionsarbetet paboérjas eller
en ny aktivitet introduceras och informationen riktar sig till samtliga elever, dels nir en
enskild elev behdver stéd f6r att komma iging med sitt eget arbete. En introduktion
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innebir att elever far en inblick i vad som ska hinda eller vad de ska gbra, och den bor
skapa forvintan och nyfikenhet. I introduktionen kan liraren ocksa stilla fraigor som
motiverar eleverna att underséka material, aktiviteter eller problem och vad arbetet kan leda
till. Darmed inte sagt att liraren behover beritta exakt vad som ska hinda eller vad eleverna

forvintas ldra sig.

Alla elever kan ha nytta av att i en arbetsbeskrivning som stdd i sitt arbete. Som extra
anpassning kan beskrivningen behéva fortydligas med exempelvis numrerade listor som
mer exakt visar i vilken ordning olika delmoment ska genomféras eller att elever ges
méjlighet att bocka av de delar som de har tagit sig an. Andra extra anpassningar kan vara

att ge mer utrymme att skriva pa eller att liraren tillhandahéller skrivbara pdf:er.

Hjalp att forsta texter

Vid tidigare beskrivningar av extra anpassningar for att kompensera vid lissvarigheter eller
begrinsat arbetsminne liksom vid arbete med problemldsning har det redan varit relativt
stort fokus pa hur texterna kan anpassas. Ibland har beskrivningarna av de extra
anpassningarna &verlappat varandra och utéver dem finns det fler aspekter att ha i dtanke

vid val av anpassningar som kan stédja elever.

Alla elever behéver arbeta med matematikord f6r att fa god fOrstielse f6r dem (Riccomini,
Smith, Hughes & Fries, 2015) och di kan de ha nytta av en egen “matematikordbok”. Hur
de ser ut vad giller form, omfattning och hur de anvinds i undervisningen varierar, men de
ir ofta individanpassade pa sa sitt att eleverna sjilva skriver och utvecklar ord och

begreppsdefinitioner med ldrarens och kamraternas stod.

Tankekartor

Tankekartor av olika slag kan underlitta f6r elever att fi struktur och forstdelse f6r ord,
termer och begrepp som férekommer bade muntligt och i text pd matematiklektioner. I en
matematikordbok samlas ord och i en tankekarta kan dven samband visas. Det ir inte sikert
att elever kan dra nytta av en tankekarta som nagon annan har gjort. Eleverna boér sjilva
vara med och ta fram innehallet f6r att sedan kunna anvinda det som ett stdd i det fortsatta
lektionsarbetet fOr att strukturera och tolka texter. Lat elever 1 matematiksvarigheter, i
diskussion med ldraren, markera det de 4r sikra pd i den egna tankekartan. Det som direfter
ar kvar dr det som de behéver méta i den kommande undervisningen. Eleverna kan sedan
6ver tid se att de kan markera allt fler delar och att de har kunskap om det som finns pa den

gemensamma tankekartan.

Anpassade laromedel och annan stodjande utrustning

Text och bilder i lirobécker och annat skriftligt material kan pé olika sitt bdde stédja och
hindra elevers lirande i matematik (Shuard & Rothery, 1988). Ibland kan fér lite text géra
det svarare, 4ven om vi tror att det forenklar. Ibland kan en bild forvilla mer 4n vad den
stodjer. Elever kan behdva en tydligare, mer avskalad och strukturerad layout med
begrinsad information for att kunna orientera sig. Ibland beh6vs en kunskapsmaissigt

littare niva, vilket vissa liromedel tillhandahiller genom olika spar eller nivier. For att
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kunna genomféra extra anpassningar, bland annat med tanke pa férekommande
lissvarigheter, kan det vara en fordel att anvinda liromedel som ocksa dr inlist digitalt eller

erbjuder tillgang till talsyntes.

Tidsbegreppet dr svirt f6r minga. Det dr svirt att mita tid eftersom den varken kan ses
eller réras vid. Visarna eller siffrorna pa klockan dr alltid i r6relse och storheten som ska
mitas kan inte konkretiseras som andra storheter (Wernberg, 2009). Att lira sig klockan
handlar om mycket mer én siffror och antal (Monroe, Orme & Erickson, 2002; Grauberg,
1998), det behdvs bland annat forstielse f6r biade absolut tid (ett bestimt klockslag) och
relativ tid (en tidsrymd). For att utveckla sitt tidsbegrepp och sin tidsuppfattning behéver
eleverna dels fd en kinsla for tid, dels f6rméga att orientera sig i tid, samt f6rmaga att
planera tid (Janeslitt, Granlund, Kottorp & Almgqvist, 2010).

Det dr nédvindigt ”att kunna klockan” f6r att fungera vil i virt samhadlle. En del elever
behover stéd for att veta hur linge de ska halla pd med en uppgift, andra hjilp med att
passa tider. Om nédgon elev har svarigheter med tidsbegreppet kan liraren underséka om
eleven har det matematiska kunnande som férutsitts. Tid som matematiskt omrade ar
komplext da det bygger pa bade 60-bas och 10-bas samt bdde linjira och cirkulira tallinjer
som dessutom uttrycks bade analogt och digitalt.

Forutom att understka elevens matematiska kunnande kan lidraren se 6ver vilka hjdlpmedel
som finns. Det utvecklas stindigt stédjande utrustning fér att underlitta for personer som
har svarigheter med tidsbegreppet. Det finns exempelvis hjilpmedel f6r nedrikning av tid
dir firgade omraden foérsvinner allteftersom tiden gar. Det finns dven appar med olika

paminnelsefunktioner.

Digitala verktyg

Tillgang till digitala verktyg kan géra introduktioner, genomgingar, undersékningar och
redovisningar mer flexibla och méjliggora fler inslag med bild och ljud som kan 6ka
elevernas delaktighet, motivation och koncentration. Ett exempel ér digitala responssystem
som kan hjilpa liraren att snabbt fd en 6verblick av elevernas forstaelse 1 ett litet, begransat
och vil utvalt omrade. Digitalt stéd 1 form av minnesstédsfunktioner, Gversittnings- och
rittstavningsprogram, kamera f6r dokumentation, méjlighet att géra enkla tabeller och
diagram etcetera kan underlitta for elever och pa sé sitt forbittra deras resultat. Bland
skolor som lyckats vil med att genomféra extra anpassningar har det varit en fordel nér
lirarna snabbt har kunnat fi st6d av specialpedagogisk personal for att analysera elevens
behov (Skolinspektionen, 2017). Matematikldraren kan samarbeta med specialpedagog och
speciallirare, och gemensamt vilja och anpassa de digitala verktyg och programvaror som

ir limpliga f6r enskilda elever i behov av extra anpassning.

Appar och dataprogram kan fungera som lustfylld fardighetstrining. Vad som dr bra eller
daligt avgdrs oftare av sammanhanget dér de digitala verktygen anvinds 4n vid en objektiv
underskning av dem. Det finns elever som tycker om att anvinda en app som enbart

behandlar ett mycket begrinsat matematikinnehdll och som ér avskalad fran allt
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ovidkommande som till exempel ljud och dekorationer. Andra elever tréttnar snabbt pa
sadana avskalade aktiviteter och behéver mer stimulans i form av bel6ningar eller att de kan
ta sig allt lingre in i en spelvirld. Det giller att géra medvetna val sd att de digitala
verktygen anvinds 1 ritt sammanhang; fardighetstrining ér en sak, begreppsutveckling en
annan. Aven om firdighetstriining till sin natur handlar om att géra “mer av samma” ir det
inget som hindrar att elever méter innehéll de behéver 6va mer pa via olika
representationer och pa sa sitt parallellt ges mojlighet att ocksa férdjupa sin
begreppstorstaelse.

Forskningsoversikter om digitala larresurser och extra anpassning

I en forskningséversikt om digitala lirresurser i matematikundervisningen konstaterar
Skolforskningsinstitutet (2017) att undervisning med digitala lirresurser kan ha positiva
effekter pa elevernas lirande, i synnerhet om de anvinds i1 en f6r Ovrigt rik
undervisningsmiljé. Dock dr inte forskningen entydig och férfattarna konstaterar att
undervisning utan digitala lirresurser skulle kunna vara lika effektiv. Skolforskningsinstitutet
drar slutsatsen att anvindning av digitala lirresurser med ett avgransat matematikinnehall
som eleverna kan arbeta med pé ett fokuserat sitt tycks vara sdrskilt positivt f6r elevernas
kunskapsutveckling. Det dr ocksa gynnsamt om verktygen erbjuder eleverna moijligheter att
uppleva och urskilja matematiska begrepp och processer visuellt och dynamiskt.
Forskningsoversikten innefattar studier av lirresurser som erbjuder eleverna mojlighet att
arbeta sjilvstindigt men ocksa studier av lirresurser som forutsitter lirarens nirvaro och
delaktighet. Skolforskningsinstitutet konstaterar att den forskning de analyserat visar att det
gar att na positiva effekter pa elevernas matematikkunskaper i bada fallen.

Skolforskningsinstitutets rapport siger inget specifikt om anvindning av digitala lirresurser
i matematikundervisning for elever i matematiksvarigheter. Det gér inte heller en av de
mest citerade internationella forskningséversikterna om digitala verktyg i
matematikundervisningen (Cheung & Slavin, 2013), men dir konstateras att:

Anvandning av teknologi i undervisningen gor blygsam skillnad for matematiklirandet.
Det dir en bjélp, men inget genombrott. Men vi kan inte nija oss med detta. Nya och
battre verktyg behovs for att ta tillvara kraften i teknologin, och ge alla barn bittre
mijligheter att ldra sig matematik.

(Cheung & Slavin, 2013, s. 102)

Aven om digitala verktyg for elever i matematiksvarigheter inte berérs sirskilt i de hir
forskningséversikterna finns det all anledning att ha férvintningar p4 att digitala verktyg

kan anvindas for att utveckla undervisningen for alla elever.

Det finns dock forskning som sirskilt fokuserat digitala verktyg f6r elever i
matematiksvartigheter, dven om mingden sddan forskning dr ganska begrinsad. Kiru,
Doabler, Sorrells & Cooc (2018) utgir frin sex tidigare forskningséversikter pa omradet
och bidrar med nyare forskning med fokus pa ett bredare spektrum av centralt
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matematikinnehdll och inte mer generellt eller 1 andra dmnen. Forskning har pavisat att
explicit undervisning har positiva effekter nir det giller att stddja elever i
matematiksvérigheter (Gersten m.fl., 2009). Det handlar bland annat om att ge eleverna en
tydlig struktur for att utveckla bade begreppsforstaelse och procedurférmaga i matematik.
Vidare tar Kiru m.fl. (2018) upp de férindringar man gjort med digitala verktyg och hur de
hinger samman med explicit matematikundervisning, vilket innebir méjligheter for elever
att

e fi tydliga demonstrationer och férklaringar till det matematikinnehall som
behandlas
e bdde genomfdra 6vningar dir de blir vigledda och att géra 6vningar pd egen hand

e fi direkt och specifik feedback baserad pa sina matematikkunskaper.

Sokningen av litteratur fokuserades pd aren 2000—2018 och begrinsades till forskning
genomford i USA. Utifran sina urvalskriterier hittade forskargruppen (Kiru m.fl., 2018)
19 publicerade studier. Analysen visar att de identifierade studierna i hog utstrickning
visade pd positiva effekter av anvindning av digitala verktyg. En majoritet av studierna
handlade om interventioner som anvinde sig av en eller tva av principerna for explicit

undervisning.

I en annan forskningséversikt undersokte Stultz (2017) vad forskning sidger om anvindning
av datorstddd undervisning for att undervisa elever i mer generella lirandesvirigheter. Det
handlar om elever som har svart att forstd och anvinda sprik (talat eller skrivet), vilket
manifesterar sig i svarigheter att lyssna, tinka, tala, ldsa, stava eller gbra matematiska
berikningar. Med datorstdd syftar Stultz pa sadana digitala verktyg som presenterar skriven
och bildmissig information i en logisk f6ljd till en elev via en dator. Hon delar in dessa
verktyg i tva grupper, de som har en firdighets- och &vningsdesign och de som har en
speldesign. Datorstéd med spelkaraktir har bittre forutsittningar att fanga
uppmirksamheten hos yngre elever och elever med koncentrationssvarigheter, men for
elever i grundskolans senare del kan firdighets- och évningsprogram fungera bittre. Stultz
konstaterar att det inte finns sérskilt mycket forskning, att den forskning som finns ér
ganska gammal (vilket kan vara sirskilt problematiskt f6r ett omride som dr under stark
utveckling pa olika sitt) och att den i mycket hog grad handlar om de yngre eleverna. Den
forskning som 4nda finns stodjer idén att anvinda datorstd for att stirka

matematikundervisningen.

Sammanfattningsvis finns det inte sirskilt omfattande forskning om hur digitala verktyg kan
stédja matematiklirandet for elever i matematiksvarigheter. Forskningen har dock visat pa
den digitala teknikens méjligheter att bidra till matematiklirande, och klok anvindning av
digitala verktyg kan hjilpa elever att erévra den matematik som de kimpar med. En annan
forskargrupp (Allsopp, Alvarez McHatton & Farmer, 2010) gor en intressant uppdelning av
digitala verktyg i tvd olika kategorier. Den ena kategorin bestar av verktyg som kan hjilpa
elever i matematiksvarigheter att Gverbrygga saidant som de har svérigheter med. Till
exempel handlar det om att lata elever anvinda minirdknare f6r de aritmetiska berikningar
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som de forvintas gora i algebra i hdgstadiet och gymnasiet. For elever med svarigheter att
lira sig matematikfakta (som additions- och multiplikationstabeller) kan minirdknaren ge
tillgdng till matematik pa hégre niva. Den andra kategorin utgors av verktyg som gor
undervisningen effektivare. Det kan till exempel handla om anvindning av interaktiva
skrivtavlor eller programvara dir eleverna kan flytta, kombinera och manipulera
geometriska objekt. Extra anpassningar genom digitala verktyg kan viljas utifran elevens
behov av att méta verktyg 1 endera av dessa, eller kanske bada, kategorier.

Kartlaggningar och elevintervjuer

Det 6vergripande syftet med kartliggningar dr att gbra en bedémning och analysera
behovet av stéd pa sivil organisationsniva, gruppniva som individniva. Kartliggningar
utgir i regel fran kursplanen i matematik, men f6r att fa en mer allsidig bild av vad i
undervisningen som lett till svarigheter kan kompletterande kunskap fran forskning vara
betydelsefull. Analys av kartliggningsresultat kan, beroende pa vilken niva och med vilket
innehall och syfte de har genomférts, bade formulera nya frigor och ge svar pa befintliga:

e  Vilka resurser finns att tillga f6r att svara mot behov som blir synliga?

e Vadilirmiljén kan vi kollegialt f6rbittra f6r att underlétta f6r elever att bli mer
delaktiga?

e Kan vi dndra nagot 1 vart bemé&tande av elever sa de kdnner sig mindre dngsliga
eller blir mer motiverade?

e Vilka extra anpassningar av liromedel, laborativa material och digitala verktyg kan
samplaneras?

e Vilka extra anpassningar av amnesinnehillet 4r nédvindiga for att méta eleven pd

dennes kunskapsnivar

Kartlaggningar

Det finns méinga olika kartliggningsmaterial i matematik. Vilka material som dr limpliga f6r
analys och for fortsatt kunskapsutveckling fér elever i matematiksvirigheter dr upp till
undervisande matematikldrare och specialldrare i matematik att avgora. For att pa bista sitt
analysera elevsvar och arbeta fram didaktiska och relationella anpassningar i
matematikundervisningen 4r det ofta en férdel om kollegor har méjlighet att sambedéma
och analysera resultat av de kartliggningar som genomférs.

Effektiv undervisning bygger pa det elever redan kan (Leatham, Peterson, Stocketo & Van
Zoest, 2015). Nir elever sjilva forstar vad de kan 6kar deras sjilvtillit och tilltro till
formégan att dven ta sig an det de for nirvarande inte kan. Lirare uttrycker ibland: 17ad gor
Jjag ndr jag inte ndr fram till en elev? Detta sammanfaller vil med en formativ klassrumspraktik
som tar reda pa var eleven befinner sig i sin kunskapsutveckling for att veta hur den ska na
uppsatta mal (Lindenskov & Weng, 2016).

Elever lir sig matematik pa olika sitt, i olika ordning och i olika takt (MclIntosh, 2008). Vad
de lir sig dr beroende av deras erfarenheter och upplevelser av matematik. En naturlig del
av larares uppdrag ar dirfor att kontinuerligt utvirdera undervisningen med utgangspunkt i
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elevernas erfarenheter, férutsittningar och behov. Informationen behdvs for att justera och
anpassa nista steg i undervisningen. For att lirare ska kunna bilda sig en god uppfattning
om elevers kunskaper dr en forutsittning att eleverna far visa sitt kunnande pa flera olika
sitt och 1 olika sammanhang. Det kan ske genom att liraren lyssnar och reflekterar 6ver
elevernas samtal, argumentation och l6sningsférslag pa uppgifter och problem, vilka
strategier de anvinder, hur de arbetar med olika representationer och hur de férstar
begrepp och deras samband. Men att veta vad en elev faktiskt kan ér inte alltid latt att fanga
1 den pagaende undervisningen. Som komplement till annan information kan det dirfor
vara virdefullt for ldrare att kartligga elevers kunskaper med hjilp av testuppgifter inom
specifika matematikomrdden. Sedan gar det ofta, men inte alltid, att finna troliga orsaker till
varfor svirigheter uppstar i undervisningen. Med elevintervjuer och uppféljande samtal gar
det att komma lite djupare i forstaelse av en elevs kunnande samt finga elevens egna

erfarenheter av vad som fungerar bist for denne.

Elevintervjuer och samtal

Losningar pa testuppgifter ger information om i vilken man elever 16ser uppgifterna korrekt
eller inte, och i vissa fall kan det vara méjligt att hirleda felaktiga 16sningar till sirskilda
misstag som elever gor, kunskapsluckor eller brister i undervisningen. Men for att uppticka
och analysera vad en elev mer exakt kan ricker inte observationer, enskilda skriftliga test,
muntliga och skriftliga diagnoser och andra former f6r gruppbaserade bedémningar. For att
kunna anpassa undervisningen ér det nédvindigt att f6lja upp resultaten med informella
samtal under lektionen eller med mer planerade intervjuer med elever vars kunskaper och

firdigheter liraren behéver fa veta mer om.

Avsikten med en interviju dr att ge ldraren férdjupade insikter 1 hur en elev tinker och vilka
strategier som eleven anvinder genom att eleven far visa och férklara 16sningsprocessen for
liraren (McIntosh, 2008). Liraren viljer ut 3—4 uppgifter som avser att ge férdjupad
information om elevens kunskaper inom det aktuella omridet. Eleven f6rsoker besvara
lirarens fragor genom att ”tinka hégt” under I6sningsprocessen, med andra ord 4r det i
huvudsak eleven som ges tillfélle att prata och beritta med egna ord. Liraren lyssnar
samtidigt pa vad eleven har att siga om sin matematikutveckling och varfér han/hon har

besvarat frigorna som han/hon gjort.

En elevintervju idr inte ett undervisningstillfille eftersom syftet 4r att f4 underlag f6r den
fortsatta planeringen. Liraren forhiller sig neutral och ger varken positiv eller negativ
respons. Ménga elever dr duktiga pa att tolka lirarens reaktioner for att forséka gora liraren
ndjd, men felaktiga svar i en intervju dr lika viktiga som korrekta svar. Sammantaget hjilper
de till att ringa in elevens kunnande och eventuella missuppfattningar. For att undvika att
eleven kinner sig obekvim nir ldraren inte ger respons, kan liraren i férekommande fall
beritta for eleven varfor han/hon inte vill visa med sitt minspel vad som ir ritt eller fel.

Nedanstaende fragor ir baserade pa (Mclntosh, 2008). Exempel pa férdjupad information

om elevens styrkor och svagheter som en analys av en intervju kan bidra med ar:
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*  Ivilken mén ger eleven uttryck for tilltro till sin egen f6rmaga?

*  Har cleven den taluppfattning som krivs for att kunna l6sa de aktuella
uppgifterna pé ett utvecklingsbart sitt? Om inte — var bottnar eleven?

o Gor eleven specifika misstag och finns det ett monster i dessa misstagp

*  Beror felaktiga I6sningar pd att eleven saknar proceduriella eller begreppsliga
kunskaper?

. Kan eleven 16sa aktuella uppgifter med andra representationer dn de som
anvints i det ursprungliga testet?

*  Kan eleven lisa och tolka uppgiften pa ett korrekt sitt? Finns det ord och
uttryck som eleven inte behdrskar?

o Kan eleven 6versitta fran en situation beskriven i skriftlig form till ett
aritmetiskt uttryck och vice versa: kan eleven Gversitta ett aritmetiskt uttryck
till en verklig eller tinkt situation?

I savil ett informellt samtal som i en intervju kan eleven dven ges mojlighet att reflektera
over lirmiljén, sin motivation, vad 1 undervisningen som fungerar bra eller mindre bra och
vad som upplevs som meningsfullt. Resultat av analysen kombinerat med 6vrig information
om elevens styrkor och svagheter leder till reflektioner Sver hur den fortsatta
undervisningen kan planeras och vilka extra anpassningar som bér genomféras sa att eleven
kan utveckla sitt matematikkunnande. De specialpedagogiska insatserna behéver
kontinuerligt féljas upp och utvirderas genom savil informella avstimningar med eleven

som mer formella och formativa kartliggningar.
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