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Sprak-, las- och skrivutveckling — Férskoleklass och grundskola ak 1-9
Modul: Muntlig kommunikation
Del 8: Muntlighet och larande

Muntlighet och larande

Ewa Bergh Nestlog, Linnéuniversitetet

Den hir modulen har handlat om muntlighetens betydelse f6r lirandet i alla 4mnen. Den har ocksi
uppmirksammat att sprak och kommunikation skapar méjligheter £6r elevers identitetsutveckling. Det
dialogiska perspektiv som modulen utgar fran, bygger pd férstielsen att lirande och identitetsutveckling ér
sociala processer och att muntligt sprak dr centralt i sidana processer.

I modulen framf&rs en idé om att muntlig kommunikation kan ha olika didaktiska funktioner. En sadan
funktion ar att frimja tankeutveckling och forstielse av dmnenas centrala innehall. Det sker nir elever
interagerar och utforskar idéer genom samtal. De flesta artiklarna i modulen rér just samtal, och olika
modeller och idéer om undervisning dir samtal har en central roll. En annan didaktisk funktion dr att
frimja elevers méjligheter att ldra sig presentera sina kunskaper genom att tala till och engagera andra,
ndgot som ocksa tas upp 1 modulen.

Den hir artikeln utgdr en avslutning pd modulen om muntlig kommunikation och fokuserar inledningsvis
pa roster, perspektiv och strategier i dmnet samt pd att forstd och gora sig f6rstaidd med dmnessprak.
Direfter f6ljer ett avsnitt om elevers roster med inriktning pa sprikets sociala funktion och dess mojlighet
att samtidigt frimja elevers lirande i dmnet savil som deras sprak- och identitetsutveckling. Slutligen

uppmirksammas sprak och muntlic kommunikation som en fraga om demokrati.

Réster, perspektiv och strategier i &mnet

Muntligt och skrivet sprak ser olika ut och anvinds pd dtminstone delvis skilda sitt i olika skolimnen,
eftersom kunskaper och kunskapssyn skiljer sig 4t mellan dmnen. Med andra ord skulle man kunna siga
att perspektiven i dmnet avgdr hur deltagarna med sina roster uttrycker sig. Genom att delta i
undervisningen lir sig eleverna hur andra, mer kvalificerade deltagare 1 amnet (lirare och andra
dmnesexperter i exempelvis liromedelstexter), uttrycker sig. Det innebir att eleverna behdver lyssna pa
mer kvalificerade deltagare och lisa deras texter uppmirksamt f6r att sedan sjilva kunna uttrycka sig pd ett
dmnesrelevant och alltmer kvalificerat sitt. Darfor hinger lyss- och ldsstrategier thop med muntlig
kommunikation i dmnet. Forskarna Timothy Shanahan och Cynthia Shanahan (2008) har undersokt vad
experter 1 matematik, kemi och historia dr uppmirksamma pé nir de liser och tolkar texter i dmnet. Vi
forutsitter att det fungerar pa liknande sitt i muntlig kommunikation, det vill siga nidr man lyssnar pa och

tolkar muntligt sprak i dmnet i exempelvis muntliga framstillningar, instruktioner och filmer.

I matematik tinker man sig att det finns en sanning som det giller att komma fram till — det ritta svaret.
Det dr precision i bide sprak och tanke som giller, och 1 matematiskt sprak och matematiska texter ar
varje ord viktigt. Dirfér méste matematiska texter ndrldsas. Till och med formen pd ordet kan ha
betydelse; i uttrycket ”en triangel har tre hérn” betyder ”en triangel” alla trianglar. Fér exempelvis
flersprikiga elever kan dessutom ett vanligt ord som ’mellan” vara svirt att forstd, vilket kan géra det
omoiligt f6r dem att 10sa ett matematiskt problem dér det ordet ingdr (Sj6qvist, 2005). Det giller alltsa att
lyssna och lisa mycket noggrant och inte missa nagra detaljer nidr man ror sig i matematiska sammanhang,
och det giller f6r liraren att forstd vilken stéttning i spriket som de egna eleverna behéver.
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I kemi anvinds spraket pa ett annat sitt, vilket bland annat beror pa att kunskap utvecklas genom
experiment som beskrivs bide genom verbalsprak, tabeller, bilder, grafer och diagram, och mer eller
mindre samma information transformeras genom de olika representationerna. Naturvetenskapliga
beskrivningar och férklaringar i tal sdvil som text dr informationstita och det finns knappast utrymme f6r
spekulationer eller olika tolkningar.

Historiedmnet bygger diremot pa studiet av olika killor och perspektiv. Man maste rakna med att kéllorna
ar partiska, och ddrfor dr det centralt att lyssna och ldsa kritiskt: Vem berittar vad och varfor? I histotia
tolkar man informationen i killorna, men man siger sig inte s6ka sanningen. Som ldrare dr det virt att
fundera 6ver vad som kinnetecknar kunskap i de egna dmnena, vilka aktiviteter kunskapsutvecklingen

bygger pd och hur spraket anvinds som ett sitt att utveckla amneskunskaperna.

Det ir alltsa f6r det forsta viktigt att liraren anvinder ett relevant imnessprak 1 kommunikationen med
eleverna. For det andra dr det viktigt att eleverna gérs uppmirksamma pa hur liraren och andra
dmnesexperter uttrycker sig muntligt och i skrivna dmnestexter. Eleverna behover saledes inom varje
dmne utveckla limpliga strategier ndr de lyssnar (och ldser) i dmnet. Lirare som gor sig medvetna om hur
de anvinder dmnesspraket, har stora mojligheter att ocksd visa eleverna vad som ir centralt i imnets
sprik. For det tredje beh&ver eleverna i samband med lyssnandet dels sjilva fa anledning till att anvinda

dmnesspriket 1 kommunikation inom dmnet, dels ges mdjlighet att samtala om det specifika dmnesspraket.

Man kan fundera 6ver vilken relevans ovanstaende beskrivningar av matematik-, kemi- och historiedmnet
kan ha f6r andra dmnen. Man kan ocksa friga sig om varje dmne kinnetecknas av ett specifikt sitt att
anvinda spraket eller om det kan variera 1 olika arbetsomraden. I dmnena bild, hem- och
konsumentkunskap, idrott och hilsa, musik och sl6jd samspelar eleverna ofta 1 gbranden dér ocksa
muntligt sprak anvinds. Ibland krivs det att eleverna nirldser eller ndrlyssnar och dr noggranna med
detaljer (jfr med matematik ovan) — exempelvis nir en matritt ska tillagas och méingden salt tillféras 4r det
viktig att ligga mirke till skillnaden mellan kryddmatt och decilitermatt eller nir en ldt ska spelas pa
gitarren med ackord behéver man kunna skilja mellan D, G, Dm och Gm och sa vidare. Resultatet, det vill
siga hur matritten smakar eller musikstycket later, kan avgéras av hur samspelet mellan sprik och gbrande
har fungerat. Andra ganger kan det vara relevant att arbeta med olika representationer (jfr med kemi ovan)
— exempelvis i sl6jd ddr det kanske kan vara limpligt att i dokumentationen av arbetsprocessen anvinda
bade ord och skisser och foton av sléjdféremalet som det sdg ut vid olika tillfdllen under arbetets gang. En
sadan dokumentation skulle kunna presenteras muntligt med hjilp av ord och bild. I alla imnen ska
eleverna kunna resonera, vilket atminstone ibland betyder att olika killor och perspektiv stills mot
varandra (jfr med historia ovan) — exempelvis i bild nir eleverna ska fora resonemang om historiska bilder
och samtidigt koppla till egna erfarenheter, andra verk och foreteelser 1 omvirlden, eller i idrott och hilsa
nir de ska resonera om hur fysiska aktiviteter kan paverka hilsan.

Amnessprak

Det dialogistiska perspektivet rymmer en funktionell spriksyn. Ett sidant synsitt pd sprak kan forklaras
utifran att 1) alla uttryck bér pa ett innehall som 2) framstills pd ett visst sitt, i en viss uttrycksform, och
att 3) valet av uttryckssitt bygger pa att interaktionen med andra ska fungera, s att den som uttrycker sig
viljer limpligt uttryck utifran sitt syfte med interaktionen och utifrin vem eller vilka som ska ta del av
uttrycket. Med ett funktionellt perspektiv kan uttrycken alltsa betraktas fran tre hall som 6t inneball, form
och interaktion — 1Vad handlar uttrycket om? Hurdr det uttryckt? 1Varfor detta innehall och denna form f6r
dessa deltagare (dvs. vew eller vilka?)? sa som visas 1 figur 1 (jfr Halliday, 1978; Ongstad, 2004).
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Innehall
Vad?

Interaktion
Vem? Vilka?
Varfér?

Form
Hur?

Figur 1. Funktionell spraksyn

Skolimnen synliggdrs och blir tillgingliga genom sina uttryck och dessa kan byggas upp av ord men ocksé
formas av eller kombineras med exempelvis bilder, diagram och kroppssprik. Med figur 1 som
utgangspunkt kan idéerna och begreppen specificeras ytterligare for uttryck dir ett skolimne
kommuniceras, se figur 2.

Amnesinnehall

Amnesrelevanta
sprakstrukturer och andra
resurser

Amnesroster

Figur 2. Amnessprak i ett skolimnes uttryck och texter — tre aspekter (jfr Bergh Nestlog, u.a.)

Med en funktionell spraksyn ir det alltsa relevant att tala om de tre aspekterna nir ett imne kommuniceras
genom ett amnessprak, det vill siga genom dmnesspecifika uttryck.

Amnessprik anvinds hir i en bred bemirkelse och rér for det forsta att ett dmnesinnehdll tar sig uttryck
genom dmnessprak; kunskaper om exempelvis natur- och utevistelser i idrott och hilsa kan uttryckas
genom samtal dir limpliga ord och begrepp (imnessprak) anvinds. Ett &mnesinnehdll som
hantverksteknik i sl6jd kan uttryckas dels genom ett f6remal i sig, exempelvis tovade grytlappar som
eleverna skapat. Men de kan ocksa visa sina kunskaper om hantverkstekniken tova, genom att verbalt sitta
ord pé vad de vet om tovning och tovade féremal.

For det andra visar sig dmnesspraket genom dmnets deltagare. Elever som deltar i undervisningspraktiken
ir 1 interaktion med andra. De utvecklar sitt imnessprik genom att ta intryck av andra, mer kvalificerade
deltagare som med sina Amnesréster anvinder dmnesspriket. Amnesrésterna kan vara lirarens, lirobokens
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och experters roster. Elevernas lirande i dmnet gor att deras dmnesrdster successivt blir alltmer
kvalificerade och anpassade till ett limpligt dmnessprak. Nir en dmnesrost viljer sitt dmnessprak gors valet
utifrin syftet med den specifika framstillningen och utifran vem eller vilka som ska ta del av den, det vill
sdga hur man tinker sig att interaktionen ska fungera. Olika dmnesrdster kan sta for olika perspektiv pa
dmnesinnehallet och de kan ocksd vilja olika uttryckssitt. Eleverna behover fundera éver sina
dmnessprikliga val 1 relation till syfte och de som deltar i interaktion i dmnet.

Med ett exempel frin ett arbetsomrade inom bildimnet kan vi tinka oss att ett syfte dr att eleverna ska
organisera och utforska sina kunskaper om vad nigra samtida dokumentira bilder frin hemorten berittar.
De kan déa behéva beskriva vad de ser 1 bilderna och jaimféra de olika berittelserna som framstar i
bilderna. Eleverna behdver ocksa fundera 6ver vem eller vilka som ska lyssna pa dem nir de gor sina
presentationer for att ta stillning till vilka val de ska gbra nir de ska anvinda sina dmnesréster. Kanske de
kan lina idéer, perspektiv och formuleringar frin andra dmnesroster, om de exempelvis hittar sidana 1

ndgot liromedel eller kanske genom att intervjua ndgon pa ortens museum eller bildarkiv.

For det tredje r6r dmnessprak de sprikstrukturer och andra resurser (symboler, bilder, diagram, tva- och
tredimensionella figurer och modeller samt gester och kroppssprik) som dr relevanta i damnet och som kan
vara limpliga att anvinda i framstillningar av dmnets innehall. Denna aspekt handlar om att forma
dmnesspriket i en struktur som blir logisk och sammanhingande sa att meningsskapandet hos den som
lyssnar frimjas pa bista sitt. Hir behover fragor som rér disposition, lay out och framstillningsform
aktualiseras. Hur kan man exempelvis bygga upp en berittelse, en beskrivning, eller ett resonemang?
Skulle andra resurser, exempelvis bilder eller figurer kunna géra framstillningen tydligare? Hur ska 1 sa fall
de bilderna eller figurerna se ut? Hur kan man exempelvis i teknikdmnet bygga upp och framstilla en
muntlig beskrivning av en brokonstruktion for att visa pa kunskaper som r6r broars hillbarhet och
stabilitet?

En slutsats man kan dra utifran en funktionell spraksyn ér att ldrare 1 alla idmnen behéver undervisa om
och genom sitt dmnessprik. Amnesspraket tydliggér dmnets innehdll genom olika perspektiv och sprakbruk i
imnet, sd som de uttrycks genom dmmnets rister med dmnesrelevanta sprakstrukturer och andra resurser (jfr Bergh
Nestlog, u.a.; se figur 2). Nir elever genom hela skoltiden far stéd i att anvinda dmnessprik utvecklar de
dmnesspecifik litteracitet frin grundliggande till avancerade nivder (jfr Shanahan & Shanahan, 2008; Seaha
& Yoreb, 2017). Dirmed utvecklar eleverna kunskaper i dmnet, och deras identiteter som dmneskunniga

och kompetenta deltagare stirks.

Elevers roster

Muntligt sprak ir ett viktigt medium i social interaktion. I muntlig kommunikation skapas relationer. Aven
om vi i modulen inte primirt 4r inriktade pd sprikets sociala funktion, tar vi f&r givet att sociala relationer i
undervisningssammanhang dr viktiga f6r elevernas lirande. Sprikets sociala funktion kan ses som ett kitt
som frimjar elevernas lirande, individuellt och kollektivt.

Ett centralt antagande i den hir modulen dr att i en undervisning dir liraren medvetet strukturerar
elevernas anvindning av muntligt sprak 1 dmnet, gynnas alla elevers kunskapsutveckling savil som deras
sprak- och identitetsutveckling. Det giller oavsett hur lingt eleverna har kommit 1 sin utveckling av
dmnessprik och dmneskunskaper, och oavsett om de har livsling erfarenhet av det svenska spraket eller
om de ir nyanlinda med annat modersmal.

I modulen utgér vi fran att elever har ritt att delta i en undervisning som bygger pa forstielsen att alla
elever kan lyckas om de ges ritt forutsittningar. I friga om elever som riskerar att misslyckas framhaller

Claes Nilholm (2003) vikten av att som ldrare ha ett &ritiskt perspektiv pa undervisning. Perspektivet bygger
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dels pd demokratiska idéer om “ritten att bli erkind i sin olikhet” (Nilholm, 2003, s. 43), dels pa tanken
om ”en skola for alla” (Nilholm, 2003, s. 49). Inom detta kritiska perspektiv talar man hellre om
undervisningssvirigheter 4n om att elever har svarigheter (jfr Tinglev, 2014). Med ett kritiskt perspektiv pd
undervisning kommer liraren stindigt att anpassa undervisningen si att eleverna slipper hamna i
svarigheter och dirigenom inte heller riskerar att stigmatiseras eller utveckla en negativ sjilvbild, det vill
sdga negativ identitet. Vi utgar fran att en undervisning dir alla elever kinner sig inkluderade och far
méjlighet till en positiv sprak-, kunskaps- och identitetsutveckling, i stor utstrickning bygger pa att
eleverna dr muntligt aktiva och engagerade i det lirande som pagir i ett flerstimmigt klassrum (Dysthe,
2003). I ett sadant klassrum kan eleverna fa uppleva delaktighet i en fungerande lirmilj6 och social
gemenskap (jfr Nilholm & Goéransson, 2013).

Sprak — en fraga om demokrati

Det dr en demokratifriga att ge alla elever mojligheter att kommunicera med andra genom att interagera i
samtal och muntligt presentera idéer f6r andra. I vart samhille har alla midnniskor ritt att géra sin rOst
hérd i alla méjliga sammanhang och situationer och dirigenom stirka sin identitet och fa méjlighet till
inflytande. Elever kan i skolan stirka sina identiteter och réster om de fir rikligt med tillfillen att 1
meningsfulla sammanhang dels utveckla och utmana tankar genom interaktion med andra, dels presentera
stoff och dirigenom bidra till andras kunskapsutveckling. Lite férenklat kan man sdga att i samtalen

handlar det om att utveckla sina tankar med utgingspunkt frin det vardagssprik man har.

Nir man sedan pd egen hand ska std inf6r andra och géra sin dmnesrést hord, krivs det att man fatt delta i
explicit undervisning om dmnessprik, sa att man da dven far mojlighet att vidga sin sprakliga repertoar och
lira sig anvinda dmmnesspecifikt sprak £Or att tala om dmnenas specifika innehall pa ett tydligt och trovirdigt
sitt. I en sidan undervisning anvinder och efterfragar lirare dmnesbegtepp (exempelvis “geringssag”,
”gouachefirg”, hallfasthet”) och fraser som ir tillimpliga i amnet (exempelvis ’féremalets praktiska
funktion”, ”’det estetiska uttrycket”, ”’den kdnslomissiga upplevelsen”). Att tydliggéra dmnessprak kan
ocksd betyda att liraren tillsammans med eleverna klargér vad det innebdr att firklara tekniska 16sningar i
vardagen, beskriva konsumenters rittigheter eller fora resonemang om hur en viss aktivitet kan paverka hilsan
och den fysiska férmagan. De kursiverade orden i f6rra meningen ér exempel pa sprikhandlingar som
ndmns i kursplanerna och som eleverna férvintas kunna genomféra sprakligt pa ett vil fungerande sitt. 1
varje kursplan finns en méingd sprakhandlingar som eleverna férvintas kunna anvinda nir de visar sina
dmneskunskaper. Dirfor dr det rimligt att ldrare i dmnet konkret visar eleverna hur man kan gora nir man

sprakhandlar pa ett visst sitt: Hur gér man nédr man resonerar, argumenterar, instruerar och beskriver?

Nir ldrare bedriver en explicit undervisning om muntliga presentationer i sina amnen ar det méjligt for alla
elever att kommunicera pa vil fungerande sitt vid muntliga framtridanden och da kinna sig trygga. I vissa
dmnen ges rikligt med tillfdllen f6r elever att kommunicera muntligt samtidigt som de arbetar med en
annan aktivitet, sd som exempelvis i idrott och hilsa, sl6jd och bild. Det kan vara en f6rdel £f6r elever som
av nagon anledning inte kan eller vigar uttrycka sig infor klassen att liraren inriktar sig pa att stotta eleven

i sin sprakutveckling genom att samtala om den aktivitet de 4r upptagna av och aktualisera nya ord och

begrepp.

Det dialogistiska synsitt (se t.ex. Bachtin, 1986; Evensen, 2004) som ligger till grund {6r denna modul, tar
tor givet att elever savil muntligt som skriftligt 4r i dialog med sig sjilva och andra. For att frimja
elevernas lirande och identitetsutveckling behdver undervisningen utga frin alla elevers réster och
meningsskapande, och dirigenom skapa och uppritthilla deras engagemang och intresse. Eleverna gagnas
alltsa av att fa undervisning dir liraren arbetar medvetet med dmnessprak och muntlig kommunikation.

Det idr dessutom sannolikt att elever som genom hela skoltiden fir rikligt med méjligheter till muntlig
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kommunikation tillsammans med och inf6r andra, utvecklar kunskaper och identiteter som gor att de kan,

vill och vigar géra sin réster horda 1 alla méjliga sammanhang 1 och utanfér skolan.
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