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Sprak-, las- och skrivutveckling — Forskoleklass och grundskola ak 1-9
Modul: Muntlig kommunikation
Del 7: Perspektiv pa muntlig kommunikation

| samtal om bilder

Lisa Ohman, Stockholms Universitet

Figur 1. ”Viren”, skolplansch av Nils Asplund 1943

Pa den gamla skolplanschen fran 1943 ir varbruket igang och bonden har spint histen
framtor plogen. Landskapets akrar boljar av svart jord och réda stugor kan anas nere vid
sj0kanten. Mor dr pé vig ner till akern med matsick till den pléjande mannen. Barnen ér
hennes féljeslagare ner mot dkern, de har dock stannat till invid dkerkanten och plockar
vitsippor. Bilden berittar om en hembygd, en kirnfamilj med ragblonda barn, om ett
jordbruk, dess maskiner och om ett nationalromantiskt ideal. Bilden bir spar av en tid som
priglas av specifika virden och berittelser. Det 4r en tid déd folkskolldraren skulle kunna rita
och en tid dér skolplanschen utgjorde en viktig kunskapskilla i klassrummet. Mellan ar 1920
och 1950 var skolplanschen ett betydelsefullt visuellt inslag i ddtidens folkskola. Genom
planscherna och lirarens dskadningsteckningar skulle samtalen i klassrummet och elevernas
iakttagelser ’skirpas och férestillningar av omvitlden skulle bli livligare, varaktigare och
klarare” (Hansson, 1992).
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Av skolplanschen och lirarnas kunskaper i teckning syns knappt ett spar i dagens skola.
Men visuella uttrycks betydelse f6r att skapa forstaelse f6r omvirlden kvarstar. Bilder i
dagens liromedel bir spér av en annan hembygd, familj och jordbruksideal. Det dr andra
normer och virderingar som priglar var tid. Bilderna i dagens klassrum édr medierade pd en
rad olika sitt och skiljer sig fran skolplanschens vil genomférda maleri pa kartong. Bilder
fran omvirlden dr mer varierade och 6ppna mot lingt storre virldar. Inte minst genom
internet och genom elevernas egna sociala nitverk. Bilder och visuella kulturyttringar blir
kunskapskillor som gbr det moijligt f6r oss att samtala om hur bilder manifesterar samtida
normer, virden och ocksi berittelser om andra tider.

Det 6vergripande syftet med denna artikel ér att stddja och inspirera till att anvinda bilder
som grund for samtal inom savil bildimnet som i olika dmnesdvergripande samarbeten.
Inledningsvis presenteras det tvirvetenskapliga filtet visuella kulturstudier vilket har utmanat
forstdelsen av seendet och bilders betydelse 1 vir samtid. Darefter presenteras tre olika
klassrum vilka exemplifierar hur begreppet visuell kultur och liroplanens intentioner kan
tolkas och omsittas i savil bildimnet som i dmnesévergripande undervisning. De tre olika
klassrumsmilj6er 4r tinkta att fungera som inspiration till att utveckla fler didaktiska
ingangar och forhallningssitt till att samtala om bilder inom skolans undervisning,.

Visuell kultur

I arbetet med bilder i skolan ges eleverna erfarenheter av bade film, foto, design, konst,
arkitektur och miljéaspekter. Amnet “teckning” breddades under 80-talet till dagens
bilddimne, vilket alltsa inkluderar en rad olika former av visuella uttryck och samtal om
bilder. I artikeln uppmirksammas hur visuell kultur-begreppet anvinds som en utgangspunkt
for hur vi kan organisera och inspirera till anvindningen av bilder inom olika
samtalsformer. Hir uppmirksammas hur visuella forestillningar formar var férstaelse av
virlden, samt hur virt seende bygger pa kulturella 6verenskommelser (Mirzoett,
1999/2013). Vir samtid priglas av vad som ar méjligt att uttrycka och vilka motiv eller
bildgenrer som ir gillande just f6r oss, hir och nu (Sparrman et al, 2003). Det innebir att
bilders betydelser alltid pd ett eller annat sitt 4r kopplade till tid, plats och ridande kulturella
villkor. Det 4dr vad som gestaltas och kommuniceras samt hur det uttrycks och av vem, som
ir av stor vikt. Det ér inte bara bilden och dess teknologier som dr i centrum utan ocksa
dess sociala och kulturella sammanhang. P4 sa vis kopplas seendet i allt hdgre utstrickning
till en specifik kunskap, sa kallad visuell kompetens (Sparrman et al., 2003). Att utveckla
visuell kompetens handlar om att tilligna sig ett forhallningssatt till visuella uttryck genom
att kritiskt granska, samtala om och dokumentera vad som skildras. Debattorer och forskare
menar att visuella erfarenheter 4r centrala f6r minniskors meningsskapande i vart
senmoderna visterlindska samhille. Olika sitt att se och anvinda visuella och estetiska
erfarenheter i vardagen studeras och benimns som sociala och kulturella seendepraktiker.

Till skillnad fran dmnesdiscipliner som till exempel konst, design eller filmvetenskap blir
den traditionella uppdelningen mellan konstbilder och mediebilder mindre viktigt inom det
tvirvetenskapliga forskningsfiltet visuell kultur (Ohman-Gullberg, 2008). Fokus liggs
istillet pa de olika funktioner och anvindningsformer som mdjliggérs inom den visuella
praktiken. Rose (2001/2016) pekar pd att begreppet visuell kultur uppmirksammar hur en
bild aldrig bara dr en avbildning eller illustration, utan att bilder istillet refererar till andra
bilder som bygger pi klassificerande kategorier. Dessa kategorier r inte nagra fasta
konstruktioner utan de uppritthéller och normaliserar sociala och ekonomiska skillnader,
etnicitet, klass och kon. Olika sitt att gestalta en erfarenhet i texter eller bilder bekriftas,
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etableras och forindras istillet i en stindigt pagdende process (jfr Kress & van Leeuwen,
2001; Kress, 2003). Hur vi kommunicerar och anvinder bilder och texter dr alltid relaterat
till hur vi sjdlva uttryckt oss tidigare och hur andra fére oss uttryckt sig. Bilder féder andra
bilder och kan pi sd vis bilda olika utgangspunkter f6r hur vi kan anvinda oss av bilder som
kunskapskillor.

Att tolka och samtala om bilder — en seendepraktik

For att kunna anvinda bilder som utgiangspunkt 1 olika samtal racker det inte med att titta,
utan vi behéver verkligen se och ldsa bilden pa ett djupare plan. Att analysera bilder ir en
tolkningsprocess, ett hantverk (Eriksson & G6thlund, 2012). Det innebir att lirare behover
skapa en forstaelse for att det gar att tolka visuella uttryck pa en rad olika sitt. Inom filtet
visuella kulturstudier talar man om sociala och kulturella seendepraktiker, begrepp som sitter
fokus pd att det inte bara dr viktigt hur visuella uttryck 4r iscensatta utan ocksd vem som
tolkar dem. En seendepraktik innebir att det sker en interaktion mellan ett visuellt objekt och
dess zeknik, det vill siga hur det dr medierat, genom en film, ett fotografi eller en malning
och dven genom dskddarens intresse Mirzoeff, 1999/2013).

I bade vardagssprak och i styrdokumenten talas om bildsprik, i betydelsen av att bilder och
visuella uttryck fungerar som kommunikationsmedium. Liksom skriftsprak innefattar bilder
olika tecken som kan kombineras pa en rad skilda sitt f6r att skapa mening. Inom
semiotiken har det sedan linge funnits en tradition av att studera text och bild som
teckensystem (Barthes, 1977; Eco, 1971 m.fl.). Likheterna och skillnaderna mellan olika
betydelsesystem som bildsprdak och skriftsprak maste dock podngteras. Det skrivna ordet 4r
frimst uppbyggt genom ett mer linjirt system 1 motsatts till bildens mer 6ppna
teckensystem vilket gor att var lisning av en bild kan ske fran olika hall (Kress, 2003). I talet
om bilden som sprik finns en fara i att oproblematiskt betrakta bild och skriftsprak som
jamstillda. Skillnaderna i tal och skriftsprak och visuella uttryckssitt dr inte enbart grundade
pa formella aspekter utan pa hur de gestaltas i praktiken, genom olika representations-
former och vir upplevelse av dessa. Trots en mingd vetenskapliga perspektiv pd hur bilder
kan tolkas och anvindas som sprékliga utsagor kvarstir frigor om hur bildens
representationer kan férstas.

Representation

En representation av nagot ér aldrig neutral utan ér styrd av olika bildtraditioner,
framstillningsformer och de sammanhang det produceras och tolkas inom. Att representera
négot innebir att anvinda olika kommunikationsformer for att beskriva en kunskap eller ett
fenomen och att géra detta begripligt f6r ndgon annan. Vilken kommunikationsform vi
viljer, det vill sdga hur nigot medieras — vilken form en berittelse gestaltas genom, paverkar
hur dess innehall kan forstés eller tolkas. Beroende pa om vi studerar en nyhetssida i
tidningen eller en konstbild, krivs olika analysmetoder och begrepp. En representation
fokuserar alltid pa vad bildproducenter vill berdtta och gestalta. Den kommunikativa
aspekten fokuserar pa hur representationen gestaltas i relation till en specifik plats och den
publik som tolkar det som kommunicerats. De tva aspekterna kan pa olika sitt trida fram
eller bilda bakgrund i den didaktiska praktiken. Den 6verordnade meningen for
representationen ar att betydelsen inte finns i bilden sjilvt utan att dess mening produceras i

virt bruk av olika tecken, hur vi viljer att se pa bilder, samtala och skapa mening (Hall,
1998/2003).
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Pa besok i tre klassrum — méten med bilder

Barn och ungas konsumtion av visuell kultur sker ofta med en hog hastighet, ganska snabbt
kan filmer, bilder eller andra visuella uttryck fascinera och fingsla for att i nista stund
avfirdas. Bildvixlingar i sociala medier passerar snabbt vidare i det digitala bildflédet.
Hastigheten kan behéva sidnkas f6r att ge oss méjligheten att stanna upp och se vad som
verkligen finns dir i bilden framfér oss. Kanske dr det inte inledningsvis bildanalytiska
teorier och analysscheman som vicker intresse utan hir kridvs en utmaning av att didaktiskt
férankra arbetssitt, innehall och syften. I artikelns férsta exempel nedan finns bildupp-
mdrksambet som en utgingspunkt for att hitta in i ett berittande med hjilp av samtal om
bilder (jfr Borgersen, 1994). I det andra exemplet triffar vi bildldraren Camilla och en
arskurs 5:a som har redovisning av ett arbetsomrade. I exemplet dr det elevernas egna bilder
som ligger till grund {6r den seendepraktif som utvecklas i klassrummet. I det avslutande
exemplet riktas fokus mot de senare arskursernas bildsamtal. Genom att anvinda en
bildanalysmodell utvecklas en tinkt systematik och metod for att eleverna ska kunna ga in
djupare pa bildernas uttryck, innehall och funktioner samt deras komplexa och
underliggande budskap.

Berattande bilder i tidigare arskurser

Bilder, bade rorliga och stillbilder, har en f6rméga att vicka nyfikenhet, lust och inte minst
fragor av olika slag. For att vicka var bilduppmarksambet krivs att vi skapar férutsittningar
for att stanna upp och verkligen betrakta bilders innehall. I elevers m&te med bilder i de
tidiga drskurserna riktas uppmarksamheten med férdel mot bildernas berittande. Hir kan vi
tala om bilders idékategorier, bildernas innehdll och tematik (jfr Sparrman et al., 2003). Det
kan till exempel handla om allt fran historiska till samtida bilder och om bilder fran
hembygd och familj. Miljébilder och konstbilder 4r ocksa dokument som berittar om var
samtid.

I Anna-Lenas klassrum pagir ett arbete om minniskokroppen. Eleverna ser pé olika
representationer av barn. En malningen frin 1500-talet med barns lekar, se figur 2, vicker
minga spontana kommentarer, frimst forvaning 6ver bildens dlder och dess realistiska
utférande. En pojke utbrister: Kan ndgon mila sa? Ar det en minniska som har milat den?
Kommentarerna visar pa elevernas ovana att mota konstbilder. I det inledande samtalet blir
det den estetiska kategorin som vicker elevernas uppmirksamhet. Det handlar om
fascinationen f6r malningens form, struktur, linjer, perspektiv och inte minst dess
detaljrikedom. Det handlar ocksd om vad eleverna kinner igen sig i och vad som kinns
frimmande i malningen.
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Figur 2. ”Barns lekar” av Pieter Bruegel den ildre 1560

”Barns lekat” dr en av manga bilder i det parallella dmnesintegrerade arbetsomridet om
minniskan. P4 klassrummets viggar har Anna-Lena valt att presentera olika malningar och
fotografier. Samtalen boljar 1 klassrummet och £61s 1 helgrupp. I det dmnesintegrerade
arbetsomradet anvinder Anna-Lena konstbilder som en utgangspunkt f6r undersdkande
samtal. Bilderna pa klassrumsviggen har hon valt utifran bildernas idékategors, berittande
bilder om barn. Hur framstills barnet genom olika arhundranden och hur har vi genom
olika tider sett pA ménniskan? De egyptiska bilderna framstiller manniskan i
virdeperspektiv. Under 1600-talet 4r barnen gestaltade som sma vuxna. Frimst vicker
bilderna tankar om deras historiska tid, men dven som i exemplet ovan elevernas férundran
over ett hantverk, dess estetiska kvaliteter.

Syftet med samtalen om bilderna 4r att engagera eleverna i att kollektivt utveckla sprik och
begrepp for bilder. Uppmarksamhet och inlevelse kan dven vickas genom att skapa magi
och leta spér i vardagens bilder, samtal och promenader utanfér skolans viggar. Samtalen
kan handla om att leva sig in i ndgon annans livssituation eller en hindelse. De kan ocksa
handla om att berdtta om bilder genom att stilla ett antal frigor som hjilper oss att
uppmirksamma bildens sammanhang i tiden. Vad har hint tidigare i bilden? Vad hinder
just nu? Vad kommer att ske i ndsta sekund? Eleverna kan dramatisera och arbeta vidare
genom att f6ra Gver den muntliga berittelsen till andra gestaltningsformer. Anna-Lena
beskriver bildsamtalens roll i den egna undervisningen:

Jag arbetar med samtal om bilder hela tiden. Det ar sa att i alla vara uppgifter finns det
olika bilder. Genom att sitta ord pa ndgot blir det en ytterligare reflektion kring det
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tematiska innehallet. Det dr ocksd en kunskap som eleverna kan anvinda i fler animen.
Utmaningen kan vara att skapa tillatande rum med plats for olika tolkningar och flera
roster. Yngre barn dr annars duktiga pa att prata och vill girna berdtta om sitt liv och
sin erfarenhet utifran de bilder de moter.

Redovisning av en bilduppgift i arskurs 5

Nedanstiende empiriska exempel ir frin ett bestk hos klass 5b. Det idr elevernas egna
bilder som ligger till grund f6r de samtal som f&rs 1 exemplet. Samtalen hade lika vil kunnat
handla om hur till exempel reklam- och nyhetsbilder ir utformade och férmedlar olika
budskap. Det dr den didaktiska hur-fragan som ir i centrum for liraren Camillas arbete med
att organisera en redovisning av en slutférd uppgift. Syftet var att utveckla elevernas
tormaga att ge konstruktiv kritik, anvinda positivt berdm samt att utveckla muntliga
begrepp for bildernas innehall.

I bildsalen 4r det denna morgon febril aktivitet. Eleverna i 5b haller pa att sitta upp sina
avslutade och firdiga bilder frin en méleriuppgift pd viggen. Férutom elevernas egna bilder
ir det tva andra objekt som ska komma att f4 betydelse f6r hur liraren valt att organisera
dagens redovisning av de fardiga bilderna. Det dr de tva olika par glaségon som hinger pa
en krok bredvid tavlan. Ett par bruna, kantiga glaségonbégar med fénsterglas och ett par
jattelika 80-talsglasbgon i pastellrosa med paljetter. Anskaffningen och anvindningen av
dessa tva skilda par glaségon har sin bakgrund i ldrarens eget missndje med kvalitén pa de
samtal som utvecklades nir hennes elever skulle reflektera kring egna och andras bilder.
Frimst gillde detta vid avslutande redovisningar av elevernas egna bilder. Endast ett fatal
av eleverna var engagerade i samtalen. En del elever hade svart att formulera sig eller var
blyga och osikra nir de skulle ta till orda. Lirarens syfte och 6nskan var att skapa
forutsittningar fOr att flera av hennes elever skulle viga tala om varandras bilder.

Innan genomgangen av elevbilderna paminner Camilla om vad syftet och malet med den
aktuella bilduppgiften varit. Hon aktiverar eleverna i samtalet om syftet och ramarna f6r
den uppgift som nu ska granskas. Direfter paminns klassen om hur konstruktiv kritik och
positivt berém kan ges i relation till bildernas utférande. Camilla podngterar att kritiken ska
formuleras si att elevens arbete kan vidareutvecklas. Kritiken ska inte vara nagra sdgningar
utan kan istillet bestd av kritiska fragor till den elev vars bilder granskas. Frigorna ska
kunna méjliggdra att eleven sjilv far syn pd vad som behéver utvecklas. Det kan vara fragor
som Hur uppfattade du att vi skulle arbeta med materialet? Kan du berdtta om hur du tankte hér?
Samtalens form ska inte priglas av omdémen som bra eller daligt, utan ska istillet vara
utvecklande och utga frin detaljerade synpunkter pa flera nivaer. I denna situation och
organisering av samtal blir det de tvi glaségonparen som pi ett lekfullt sdtta kommer att ge
tillgdng till skilda positioner vid redovisningen av elevernas bilder. Att som elev sitta pd sig
de bruna kantiga bagarna ger tillgang till den kritiska blicken. Bytet till de jattelika 80-
talsglasdgonen erbjuder en blick som ger méjlighet att sprida positiva och utvecklande
berém.

I klassrummet skapas snabbt en fnissig och uppsluppen stimning. Redovisningen och
genomgingen utvecklas till en form av lek. Precis som i de flesta lekar forstdr deltagarna att
det ar allvar bakom leken. Glaségonen ger tillgang till olika roller och blickpositioner. Leken
ger eleverna tilltrdde bade till den kritiska blicken och till den varma, positiva, stirkande
blicken. Manga glémmer bort sin blygsel genom att kliva in i ett tydligt definierat uppdrag
genom valet av glasdgon. Liraren fordelar de bada glaségonbdgarna till ivriga elever med
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hinder i luften. Ibland fir tillgingen till blicken ocksa fler kroppsliga utryck. En del av
eleverna forstiller dven rosten och hela det fysiska uttrycket formas till en kritisk betraktare
eller en positiv deltagare.

Exemplet visar hur lirarens organisering av samtalsformen kan aktivera elevernas
medverkan. Syfte och 6nskan med samtalsformen var att skapa nya forutsittningar for att
flera av eleverna skulle vaga tala om varandras bilder. Hur en lirare viljer att organisera
bildsamtalen paverkar vilka erbjudanden eleverna ges att delta i samtalen. Att organisera
specifika uppdrag for grupper och olika elever ir ett sitt att ge stdd for utvecklade samtal.
Att i en uppgift dela in eleverna i klassen i olika bildbyrder med skilda typer av vil
definierade uppdrag kan till exempel vara en hjilp pd vigen. Nigra kan vara bestillare och
utvecklare av uppdraget att gora instruktioner infor ett dmnesintegrerat tema. En annan
grupp elever kan fi i uppdrag att gér reklambilder med samma tematiska innehall och en
ytterligare grupp kan forma propagandaaffischer. Genom styrda uppdrag kan samtalen om
de olika uppdragen inom ett och samma tema skapa tydliga ramar och hjilpa eleverna i
klassen att samtala om de skilda uppdragen utifrin temat.

Bildanalys i senare arskurser

Liraren Sara dr i full fird med att planera ett dmnesévergripande arbete om sex och
samlevnad tillsammans med sina kolleger i samhillskunskap och bild. Som ldrare i de
naturvetenskapliga dmnena har hon uppmarksammat hur visuella referenser fran frimst
sociala medier stindigt dterkommer i klassens diskussioner om sex och samlevnad. Medie-
bildernas konstruktioner och karaktirer med en mangfald av méjliga identiteter blir till en
form av provrum for att testa grinser och normer for eleverna i klassen. Den hir gingen
ska det iamnesovergripande arbetet starta och utgé fran ett antal bilder som lirarna
gemensamt valt ut. Bilderna ér historiska savil som samtida. Eleverna ska analysera bilderna
utifrin en strukturerad analysmetod. Analystresultatet ska sedan fungera som inspiration och
utmana till férdjupade diskussioner om bildernas innehall och form.

Sex och samlevnad ér ett iamnesévergripande uppdrag £6r skolans samtliga dmnen. I bild-
dmnet uppmarksammas arbetet med bildens betydelse for fraigor om identitet, sexualitet,
etnicitet och maktrelationer (Lgr 11). Eleverna i de hégre arskurserna ska férdjupa
kunskaperna om hur bilders uttryck, innehdll och funktioner skapas, vilket far betydelse f6r
hur de ofta komplexa och undetliggande budskapen framtrider. Det handlar alltsa om att
utveckla ett allt mer analytiskt f6rhallningssitt till den visuella kulturen. Progressionen i
dmnet pekar mot att eleverna dven ska utveckla en mer systematisk begreppsapparat fér
bildanalys. Avsnittet nedan utgér en metodisk utgangspunkt f6r en tinkt bildanalysuppgift.

Ordet analysera betyder att nagot delas itu, tas isdr och granskas noggrant. Hur vi analyserar
nagot beror pa det visuella uttryckets art och dess sammanhang. Detta avgdr vilka
seendepraktiker vi kan anvinda oss av, vilka verktyg som kommer i bruk. I de tva tidigare
exemplen har eleverna arbetat med en tolkande nirlisning. Hir presenteras ett exempel pa
en forenklad bildanalys som 4r tinkt att anvindas i en av uppgifterna i sex och
samlevnadsarbetet. Oversiktligt kan sigas att den analytiska processen bestér av tre steg
(Catlsson & Koppfeldt, 2008). Forst méter eleverna bilden och betraktar den noggrant f6r
att beskriva vad bilden innehaller, ingdende och detaljerat. Direfter ska eleverna genomféra en
tolkning som ér inriktad mot vad bilden kommunicerar och hur den gor det. Slutligen riktas
uppmirksamheten mot bildens kontext, se samtliga steg nedan. Det dr av stor vikt att
eleverna kan argumentera och motivera hur analysens resultat vuxit fram genom de olika
stegen.
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Steg 1. Bildens grundbeskrivning — bildens vad (analysens denotativa niva)
I analysens forsta steg stills fragor som

*  Vad forestiller bilden?

*  Vilka f6remal eller personer finns i bilden?

*  Vad dr det f6r landskap eller miljé som avbildats?
*  Ser ndgon person pa niagon annan?

*  Varibilden finns de olika personerna placerade?

Denna tolkningsniva handlar alltsi om det som direkt kan pekas ut och beskrivas i bilden.
Hir ingar beskrivningar av hur bilden édr uppbyggd — bildens kompositioner, perspektiv och
ljus paverkar hur vi tolkar den. Aven hur bilden 4r framstilld paverkar var tolkning, och
tolkningsnivan innefattar beskrivningar av om bilden till exempel ér ett fotografi, en
milning, en affisch, en tidningsbild eller en skulptur.

Steg 2. Bildens medbetydelse — hur ndgot 4r berittat (analysens konnotativa niva)

I analysens andra steg beskrivs bildens undetligeande betydelser. Hir formas tolkningen
genom vira delade kulturella férestillningar, vara kollektiva associationer och dven vara
privata associationer. De privata associationerna har betydelse £6r hur en tolkning gérs,
men det édr viktigt att skilja dem fran kollektiva associationer. Hir stills framfor allt frigan

*  Vad kommer du att tinka pd nir du ser bilden?

. Vad i bilden gér att du kommer att tinka pa det?

Steg 3. Bildens yttre sammanhang — bildens kontext

En bild som saknar rubrik och sammanhang 6ppnar for flera tolkningar i en analys. Genom
en rubrik som férankrar bildens betydelser eller olika ledtradar till var bilden 4r tagen kan
analysen ytterligare f6rdjupas. I analysens tredje steg stills fragor som

*  Ivilket ssmmanhang finns bilden?
*  Vem/vilka ir bildens malgrupp?

*  Vad ir syftet med bilden?

*  Vilka genrer tillh6r bilden?

Denna tolkningsniva handlar om att beskriva om bilden exempelvis vill propagera, silja, roa
oss eller informera. Ar det alltsd en propagandabild, en reklambild, en underhallningsbild
eller en informationsbild?

Under analysens olika steg samverkar bildens uttryck, dess innehall och dess betraktare i en
kritisk tolkning som dokumenteras. Att arbeta med en analysmodell i klassrummet kan
stddja och utveckla elevernas samtal om bilder men ocksa f4 motsatt effekt. Att Gversitta
en sinnlig upplevelse till muntlig, verbalspraklig kommunikation kan ibland leda till att
eleverna tror att det finns ett ritt och fel svar i arbetet med analyserna. En sidan utveckling
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gar pd tvirs mot analysmodellens syfte, som 4r att ge stdd f6r en rik muntlig och

bildspraklig uppticktsfird.

Avslutande reflektioner

I den senaste nationella utvirderingen av bildimnet framstar bildsamtal och bildanalyser
som ett eftersatt moment inom undervisningen (NU15). Bildimnet ses generellt som ett
7praktiskt dmne” dar bildframstillning dominerar. I dessa forestillningar om dmnet
forknippas samtal och analysarbete med nagot teoretiskt avskilt fran bildimnets praktik.
Progressionen inom artikelns tre klassrumsexempel uppmirksammar dock det 6msesidiga
beroendet mellan bildsprak och muntligt sprak. Genom att betrakta och studera bilder blir
vi medvetna om deras innehall och form. Hur vi tolkar bilder och skapar en berittelse ér
beroende av hur vi kan formulera oss. Det muntliga spraket kan p4 s sitt sigas forma
bildens betydelse och mening. Bilders berittelser blir 4ven till genom att elevernas egna
intressen och erfarenheter priglar tolkningens fokus. Begreppet visuell kultur synliggér hur
det kan bli méjligt att en mangfald av tolkningar vixer fram. Olika kunskaper skapas
beroende pa med vilken blick vi viljer att betrakta ett fenomen. I artikeln har interaktionen
mellan det visuella objektet — bilden, dess feknik — en malning och betraktarens tolkande intresse —
eleven, legat till grund f6r samtal om bilders tolkningar och betydelser (jfr Mirzoeff
1999/2013).

I Anna-Lenas klassrum och i Saras dmnesintegrerade planering infér sex och
samlevnadsundervisningen anvinds bilden som introduktion till ett tematiskt arbete. De tva
exemplen stricker sig dock fran det mer 6ppna och provande samtalet i Anna-Lenas
helklass till individuellt genomférda bildanalyser utifrdn en systematisk modell i Saras
planering. Det tredje klassrumsexemplet, frin Camilla och 5b, presenterar en méjlig modell
for att organisera samtal vid en redovisning. Redovisningen 4r dir ett lekfullt men dnda
starkt inramat uppdrag. Syftet dr att st6dja elevernas f6rmdga att anvinda ord och begrepp
for att kunna lisa, skriva och samtala om bilders utformning och budskap. Eleverna kan pa
sa sitt utveckla kunskaper som 4r anvindbara i flera dmnen och samarbeten.

Anvindningen av elevernas egna och andras bilder idr central nir eleverna ska diskutera och
forstd var historia savil som var samtid. I folkskolans klassrum skulle elevernas
forestillningar om omvirlden bli klarare genom anvindningen av skolplanschen (Hansson,
1992). Idag formuleras skolans uppdrag nagot annorlunda men med samma kirna. Den
muntliga och den visuella kompetensen dr bada viktiga att utveckla da eleverna ska tilligna
sig och anvinda ny kunskap. Att sakta in, nirlisa, samtala om och analysera visuella uttryck
blir n6dvindigt nir eleverna ska utveckla sin kritiska férmaga. I dagens komplexa
informationsfléde med en 6kad digitalisering och snabb foérindringstakt kan samtal om
bilder utgéra viktiga verktyg f6r att férhoppningsvis géra omvirldens olika berittelser mer
forstaeliga.
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