Skolverket

Hallbar utveckling, gy

Den har modulen tar upp ett av de viktigare uppdragen skola och utbildning har att
hantera - att undervisa for hallbar utveckling. Den vander sig till arbetslag och er
som vill narma sig omradet fran ett amnesovergripande perspektiv. Modulen
lagger vikt vid att belysa de didaktiska fragorna, varfér behovs en undervisning for
hallbar utveckling, vad ska undervisningen innehalla samt hur ska den
organiseras?

Modulen belyser, exemplifierar och konkretiserar hur man genom kollegialt larande
kan arbeta med och utveckla omradet. Delarna belyser undervisning fér hallbar
utveckling som starker demokratiska arbetssatt som majliggér delaktighet och
inflytande fran eleverna, kritiska forhallningssatt, reflektion kring vardegrunder,
lokala och globala perspektiv samt amnesdvergripande samarbeten och en
mangfald av pedagogiska metoder. Hur den gor det baseras pa beprovad
erfarenhet, men ocksa pa kunskaper hamtade fran utbildningsforskning. | det har
amnesovergripande omradet far ni majlighet att diskutera hur ni kan bidra till att
utveckla undervisningen pa omradet utifran era olika amnesbehorigheter.

| varje del finns ett problemomrade att prova och reflektera over didaktiskt. Ni far
mdjlighet att préva undervisningsformer och innehall i det egna klassrummet. Ni far
aven mdjlighet att undersdka och analysera elevers uppfattningar om att arbeta
med det normativa och komplexa omrade som hallbar utveckling ar.

Modulen bestar av foljande delar:

Didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling
Representation — hur ser vi pa varlden?

Att genomleva demokrati

Vardekonflikter och kommunikativa utgangspunkter
Politiskt eller individuellt ansvar

Komplexitet och handlande

Globala malen i undervisningen

Hela skolan for hallbar utveckling

ONOOTRAWNE

Modulen ar framtagen av Hogskolan i Halmstad.
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Del 1. Didaktiska perspektiv pa
hallbar utveckling

Malet med den inledande delen &r att 6vergripande diskutera vad undervisning
kring hallbar utveckling kan innefatta och forvantas bidra med.

Med ett praktiskt exempel askadliggors hur larare later sina elever fa en aktiv roll i
undervisningens uppléagg och sitt eget larande. Utifran forskning och vetenskaplig
diskussion problematiseras och diskuteras sedan de didaktiska fragorna, varfor
undervisningen i hallbar utveckling ska utformas pa specifika satt, vad en sadan
undervisning forvantas innehalla, samt hur den kan organiseras.

Del 1: Moment A —individuell forberedelse
Las

Las texten "Introduktion - didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling" och
reflektera kring foljande fragor:

® Hur svarar du pa den didaktiska varfor — fragan? Varfor bor du undervisa om
hallbar utveckling?

® Hur forhaller din undervisning sig till Biestas tre funktioner; kvalificering,
socialisering och subjektifiering?

® Hur svarar du pa den didaktiska vad — fragan? Vilket innehall behandlar du i
din undervisning?

® Hur forhaller du dig till begreppen "ekologisk modernisering” och ”
civilisationskritik”?

® Hur svarar du pa den didaktiska hur — fragan? Vilka undervisningsformer far
eleverna mota omradet i?

® Hur tanker du kring Katrien van Poeck och Joke Vandenabeele
medborgarbildande perspektiv?

® Vad ser du som viktigt att inbegripa i begreppet handlingskompetens?

Formulera garna ett par fragor eller pastaenden kopplade till texten som du vill ta
upp med dina kollegor under moment B.

Se film

Se filmen "Skolorganisation fér amnesodvergripande arbete”.
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Material

lann Lundegard, Claes Malmberg, Helen Hasslof, Lotta Dessen Jankell, Anders

/] Introduktion - didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling
| [For]
Urbas

F Skolorganisation fér &mnesdvergripande arbete
Filformatet kan inte skrivas ut.
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Amnesévergripande — Gymnasieskola
Modul: Hallbar utveckling
Del 1: Didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling

Introduktion - didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling

Tann Lundegird, Stockholms universitet, Claes Malmberg, Hogskolan i Halmstad, Helen
Hasslof, Malmé universitet, Lotta Dessen Jankell, Stockholms universitet och Anders
Urbas, Hogskolan i Halmstad.

En undervisning i férdndring

Den virld vira elever ska befolka som vuxna kommer pd manga plan vara visensskild fran
den vi lever i idag. Tiden de vixer in i priglas av accelererande férindring. Pa knappt en
generation har de digitala system vi omges av utvecklats pé ett sitt som fir dagens 30-
dringar att kinna sig generade 6ver hur primitiv deras hantering av digitala redskap sag ut
nir de sjdlva var sma. P4 bara ett sekel har de transportvigar tidigare generationer firdades
pé med histdroskor utbkats sd att idag hela planeten dr fullkomligt genomspringd av en
infrastruktur anpassad till fossila brinslen. De klimatférindringar vi star infér kommer med
all sannolikhet térorsaka avsevirda avtryck i jordens naturliga system sd som vi kinner dem
idag, vilket leder till f6rindringar i resursférdelning, migration och en genomgtipande
kulturell omdaning. Pa flera omriden har vara resursuttag och vér teknikutveckling skapat
nya forutsittningar, men ockséd begrinsningar f6r vara levnadsvillkor. Men den virld vi
lever i formas inte endast utifran tillging pa ravaror och teknik. Inte minst 4r minniskan
ocksa en social varelse, som utvecklats i sociokulturella ssmmanhang. Olika tankemonster
och etiska f6rhéllningssitt inordnade under ideologier, religioner och sociala system har
haft en avgbrande betydelse f6r hur vira samhillen formats. Men i den férdndrade virld vi
stdr infor 4r dven det under omdaning. Var nuvarande livsstil 4r bara en parantes 1 historien,
och nyckelordet i det ménniskor runt om i virlden méter idag ar férindring. Hir finns det

forstas stora utmaningar, men ocksia manga mojligheter att ta tillvara pa.

Ofta patalas att utbildning har en central roll i att vdgleda det uppvixande sldktet i motet
med de férindringar vi star infér. Den hdr modulen tar upp det allra viktigaste uppdrag
skolan har att hantera, - att undervisa f6r hallbar utveckling. I samhillsdebatten i stort
florerar dock ofta en nagot férenklad bild av vad det skulle kunna innebéra att undervisa
om dessa frigor. - Bara eleverna delges relevanta fakta om sammanhangen, si kommer de
socialiseras till adekvata beteenden. Men, skolan har dven ett demokratiskt uppdrag, och ut-
’bildade” ir de medborgare som pa ett 6vervigt sitt kan anvinda sig av savil kunskap som
etiska avvigningar fOr att i stort och smitt delta i beslutsfattanden om véir gemensamma
framtid. Och det dr i avvigningen mellan bida dessa uppdrag den mest framgéangsrika
undervisningen formas. I dtta delar vill vi bjuda pa ett didaktiskt raster som kan vara
anvindbart ndr man som arbetslag vill organisera en dmnesdvergripande undervisning som
méter utbildning i hillbar utveckling i hela sin komplexitet.
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Ett uppdrag i frihet

Som lirare behdver man férhalla sig till de styrdokument som skolans uppdrag vilar pa.
Utbildningsuppdraget 4r dirmed normativt. Undervisningen ska bedrivas utifran de
demokratiska virden liroplanen och dmnesplanerna féreskriver om vilka centrala innehall
som ska behandlas, vilka dmnesspecifika f6rmagor och kunskaper eleverna férvintas
utveckla och hur det hela ska bedémas (Skolverket 2011). Men eftersom styrdokumenten ar
milstyrda limnas det delvis Oppet fOr oss lirare att utifrin vir professionalitet fatta beslut
om vilket amnesinnehdll och vilka arbetssitt som limpar sig bist. Kanske kan ett
dmnesovergripande perspektiv pa lirande i hallbar utveckling ge oss andra méjligheter att
utveckla och bedéma elevernas kunskaper. De 6ppningar det dmnesévergripande omradet
héllbar utveckling utgér diskuteras fran olika perspektiv i den hir modulens olika delar.
Utgdngspunkten dr att arbetslaget, med dess blandning av amneskunskaper, ger de bista
m&jligheterna att ndrma sig undervisning f6r hallbar utveckling frin olika perspektiv. Den
hir férsta delen syftar till att ge inspiration och redskap for att borja diskutera frigorna med
kollegor och att planera form och innehall i undervisningen. I de féljande delarna férdjupar
vi sedan innehillet pa olika omraden, diskuterar didaktiska erfarenheter och
forskningsresultat. Det 6vergripande syftet med modulen som helhet 4r att st6dja kollegialt
lirande f6r hallbar utveckling.

Fran daligt miljosamvete till handlingskompetens

Milj6- och hallbarhetsundervisningen har pagitt i drygt 50 4r hir i Sverige. Att
undervisningen medvetandegdr de problem och orittvisor vi star infér dr naturligtvis
viktigt. Nér dessa synliggdrs skapar det ibland starka drivkrafter hos eleverna att vilja
férindra. En viktig del av skolans uppdrag 4r dirfor att skapa autenticitet i undervisningen
genom att ta upp problem som kinns angeligna f6r dem. Det édr f6rst dd de kan se en
koppling mellan skolkunskaperna och sin egen vardag. Men kanske vi maste fundera mer
kring hur vi framstiller den “verkligheten” i férhallande till deras méjlighet att paverka.
Forskning har visat att trots att vira barn och ungdomar 4r vil medvetna om dagens
miljéproblematik tycker de att det dr svart, eller nist intill omdjligt att gbra nagot for att
undvika en total miljokollaps (Kramming, 2017; Ojala, 2011). De har ofta en svart syn pa
framtiden. I del 6 i den hir modulen diskuterar vi hur och pa vilka grunder minniskor kan

vilja paverka.

Ofta stills eleverna infér val ndr de ska behandla den komplexa information de méts av i
media. Nedan f6ljer tvd exempel pd skilda budskap himtade frin olika massmedia dir
Sveriges roll stills infér en jamforelse med det globala.

1. Senast dr 2020 ska 20 procent av EU:s energiforbrukning komma fran fornybara
energikdllor. Enligt Eurostat (2017) har den fornybara energin i EU dkat kraftigt de
senaste aren. Sedan 2004 har energi fran fornybara energikdllor nastan fordubblats till
17 procent ar 2016. Elva linder bar redan klarat sina 2020-mal. Sverige ligger bést till,
med 54 procent fornybart!
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2. WWTFs Living Planet Report (2018) visar att Sverige, vid sidan av sjn andra linder,
tillbor de vérsta i vérlden nar det giller ekologiska fotavtryck. Om alla pa jorden levde
som svenskar skulle vi behiva ungefar 4 planeter. V' svenskar importerar dessutom en
mdngd varor fran bland annat Kina som tillverkas med byilp av fossil energi.

Nir fakta av det hir slaget fladdrar f6rbi i massmedia siger den alltsd nagot om hur vi
kommer 1 kontakt med fragor om hallbar utveckling i var tid. Informationen 4r ofta
motsigelsefull, svartolkad, samt mittad av begrepp man maste kinna till £6r att forstd
budskapet. Linder och regioner kan ”sopa rent framfor egen dort” och uppvisa positiva
trender samtidigt som de globalt sett bidrar till en hég miljépaverkan. Hir synliggérs ocksa
de ojdmlikheter som foreligger mellan nord och syd dir det férstnimnda ofta limnar sina
ckologiska fotavtryck i det senare. Hur kan vi hjilpa véra elever att navigera mellan all den
hir informationen med politiska implikationer pa vara livsvillkor? Det dr ocksd hir frigorna
ofta gir vilse, 1 den komplexa skirningspunkten mellan vad som kan identifieras som
héllbart och hur vi kan tinka oss att agera f6r att komma tillritta med problemen. I det
sammanhanget har det ocksd varit vanligt att undervisningen antagit en moraliserande ton.
Istillet £6r att utveckla en politisk kraft hos eleverna som vixer till genom kunskaper om
ekologiska samband, ekonomiska utmaningar och sociala strukturer, har diskussionen
férvinansvirt ofta fastnat i frigor om personliga val kopplat till individuell konsumtion, om
vad vi dter, vad vi képer, hur vi transporterar oss och hur vi bor. Det ”goda” beteendet, har
stillts mot det “felaktiga” och engagemanget har hamnat i checklistor av ritt och fel dir det
hela slutligen knutits till frigor om personlig identitet som i virsta fall bara skapat daligt

miljésamvete.

Hir kan det vara intressant att stanna upp ett tag for att fundera pé det spinningsfilt som
finns mellan de olika synsitt pa vad utbildningen ska leda till. Ska huvudfokus ligga p4 att
eleverna ska motivera sina egna ritta” val utifrin redan existerande alternativ; eller kan
undervisningen dven Sppna upp situationer dir de uppmuntras till att ifrdgasitta, utforska
och formulera nya alternativa vigar? Om vi prioriterar det senare leder det till en viktig
foljdfraga om vad vi egentligen menar med att skapa agens, eller handlingskompetens hos
cleverna. Det dr ocksd nigot sedan linge diskuterats och forskats kring, inte minst av
danska didaktiker (Breiting, Hedegaard, Mogensen, Nielsen & Schnack, 2009). I de

kommande delarna i modulen blir detta en birande friga.

Ett undervisningsexempel om hallbar matproduktion i klassrummet

Just frigan om de komplexa sambanden som finns i vara konsumentval och elevernas
méjlighet till handlingskompetens i fragan ér nagot ldrarna Patrik, Samira och Mirja har
velat belysa och ta tag i nir de arbetar imnesovergripande med omradet hallbar
matproduktion i sin arskurs 1a pa gymnasiet. Som inledning till temat gér de en
virderingsévning, en klassisk sd kallad fyra-hérn-6vning. En viktig ambition med det ér att
lata eleverna mota en autentisk fraga, det vill sdga ett problem som ligger nira deras egen
vardag och som kan tinkas engagera dem. Utifran det vill de sedan skapa en undervisning
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dir elevernas dmneskunskaper fir méjlighet att férdjupas sé att de kan ta ett 4n mer

Overvigt beslut.

Nigra dagar innan temat med héllbar matproduktion startades hade WWZE:s
fiskeguide slippts (fiskguiden.wwtf.se). I den presenterades nya sa kallade MSC-
kriterier (hallbart fiske) f6r matfiskar i vara varldshav och ocksa en ny lista Sver
vilka fiskar som ér hotade. Med den nya mirkningen uppmirksammades bland
annat sdrbarheten hos populationen av tonfisk. Mitja, som forberett sig lite
extra infOr uppstarten, kan beritta for eleverna om tonfisken och fisket. Det
fanns mycket information att himta pa nitet hos MSC (msc.org) och WWF
(wwi.se). Det finns ungefir 10 arter av tonfisk. Det ér stora stimlevande fiskar
som om de fir leva fritt kan uppna en vikt pa ca 500-600 kg. De stérsta som
fangats har vigt, hér och hipna, nistan 900 kgl I genomsnitt viger de som
tingas av fiskeflottorna 300 kg. Ett problem med fisket ér att en av arterna, den
blafenade tonfisken har minskat med 90 %, den ir starkt hotad. Pa grund av
sitt r6da kott som anvinds till bl.a. gourmetsushi dr den fortfarande attraktiv
pa marknaden. Den blafenade tonfisken gor langa vandringar i alla virldens hav
och férekommer dven sillsynt utanfér den svenska vistkusten. Den siljs
fortfarande f6r hoga priser, vilket lockar till fiske. Nyligen saldes en enda fisk
f6r 1,7miljoner dollar i Japan. Ibland hamnar den dven pa sushibitar i Sverige.
Trots att fingsten av blifenad tonfisk 4r reglerat finns det en stor illegal
marknad. Tjuvfisket underlittas ocksa av att det dr sd svarkontrollerat. Det kan
ta veckor f6r kustbevakningen att ta sig ut till de illegala fiskeflottor som ligger
flera médnader ute till havs. Men det giller inte bara tonfisken. Ungefir en av
femtedel av all fisk som finns att kdpa pd virldsmarknaden berdknas fingas
illegalt till ett berdknat virde av 83 miljarder dollar drligen. Som i si mdnga
andra liknande frigor 4r det framférallt de fattiga delarna av jordens befolkning
som drabbas virst. Lokala fiskare som under generationer varit beroende av
tilloAngen p4 fisk for sin direkta Gverlevnad fér allt svarare att hitta ndgon fangst.
Stora fiskeflottor dammsuger haven pa fisk fortare dn den kan féroka sig. Ett
annat problem bestar i vissa av de fiskemetoder som anvinds. Vid fiske med
trilar och nit foljer det ofta med en stor mingd andra arter, sd kallad bifangst,
i redskapen. Till exempel skéldpaddor, delfiner och hajar. De hinner ofta d6
innan de tas upp i batarna. Over 150 000 delfiner dér varje ar som bifangst.
Med mera selektiva faingstmetoder skulle detta kunna undvikas. Sparbarhet dr
en viktig komponent i all f6rsiljning av fisk. Men hir dr det oroande att notera

att endast ungefir 10 % av den tonfisk som siljs 1 Sverige 4r MSC-mirkt.

Patrik, Samira och Mirja som i fortsittningen tinker lita eleverna arbeta mer generellt med

héllbar matproduktion, later alltsa tonfisket bli till ett inledande, f6rhoppningsvis autentiskt
exempel. I en fyra-hérn-6vning ska olika intressenter utgéra hérnen. Men fOrst ska eleverna
fd vara med och identifiera vilka dessa intressenter skulle kunna vara. Pa sd sitt far de ocksa
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syn pa vilka intressekonflikter som ligger till grund f6r problematiken. Den forsta frigan

som ska diskuteras mellan eleverna ar darfor:

- Vilka dir det som dr med och bidrar till det har problemet med illegal och legal
utfiskning och bifangster?

Under ndgra minuter diskuterar eleverna i mindre grupper.

Mycket ansvar ligger pa individen tycker vi. Det
ar konsumenten som vdljer att képa eller inte.

Féretag som tar upp mycket
fisk snabbt och inte tanker pd

Det beror pa vilka som
hur det kommer se ut senare. P

fiskar ocksa, om det till
exempel ar i-lander da
blir det en helt annan sak
an om det ar u-lander.

Figur 1: Eleverna diskuterar vilka som dr med och bidrar till problematiken med
utfiskningen. (elevernas roster dr himtade ut ett verkligt klassrumsexempel) Illustration:
Anna Hasslof

I niista steg later lirarna de olika grupperna beritta for alla i klassen vad de pratat om. Efter

ett tag sammanfattar de elevernas diskussion till fyra kategorier av intressenter:

*  Producenterna, det vill sidga fiskarna som anvinder fingstmetoder som inte dr
férenliga med MSCs regelverk.

*  Handlarna, som siljer fisken.
*  Konsumenterna, som kan vilja mellan olika fisk och mirkningar.

*  Politikerna, som stiftar lagar och regler att efterfolja.

Niista fraga for klassen att ta stillning till formuleras pa en mer generell nivd. Den handlar
om hur vi ska géra for att klara av en héllbar mathushallning. Da fokuseras ansvarsfragan.
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- Vem tycker du har stirst ansvar for att det séifjs mat som inte dr bra for miljon:
Producenter, handlare, konsumenter eller politiker?

I det hir undervisningsexemplet har lirarna lagt sig vinn om att f6rsdka vilja ett innehéll
som kan vara aktuellt och autentiskt f6r eleverna och de mirker snart att det ér en friga de
ir intresserade av. Eleverna placerar sig snabbt i de olika h6rnen och bérjar prata med
varandra om varfor de valt det ena eller det andra alternativet. Samira som haller i den hir
delen av diskussionen borjar med att peka pa den av grupperna med minst representanter.
Den i handlarhérnet.

Jag tycker det har ar for
stort ansvar att ldgga pd
individerna. Det ar lattare
for, typ matbutikerna.

Om vi konsumenter kunde valja ratt
marke, da skulle ju efterfragan pa
det bli storre. Da skulle de andra
héja sina krav till en stdrre nivd.

Figur 2: Roster ur ett av hérnen dir eleverna diskuterar ansvarsfragan kring mat och miljé
(elevernas roster dr himtade ut ett verkligt klassrumsexempel). Illustration: Anna Hasslof

Diskussionen boljar fram och tillbaka och det visar sig snart att eleverna, istillet f6r att
behandla fragan pa den generella niva som lirarna egentligen avsag, vill stanna kvar i en
diskussion om tonfisk-fisket. Frigestillningen om ansvar behandlas sedan pa tva plan. Det
handlar biade om, vilka som ska stillas som ansvariga for att utfiskningen sker, men ocksa
om, vilka grupper som kan ansvara for att dtgirda problemet genom att bilda opinion eller
agera pa andra sitt.

Vi det hir tillfillet uppehdll sig eleverna till att diskutera tonfisk-fisket. Men med en mer
Oppen fragestillning kunde de kanske kommit in pa en mingd andra spar linkade till
mathushallning. Troligtvis kommer lirarna formulera om virderings-frigan pi ett annat sitt
nista ging det gbr en liknande 6vning. Fler exempel pa virderingsévningar behandlas 1 del
fyra i modulen.
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HANDLARHORNET

Jag tycker det hdr dr for stort ansvar
att ldgga pd individerna. Det dr léttare
for, typ matbutikerna att std emot
det trycket.

Enklast att paverka ér nog frdn det
politiska perspektivet. Jag ser inte
négon anledning fér handlare eller
producenter att valja miljoalternativet
utifran egen vinst. Politiker kan till
exempel ldgga hogre skatt pd att képa
tonfisk, liksom. Vilket driver fler
konsumenter till att inte kopa den.

POLITIKERHORNET

PRODUCENTHORNET

Alltsd, jag tdnker att ..., det dnr

producenterna som gér fel fran bérjan.

Dom vet att det finns en efterfrdgan

pa fisk och dom viljer att se till att den
varan finns for konsumenter.

Om vi konsumenter skulle valja ratt
mérke, d& skulle ju efterfrdgan pd det
bli stérre. Da skulle de andra (mérkena)
héja sina krav till en annan niva.

KONSUMENTHORNET

Globalt férs politiska diskussioner om olika vigar for att rada bot pa problematiken med
fisket. A ena sidan finns réster som helt vill lita marknaden styra och lita till att var och ens
goda omdéme. A andra sidan, finns de andra som pa politisk vag vill inféra restriktioner, till
exempel genom lagar och férbud, eller genom ekonomiska styrmedel. Det finns inga givna
svar. Det som 4r intressant i detta exempel 4r att eleverna hir tangerar den politiska
diskussion som f6rs pa nationell och internationell nivd. Nédgra foreslar skatter medan andra
problematiserar yrkesfiskarnas situation. I del 5 kan du lisa mer om f6r och nackdelar i

balansen mellan att lita de hir fragorna bli politiska eller att avpolitisera dem.

I Samira, Patrik och Mirjas klassrum i exemplet ovan har lirarna f6rsokt vélja ett innehall
som dr aktuellt och autentiskt. Genom Mirjas introduktion sticker lirarna inte under stol
med att de framhdller att det hir innehallet (utfiskningen av haven) ér viktigt 1 arbetet med
att uppnd en héllbar utveckling. Men i virderingsévningen fir eleverna mojlighet att
tillsammans identifiera olika vidgar att tackla problematiken. Nar Patrik, Samira och Mirja
gar vidare i projektet liter de dérfor eleverna fortsitta sitt arbete utifrin de hérn de stallt sig
i. Fortsittningsvis ska de fa ta reda pd mer fakta som de kan anvinda sig av for att fortsitta
driva eller forkasta sina dsikter. Fram&ver ska de fa arbeta med hur de skulle kunna paverka
de intressenter de valt att se som huvudansvariga. I ett imnesévergripande samarbete
arbetar eleverna alltsa vidare med olika former av paverkan. Det blir en viktig balansging
t6r dem mellan att utforska virderingar och anvinda sig av imneskunskaper som medel f6r
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péaverkan. Négra elever gbr postrar, andra skriver inlagor i tidningar och en grupp gor ett
YouTube-klipp. Hela arbetet forutsitter f6rstas att skolan dr organiserad pa ett sitt som
méjligedr dmnesévergripande arbete. I del 8 tar vi upp mer om hur skolan kan organiseras
for att underlitta ett sidant arbete.

Hallbarhetsundervisningens varfor, vad och hur

Nir man diskuterar undervisning f6r hallbar utveckling kan man f6r enkelhetens skull
nirma sig omrédet utifrin de didaktiska grundfrdgorna vad, hur och varfér; - Vad ska vi ta

upp i undervisningen, - Hur ska det gbras och - Vartér gor vi pa detta viset?

Den didaktiska varfor-fragan

Undervisningens uppdrag kan beskrivas utifran flera syften. Bland annat ska eleverna
tilligna sig kunskaper de har nytta av {Or att ta sig vidare i utbildningssystemet. Krasst
uttryckt ska de dven tilligna sig kunskaper som bidrar till att komma i arbete och bidra till
samhillets tillvixt och utveckling. Men ibland lyfts ocksa begreppet “bildning” som ett
viktigt argument. Eleverna ska fa tilligna sig kunskaper som kan vara berikande i sig och
bidra till deras personliga utveckling. Men bildningsbegreppet dr omdiskuterat. Nir det
lanserades £6r nigra sekler sedan i1 Tyskland var det i en progressiv anda (Liedman 2001).
Med bildning féljde en strivan efter frigérelse fran de band som religion och andra
maktordningar fingslat ménniskan i. Utifrdn kunskap och bildning skulle hon nu kunna
utmana ridande system. Men si smaningom kom #dven bildningsbegreppet att fd en mer
konservativ klang. Att framsti som bildad blev istillet att anamma de regelsystem som
redan etablerats av den styrande auktoriteten. Idag talar vi ddrfor snarare om
medborgarbildning, det vill siga att elever behover tilldgna sig kunskaper som gor att de
kan fungera som deltagande samhillsmedborgare tillsammans med andra i en demokrati
och di med kunskaper som gbr dem fria att ta beslut i frigor som inte bara rér dem sjilva
utan dven andra nu levande varelser och framtida generationer.

Beroende pé hur vi ser pa utbildningens funktion och syfte kan vi Sppna for att organisera
tor olika situationer och erfarenheter att reflektera Gver. Ofta framtrider intressekonflikter
kring, hur vi ménniskor férvintas leva och anvinda viér planet, kring olika livsvillkor, kring
hur vi virderar méinniskan i férhéllande till andra livsformer, och kring hur vi tar beslut i
fragor som inte bara rér oss nu levande varelser utan dven framtida generationer. Infér
undervisningen kan det till exempel leda till reflektioner om hur (och om) vi som lirare ska;
- Oppna upp for fragestillningar som inte har firdiga svar, - utmana eleverna i nya
sammanhang, - synliggtra olika virderingar, - problematisera och erbjuda nya perspektiv,
och - bidda f6r normkritik.

Nir en av de ledande utbildningsfilosoferna Gert Biesta (2011) diskuterar utbildningens
varfor-fraga dterkommer han ofta till en beskrivning av utbildningens syfte som
sammansatt av tre samspelande funktioner. Dessa har ofta dterkommit i samband med
diskussioner om vad utbildning f6r hallbar utveckling ska syfta till:
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*  Kvalificerande - att lira sig for att kunna agera och bidra till samhillet
*  Socialiserande - att socialiseras in i ridande normer och virderingar

*  Subjektifierande - att utveckla ett personligt f6rhallningssitt i sociala
sammanhang och synliggtra subjekt som tidigare inte uppmirksammats.

Med den forsta funktionen, kvalificerandet, avses eleverna ga 1 skolan for att fa del av
kunskaper de kan ta med sig, f6r att komma vidare i skolsystemet, utvecklas i arbetslivet
och verka som framtida medborgare i samhillet. Den andra funktionen, den socialiserande,
handlar, vilket kan lta lite f6raldrat, om skolans fostrande funktion. Genom utbildning ska
cleverna formas till medborgare som bir samhillets etablerade normer vidare. Hir pdgar
dock en initierad debatt om vilken roll skolan egentligen ska ha 1 att fostra elever till vissa
tinkanden och handlanden kring miljé och hallbar utveckling (se Ideland och Malmberg,
2015). Nir t.ex. en religions-ldrare undervisar om olika trosuppfattningar da gor hen det
inte 1 avsikt att eleverna ska tilligna sig en specifik religios tro. Eller nir en SO-lirare
undervisar om olika politiska partier dd pekar hen inte ut nidgot av dem som att det skulle
vara det bista. Manga menar att sd bor ocksd fragor om hallbar utveckling hanteras. Men pa
ett annat plan kommer vi inte ifrén att utbildning alltid har en socialiserande funktion. Med
de kunskaper och representationer vi i undervisningen viéljer ut och ligger fram foljer alltid
virden som paverkar eleverna i nigon riktning (Ostman 2014). Allt vi planerar och later
eleverna gora 1 skolan pekar ut riktningar. Vare sig vi vill det eller ej fostrar vi vara elever till
vissa 6verviganden och handlingar ndr vi viljer ut den information de ska mota. I vissa fall,
som ndr det exempelvis giller jimstilldhet, jimlikhet och demokratiska virden ska det
torstas ocksd vara sa, det dr explicit uttryckt i vira styrdokument. ”Undervisningen ska
belysa hur samhallets funktioner och vért sitt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa
héllbar utveckling.” (SKOLFS 2011:144, s. 3). Dir finns ocksa virden formulerade vad
giller hallbarhet. D4 handlar det om att eleverna dels sjilva ska “medverka till att hindra
skadlig milj6paverkan, dels skaffa sig ett personligt f6rhallningssitt till de 6vergripande och
globala miljfragorna.”. A ena sidan ska eleverna alltsi fostras och 4 andra sidan ska

undervisningen lita olika synsitt om hur hallbarheten ska uppnis motas.

Tar vi exemplet med 4 hérn-6vningen kring fisket som beskrevs ovan sa ser vi hur lirarna
dels arbetar for att eleverna ska utvecklas 1 den kvalificerande funktionen, det vill sdga
tilldgna sig kunskaper kring ett autentiskt problem om fisket av tonfisk. For att f6rsta och
skaffa sig en uppfattning om den globala handeln med tonfisk behévs kunskap frin en
mingd olika omrdden. Eleverna behdver sitta sig in i hur fisket gar till, kinna till olika arter
av tonfisk och deras populationsstorlek och populationsdynamik. De behéver ocksa veta
ndgot om internationella dverenskommelser om fisket. Utdver det beh6vs kunskaper om
hur man kan agera och om vad olika intressegrupper star for. Inte minst behdver eleverna
en uppfattning om vilka kéllor de kan anvinda och i vilken grad de kan lita pd dem.
Samtidigt socialiseras eleverna in i en form av deliberativt samtal som innebdr att de far
tillfille att reflektera kring hallbarhetsperspektiven, samt demokratiskt utrycka sig och lyssna
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till andras tolkningar och dsikter. Fostran handlar da inte i f6rsta hand om att peka ut f6r
dem hur de ska handla i frigan utan om att de far mojlighet att agera som demokratiska
medborgare.

Nir det giller den tredje funktionen Biesta pekar pd, subjektifiering 4r det kanske inte lika
ldtt att sitta fingret pd vad den ska bestd av. Biesta beskriver det som en process dir, ”...
new ways of doing and being comes into existence” (Biesta 2011a, s.150). I den
vetenskapliga diskussion dér detta f6ljts upp har subjektsskapandet ofta tolkats som att
eleverna ska fi méjlighet att komma till individuellt uttryck. Det dr da de ska fi mojlighet
att 16sgora sig fran skolans primdrt kunskapsberikande och fostrande syften och trida fram
som egna individer, med egna asikter, som subjekt. Men gir man tillbaka till ursprunget dér
Biesta forst hittade inspiration till sin tredelning, dd var det inte lika sjdlvklart att det var den
enskilda individen som var det subjekt som avsags att utvecklas. D4 handlar ett
subjektskapande istillet om att eleverna ges mojlighet att 1 samsprdk med varandra
identifiera ordttvisor och hitta nya vigar att agera som Gppnar for nya strukturer, nya
innehdllsliga projektioner (eng. subjekt). Och det 4r ofta nigot man dstadkommer
tillsammans.

Idag kan vi se flera exempel pa hur nya subjektskapanden sker pa grupp eller samhallsniva.
Metoo-rorelsen ir ett aktuellt exempel pd att makt- och genusordningar f6rskjutits 1 det att
kvinnor enskilt och tillsammans synliggjort f6rtryck. Ett forhoppningsvis radikalt steg mot
6kad jimstilldhet mellan kénen som dr avgdrande i arbetet £6r hallbar utveckling. Minskad
kottkonsumtion vegetarianism, veganism édr andra exempel pa rorelser i samhillet som
pockar pd uppmirksamhet pd den invanda struktur vi lever i. De har genomgtipande
kommit att paverka var konsumtion av kott, samt utbudet pd marknaden savil i affirer som
pa restauranger. De senaste decennierna har queer-rérelsen skapat debatt, forskjutit savil
den formell lagstiftning som informella attityder till hur vi ska f6rhélla oss till sexualitet och
relationer. I flera av sammanhangen kan man tala om fjarilseffekter. Det som borjar 1 en
eller ndgra fa personers envetet kritiska fladder vixer sd sméningom till en gemensam orkan

(Bild 1).

Nir en eller ndgra f4 minniskors ihdllande engagemang, pa det sittet sitter fart pa en hel
generation som far kraft att paverka politiken kan man tala om i termer av en social ’tipping
point’. Minga menar att hir och i flera andra sammanhang har skolan en viktig roll i att
Oppna upp for eleverna att ifrdgasitta och forskjuta ridande ordningar. Det dr en central del
demokratiska uppdrag vi som ldrare har att hantera. Samtidigt dr det forstis viktigt att vi
erbjuder dem de kunskaper som beh6vs for att formulera, och foérhalla sig till budskapen.
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Bild 1: Greta Thunberg och klimataktionen den 15 mars 2019. ”Ndr” ”Nu”, ”Niéir”
»”Ndr” ”Ndr”, ”Nu” ”Nu” ”Nu”, skaldar ropen pa Mynttorget i Stockbolm nar Greta Thunberg
kliver fram pa scenen den 15 mars 2019. 1 dag gir elever dver bela vérlden i spetsen for den hittills stirsta
manifestationen for miljifragor i mdnsklighetens bistoria. I Stockbolm har 15 000 elever som samlats, i
Mellbourn 30 000 ungdomar, i Berlin 20 000 osv. 1 2052 stéider spridda dver 123 lander strejkar 1,4
miljoner elever for samma sak under parollen "Fridays for Future”. Alla siuter upp for att visa sin

[rustration Gver bur illa den vérld de vixer in i bar forvaltats av tidigare generationer och stiller krav pa
radikala fordndringar.

I Samira, Patrik och Mirjas uppstart kring fiske och konsumentfrigor ovan limnade de
Oppet for eleverna att hitta egna vigar att identifiera strukturer och féresla 16sningar till de
problem de uppmirksammade tillsammans. I nésta steg ska de fd arbeta med hur man kan
péverka intressenterna. Nir vi skapar en siddan undervisning r kunskapsutveckling,
demokratiska processer och vir socialiserande roll som ldrare viktiga delar att reflektera

kring.

Den didaktiska vad-fragan

Den andra didaktiska huvudfrigan berér undervisningens ”vad”. Vilket amnesinnehall ska
behandlas i undervisningen och vilka frigor ska tas upp? Vilket f6rstas ocksa hinger
samman med det centrala innehall olika skolimnena har att hantera. De omraden som
behandlas i samband med hallbarhet handlar i stor utstrickning om var férbrukning av
naturresurser och om vad det leder till f6r miljépaverkan, men ocksa om de
intressekonflikter som kan uppsté i samband med utnyttjandet. Innehdllsomraden som ofta
omnédmns dr klimatfrigor och fredsfragor, energi, migration, vattenhushallning,
overgddning, giftspridning, utarmningen av den biologiska mangfalden, valdet i samhallet
och utfiskningen av haven. Det dr bara nagra av den mangfald av enskilda problem vi har
att hantera for att skapa ett gott liv pd jorden f6r oss sjidlva och kommande generationer.
Forséker man sedan titta ndrmare pa vart och ett av dem ska man snart se att ett
kinnetecken for fragorna dr dess komplexitet. I manga av de dokument som skrivs fram
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om héllbarhet har man valt att anldgga tre integrerade perspektiv - ett ekologiskt, ett socialt
och ett ekonomiskt. Ett annat kannetecken 4r att de alla omfattas av viarden och val i
forhallande till olika intressekonflikter.

I dag talas det ofta om problematiken med alternativa fakta. Man pekar pé skolans viktiga
uppgift i att delge eleverna ritta kunskaper si att de inte gér vilse i den ”faktaftria
populismens tid” och i djungeln av o-vedertagna fakta, *fake news’, som basuneras ut pa
nitet i skilda syften. Pa mdnga fragor, exempelvis de om huruvida den biologiska
mingfalden 4r hotad, eller om fossila brinslen leder till f6rhéjd vixthuseffekten finns det
forstas alltigenom klara kunskaper som eleverna helt enkel behover fi veta. Inom manga
andra omraden befinner vi oss i en grazon. Pa vilket sitt energikillor som kirnkraft,
vindkraft, solenergi, vattenkraft ska samverka for att minska vart beroende av fossila
brinslen dr omtvistat. Just frigornas komplexitet, att de 4r svirtolkade och virdebemingda
och kan belysas utifrin flera olika perspektiv gér att man ibland sammanfattar dem under
begreppet *wicked problems’. En huvudfriga att ta stillning till i undervisning £6r hallbar
utveckling blir dirf6r nir vi ska anse att eleverna ska anses kapabla att tinka sjilva och ta
reda pd och kritiskt granska fakta fran olika synvinklar? Frigan om kritisk granskning av
fakta kommer att behandlas i del 3 och 7 i modulen.

Hir kommer ocksa den aterkommande frigan om vilket utrymme baskunskaper ska fa i
undervisningen. Ofta hérs argument om att innan eleverna ska beredas plats for att delta i
diskussioner si méste de ha férvirvat vissa basfakta. Och det dr vil delvis sant, att ju mer vi
kan innehallsmissigt om en fraga desto bittre rustade dr vi fOr att ta stillning. Men
samtidigt kan man fraga sig hur mycket faktakunskap en minniska ska behéva ha i en fraga
innan hon kan delta i diskussioner och beslut. Hur mycket kunskap om kirnklyvning
behover vi exempelvis £6r att ta stillning om kidrnkraftverkens vara eller inte vara? Vad
vinner vi och vad férlorar vi pd att £otlita oss till ett expertstyre 1 samhillet, eller
expertkunskaper i undervisningen? Det dr en friga som ir viktig inte minst i dagens debatt

om post-sanningar, "fake news’ och populism.

Men vad-fragan behandlar inte bara innehéllet i problematiken utan ocksa
tillvigagangssittet fOr att komma tillrdtta med den. For att férenkla det hela pekar man
ibland pa tvd ytterligheter i diskussionen. Den ena benimns ekologisk modernisering
(incrementalism). Den sitter tilltro till att innovation och teknisk utveckling kommer att
16sa de problem vi star infér. Den andra inriktningen bendmns civilisationskritik
(transformism). Den ligger istillet tonvikten vid frigornas politiska karaktir och pekar ut
livsstilsdndringar och storre strukturella forindringar pa samhilleligt plan som avgoérande
for att 16sa problemen. Det slutgiltiga svaret finns kanske inte att hitta i ett antingen eller,
men ur ett samhillsperspektiv dr det ett intressant spanningsfilt att berdra i klassrummet.

Den didaktiska hur-fragan

Den tredje didaktiska friagan tar upp hur hillbarhetsundervisningen ska organiseras och
bedrivas. Ibland skiljer man pd undervisningens innehall och form. Men det ir visentligt att

se att dven formen for undervisningen dr ett innehadll 1 sig. Hur man organiserar
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klassrummet leder till olika lirande f6r eleverna. Det dr genom olika aktiviteter och
arbetsformer, som eleverna far trina sig i att anvinda och utveckla kunskaper. Om eleverna
fir delta i att skapa innovativa forslag pa 16sningar pa milj6- och framtidsproblem, eller gbra
kritiska analyser av andras idéer da blir det till ett innehdll. Och det kan inte 4stadkommas

péd annat sdtt dn genom att de deltar i sidana aktiviteter.

I en ofta refererad artikel tar tva belgiska forskare, Katrien van Poeck och Joke
Vandenabeele (2012) upp detta. De relaterar skolans medborgarbildande funktion i
héllbarhetsfragor just till undervisningens hur- fraga. I artikeln fragar de sig om skolans (och
undervisningens) huvudsakliga uppdrag idr att ge eleverna mojlighet att tilldgna sig
kunskaper som de kan ha anvindning av senare i livet, eller om de ska fa ta stillning till
frigor om héllbar utveckling redan hir och nu i undervisningen. Det fo1sta perspektivet
kallar de f6r ’citizenship as acheivement’ och det andra f6r “citizenship as participation’.
Med utgangspunkt fran en rad exempel ur tidigare didaktisk forskning slir de sedan sjilva
ett slag for det senare perspektivet. Da blir utbildning f6r héllbar utveckling till en form, ett
hur dir eleverna lir sig ett innehall i samband med att de far delta 1 och engagera sig i
specifika frigor. Forfattarna tar utgangspunkt i John Deweys syn pa skolans demokratiska
funktion didr demokrati ses som en som han kallar ”livsform” som eleverna integreras i nir
de fir férhandla om aktuella friagor vi alla berérs av i det offentliga rummet. Och det dr i
sjalva deltagandet i och genomlevandet av demokratins livsform som de fir méjlighet att
engagera sig kinslomassigt och politiskt 1 férhallande till ett visst innehall (Lundegard &
Caiman 2019).

Men den hir tudelningen, mellan undervisning som férberedande eller undervisning som
deltagande, bir forstis pd manga didaktiska frigor som behéver diskuteras. Det r6r sig om
fragor av filosofisk karaktir; som nir en minniska ska riknas som en fullvirdig deltagare i
demokratiska processer. Men ocksid om mer praktiska frigor om hur elever bist lir sig
detta; om vem som ska bestimma innechillet i problematiken som liggs fram och hur
eleverna 6verhuvudtaget kan motiveras till att delta.

Sammanfattningsvis brukar det framhillas att undervisning med fokus pa lirande f6r
héllbar utveckling ska a) utveckla kritiska f6rhédllningssitt utifran gedigna faktakunskaper
och virdegrundad reflektion, b) limna utrymme f6r dmnesintegrerade fragestillningar och
samarbeten kring lokala och globala perspektiv ¢) ske genom demokratiska arbetssitt som
m6jligeor delaktighet och inflytande. Vi hoppas att detta kommer till uttryck 1 de f6ljande
delarna.

Nyckelord

Nyckelord att anvinda i didaktiska samtal och utveckling av undervisning
*  Handlingskompetens
*  Medborgarbildning
*  Utbildningens kvalificerande funktion
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*  Utbildningens socialiserande funktion

*  Utbildningens subjectifierande funktion

*  Social tipping point

*  Wicked problems

*  Citizenship as acheivement

*  Citizenship as participation

*  Ekologisk modernisering (incrementalism)

*  Civilisationskritik (transformism)
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Del 1. Moment B — kollegialt arbete

Redovisa

Skriv era fragor och pastdenden pa post-it lappar och satt upp dem pa ett storre
ark som &r uppdelat i "Fragor" och "Pastaenden”. Gruppera sedan alla lappar sa
att det blir synligt vad gruppen som helhet reflekterat kring. Berétta sedan varfor ni
skrev dessa fragor och pastaenden.

Diskutera

Rita ett venndiagram pa tavlan eller pa ett pappersark dar kvalificering,
socialisering och subjektifiering representerar vars en cirkel. Darefter skriver ni, var
och en, i respektive cirkel hur ni, i respektive &mne, arbetar med de olika
funktionerna. Vilka funktioner aterkommer i fler amnen och vilka forekommer i fa
amnen?

® Beratta for varandra vad ni i respektive amne tar upp for innehall nar ni
arbetar med hallbarhet.

* P4 vilka satt far Biestas tre funktioner — kvalificering, socialisering och
subjektifiering — utrymme i undervisningen i respektive amne?

® Hur berérs begrepp som innovation och "ekologisk modernisering” samt
politik och "civilisationskritik” i respektive &mne?

® Redogor for varandra hur kursplanerna i respektive amne behandlar hallbar
utveckling och fundera dver var ni kan métas i det.

Planera tillsammans

| moment C ska ni med hjalp av de didaktiska fragorna (varfor, vad och hur)
planera och analysera varsitt moment inom omradet hallbar utveckling. Bérja med
att skriva ner forslag pa nagot du vill arbeta med som ror hallbar utveckling utifran
dina amnesplaner. Redovisa for varandra. Syftet med uppgiften ar dels att fa syn
pa den egna expertisen, dels pa vilka kompetenser som andra skulle kunna tillféra
vid en mer utvecklad amnesdévergripande satsning. Utga fran texten "Introduktion -
didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling" vid reflektionen.

Del 1: Moment C — aktivitet

Malet med att planera och analysera ett arbetsomrade inom hallbar utveckling &ar
att fa syn pa vad du fokuserar pa i det egna amnet, vilka omraden som inte berérs
och vad andra amneskompetenser kan tillféra. Valj antingen att utga fran ett
omrade du brukar undervisa om och farga in det med aspekter av hallbar
utveckling, eller gor en ny planering. Reflektera kring foljande fragor:

* Varfor valjer du just det har omradet?

* Vilket amnesinnehall ska behandlas i undervisningen och vilka fragor ska tas
upp?

® Hur organiserar du arbetet? Vilka arbetsformer anvands? Hur ska eleverna
arbeta?



Skolverket

® Hur knyter det an till kursplanerna i era &mnen och till laroplanens
overgripande mal?

Del 1: Moment D — gemensam uppfdljning

Utse en av er som kan anteckna och spara minnesanteckningarna till kommande
delar.

Redogor

Syftet med Gvningen ar att fa syn pa vad ni har fokuserat pa i undervisningen och
hur det har hjalpt eleverna att fa insikter i hallbarhetsfragor. Det ar ocksa intressant
att diskutera vilka luckor som finns och hur andra amnen skulle kunna bidra till ett
helhetsperspektiv pa fragorna. Ga laget runt och redogor for era analyser. Utga
garna fran féljande punkter:

® Hur knyter arbetsomradet an till amnesplanen i era amnen?

® Vad har det for innehall? Vilket &mnesinnehall behandlas i undervisningen?
Vilka fragor tas upp och hur ser kopplingen till hallbar utveckling ut?

® Hur organiserar ni arbetet? Vilka arbetsformer anvandes? Hur ska eleverna

arbeta?
® Hur knyter upplagget an till Biestas funktioner; kvalificering, socialisering och

subjektifiering?
Skriv

Skriv en kort gemensam sammanfattning om vad ni vill utveckla och férandra
utifrdn erfarenheter och diskussioner. Spara den tillsammans med
minnesanteckningarna.
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