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Sprakanvandning, undervisning och larande

Eva Bringéus & Maria Kouns, Malmé universitet

Syftet med modulen ”Sprak- och kunskapsutvecklande arbete” ir att ge ldrare didaktisk
forstdelse for hur de kan 6ka forutsittningarna fOr att alla elever ska nd malen i
gymnasieskolans olika dmnen. Ett annat syfte 4r att lirare — genom att ldsa, reflektera, préva
och utvirdera olika arbetssitt tillsammans med sina kollegor — ska utveckla en
sprakdidaktisk kompetens och skapa en samsyn kring hur undervisningen kan bedrivas. Ett
gemensamt férhallningssitt till sprak- och kunskapsutvecklande arbete leder till en 6kad
héllbarhet i kvalitetsarbetet och bidrar till att eleverna upplever samsyn i dmnena (Hajer &
Meestringa, 2010). Ndgot som lirare behdver férhalla sig till 4r att artiklarna och 6vningarna
1 modulen vinder sig till alla ldrare i gymnasieskolan. Trots ambitionen att ge
undervisningsexempel 1 olika dmnen, dr det nédvindigt att reflektera Gver vad dessa

exempel kan innebidra f6r det egna dmnet.

I modulens atta delar far lirare méta bade praktiska och teoretiska avsnitt. De praktiska
avsnitten tar upp forslag pa arbetssitt f6r hur lirare kan stédja elevernas ldsande, skrivande
och samtalande medan de teoretiska delarna beskriver vad som paverkar elevernas
lirprocesser. Delarna i modulen avslutas med en sammanfattning och forslag till vidare
arbete. De teoretiska begrepp och modeller som presenteras ir tinkta att stodja lirare att
utveckla ett gemensamt sprak for att kunna beskriva, férsta och utveckla undervisningen.
Colnerud och Granstrém (2015) framhiller betydelsen av ett professionssprak, dir
teoretiska forklaringar anvinds for att se samband och géra generaliseringar pa ett abstrakt
plan. Det skiljer sig fran ett vardagssprak som dr mer inriktat pa konkreta handlingar och

upplevelser.

I denna del far lirare méjlighet att reflektera Gver spraket i de dmnen dér undervisningen
sker och 6ver vad som krivs av liraren for att stédja eleverna i att utveckla dmnesspraket.
Artikeln inleds med ett avsnitt om det sprik- och kunskapsutvecklande uppdraget och f6ljs
direfter av en beskrivning av férhallandet mellan sprikanvindning och lirande. Vidare
presenteras en didaktisk modell som ger st6d f6r planering och analys av den egna
undervisningen for att eleverna ska utveckla dmnesspriket. Ett exempel pd en
grundldggande samtalsmodell som kan anvindas dé eleverna ska bearbeta ett damnesinnehéll
ges ocksd. Artikeln avslutas med forslag till fortsatt arbete.

De begrepp om sprik- och kunskapsutveckling som tas upp i artikeln dr vardagssprak-

dmnessprik, spraklig interaktion, stottning och kontextualisering.
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Det sprak- och kunskapsutvecklande uppdraget

Att lira eleverna lyssna, samtala, lidsa och skriva i olika sammanhang ér ett
demokratiuppdrag som skolan miste uppfylla fOr att eleverna ska kunna delta aktivt i yrkes-
och samhillslivet. Datoranvindningen i arbetslivet stiller storre krav pa att anvinda skrift
och i manga yrken har kraven pa skriftlig planering och dokumentation ékat. Aven nya sitt
att kommunicera har 6kat sprakanvindningen (Karlsson, 2003). Spraket dr ocksi en del av
elevernas identitet (Lgy11). Nir eleverna anvinder sina egna erfarenheter, skilda synsitt och
virderingar, oavsett etnisk eller kulturell tillh6righet, bidrar det till att minska férdomar och
skapa en storre forstdelse och 6ppenhet f6r varandra.

Pa gymnasiet stills det andra krav pa att ldsa, skriva och samtala dn i grundskolan. Texterna
ar mer abstrakta och det stills storre krav pé forstdelse av kunskapsstoffet. Dessutom dr
spraket i de olika amnena beroende av vilket program eleverna gar pa. Pa vard- och
omsorgsprogrammet behéver eleverna bland annat utveckla f6rmagan till muntlig och
skriftlic kommunikation f6r att kunna ge komplex och korrekt information till patienter
medan elever pa samhillsprogrammet behéver utveckla férmagan att skriva, ldsa, tolka och
forstd sambhillsvetenskapliga texter. Ska eleverna klara kunskapskraven, behéver de dirfor
forsta att varje imne har ett imnessprik som de miste lira sig. Amnesspriket innehaller
inte bara specifika begrepp och ord utan ocksa ett eget sitt att "formulera frigor,
argumentera och komma fram med giltiga svar” (Carlgren 2015, s. 188). En fraga som lirare
och elever behover stilla sig d4r hur man ldser och skriver i de olika dmnena. Palmér (2008)

skriver:

Hur ldser man och skriver texter i psykologi, i fysik, i social omvardnad eller i
fordonstekniska amnen? Vilka slags samtal behover féras under studierna i dessa
olika dmnen? Funderar man nidrmare pa den fragan inser man snart att det inte dr
samma slags texter man ldser och skriver i olika amnen, liksom att man liser och
skriver i olika omfattning och delvis i olika syften (Palmér 2008, s. 12).

Eftersom spraket skiljer sig 4t mellan dmnena, behover eleverna undervisning om Aur de
kan ldsa, skriva och samtala si att de kommer in i de olika dmnes- och yrkeskulturerna.
Liroplanen ir tydlig med att undervisningen ska kompensera elevers olika férutsdttningar
sa att alla elever far moijligheter att nd de 6vergripande malen (Lgy11). Ur ett
flersprakighetsperspektiv dr det betydelsefullt att elever med svenska som andrasprak blir
utmanade kunskapsmissigt i alla 4mnen, 4ven om deras svenska kan vara begrinsad. Precis
som alla elever, behéver flersprakiga elever dirfor fa méanga tillfillen att tinka, samtala och
skriva. Detta giller dven andra elever som har ett mindre utvecklat sprak eller har olika
typer av lds- och skrivsvarigheter. Hir har dmnesldrarna en viktig roll, eftersom det dr de
som kan hjilpa eleverna att sitta in ord och begrepp i limpliga dmnessammanhang och ge
eleverna mojlighet att utveckla dmnesspraket (Hagerfelth, 2011).

Ibland tillskrivs svenskliraren uppgiften att utveckla elevernas lis- och skrivkompetenser,
men liroplanen 4r tydlig med att alla lirare har ett ansvar att ”organisera och genomfora
arbetet sa att eleven far stéd 1 sin sprik- och kommunikationsutveckling” (Lgy11). Ett
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samarbete och en samsyn mellan svensklirare och 6vriga lirare dr ett stéd for eleverna att
torstd hur kunskaper, fardigheter och f6rmagor hinger ithop mellan dmnena och inom
respektive gymnasieprogram. Samarbetet kan handla om bxr eleverna kan ldsa, skriva och
samtala om olika typer av texter och #dr det dr limpligt att det gors 1 de olika kurserna.

Om eleverna ska komma in 1 damnesspraket och kunna tinka och tala som till exempel
naturvetare, beh6ver de bland annat kunna ”samtala, diskutera och préva hypoteser”
(Magnusson, 2008, s. 6). Pa samma sitt behéver till exempel bygg- och anliggningsarbetare,
musiker, ekonomer, personer som arbetar inom turism, handel eller service kunna anvinda
spraket for att exempelvis forklara, resonera, analysera problem, instruera, virdera, dra
slutsatser och reflektera. Dessa och andra f6rmédgor kdnns igen i Lgy11 eftersom de
aterkommer 1 méinga av dmnesplanerna. Férmagorna kan forstis som sprakliga aktiviteter
som anvinds for att kunna samtala eller skriva om kunskapsstoffet i olika syften. Siljé
(2000, s. 125) framhaller att kunskap ska betraktas som en resurs som hjilper till att ”16sa
problem och hantera kommunikativa och praktiska situationer pa dndamalsenliga sitt”.
Liarare behover dirfor i undervisningen visa eleverna att de ska anvinda sina kunskaper och
firdigheter p4 olika sitt i olika situationer och i olika imnen. Amnesplanernas férmagor
som exmepelvis att beskriva, redogéra och diskutera realiseras pd olika sitt ndr man
redogor fOr olika funktioner i ett féretag 1 dmnet féretagsekonomi, nir man redogdr for
stildrag i musiken eller d4 man argumenterar f6r kemins betydelse f6r méinniska och
samhille i kemiklassrummet. Nir eleverna moter de olika férmagorna i undervisningen
behéver liraren uppmirksamma eleverna pa att de maste anpassas till imnet och
sammanhanget. Liraren behdver dven ge formativ aterkoppling pa hur eleverna ska

utveckla férmdgorna vidare.

Ett néra forhallande mellan sprak, sprakanvandning och ldrande

Liroplanen och dmnesplanerna bygger pa att det finns ett nira férhallande mellan
dmnesinnehall och spraket som formulerar och uttrycker innehéllet. I praktiken innebir det
att innehallet inte gar att skilja fran spraket. Samma starka koppling finns mellan
sprakanvindning och lirande. Det betyder att elevers lirande dr beroende av bur de lyssnar,
samtalar, liser och skriver inom respektive dmne. De maste alltsd viga, vilja och kunna
anvinda spraket for att utveckla kunskaper, firdigheter och fé6rmégor i dmnet.

Teori om sprik och sprikutveckling som gynnar flersprikiga elevers lirande ér en forebild
tor det resonemang om sprak- och kunskapsutvecklande arbete som f6rs i denna modul.
Teorin kan visualiseras som i figur 1 nedan, med tre fokusomriden som bygger pa och
utgdr fran interaktionen mellan lirare och elever. De tre omridena ér a) innehall b)
sprakanvindning och c) dmnessprik. Denna modell lyfter fram begrepp och kunskaper som
frimjar alla elevers lirande, inte bara elever som lir pa sitt andrasprak. I praktiken, pa
undervisningsniva, visar den att undervisningsaktiviteter inte bara planeras frin ett
dmnesinnehall utan dven sa att de ger eleverna moijlighet till sprakanvindning: samtalande,
skrivande, lisande och att dmnesspraket uppmarksammas i undervisningen. Innehallet 1 de

tre fokusomridena stimmer Overens med slutsatserna i en stor internationell
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forskningséversikt om vad som dr gynnsamt for flersprikiga elevers lirande i skolans olika
imnen (Meltzer & Hamann, 2005; se dven Greppa spraket 2012).

/ amnesinnehall

Interaktionen
mellan larare sprakanvandning
och elever
i undervisningen

\ amnessprak

Figur 1. Fokusomraden i en sprik- och kunskapsutvecklande dmnesundervisning (efter figur i
Axelsson, 2013, med ursprung i Cummins, 2001 och Cummins & Early, 2011)

Exempel fran olika dmnen visar hur nira férhillandet dr mellan f6rmégor och elevernas
sprakanvindning. Med sprikanvindning menas hir att eleven samtalar och/eller skriver pa
négot sitt och 1 ndgon omfattning. I dmnet hantverk kan fokus pa elevernas
sprakanvindning innebira att de ges méjlighet att i ett konkret sammanhang samtala sig
fram till hur de kan utvirdera arbetsprocess och resultat. I amnet bild kan fokus pa
sprakanvindning innebira att eleverna samtalar, skapar och skriver utifrin ett konkret
dmnesinnehall for att utveckla férmégan att analysera och tolka olika typer av bilder. Hur
aktiviteter som bygger pa elevernas aktiva sprikanvindning kan utformas och hur lirare kan
iscensitta dessa och stétta eleverna tas upp i modulens andra delar.

Vardagssprak och amnessprak

Elever méter de olika dmnenas innehdll i samtal och texter av olika slag. Deras engagemang
och deltagande i aktiviteter som ir typiska f6r undervisningen i respektive dmne innebdr att
de lyssnar, samtalar, ldser och skriver. Spraket och sprakanvindningen ér alltsa en del av
undervisningen i alla dmnen, och dirfér kan undervisningen ses som en spraklig och
kommunikativ verksamhet. Genom att lyssna till hur elever formulerar sig muntligt och
genom att lisa det som de skriver, kan lirare bilda sig en uppfattning om elevernas
kunskaper och férmagor i amnet. Elevernas utveckling av kunskaper och férmagor kan
beskrivas med hjilp av begreppsparet vardagssprik och amnessprik. Vardagsspraket ir det
sprakbruk elever anvinder nir de talar om ett mne utifran sina erfarenheter av det i
vardagen. Amnesspriket ir det sprikbruk elever utvecklar genom att delta i de aktiviteter
som dr typiska tor undervisningen i respektive amne. D4 méter de dmnesbegreppen och de
dmnesrelaterade orden, men de far ocksa ta del av hur f6rmégor sdsom analysera, beskriva,

torklara, redogéra, diskutera och argumentera anvinds 1 respektive dmne.
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Amnesspriket som férekommer i undervisning och i liromedel kan ses som ett
hybridsprak, eftersom det vanligtvis inte helt 6verensstimmer med det sprak som anvinds i
vetenskapliga och professionella sammanhang inom respektive dmnesomréide (Jakobsson,
2015). Exempelvis dr det sprakbruk som byggliraren, vardliraren eller kemildraren
anvinder inte riktigt detsamma som det som férekommer pd en byggarbetsplats, en
virdavdelning eller i ett laboratorium. Hybridsprak (Olander, 2009) kan ocksa anvindas for
att beskriva det sprak som den som 4r mitt uppe i ett lirande anvinder: en blandning av
dels mer vardagsnira formuleringar som ocksé ofta dr knutna till situationen hir-och-nu,
dels de som 4r mer dmnesrelaterade och vanligtvis mer frikopplade fran det konkreta
sammanhanget. Sprakbruket som ir typiskt for ett imne omfattar inte bara enskilda ord och
begrepp utan dven hur man i mer sammanhingande yttranden och formuleringar beskriver,
forklarar, instruerar och argumenterar i respektive imnes verksamheter. Amnesspriket
utgdrs alltsd av ett sprakligt fléde, och flédet skapas genom att ord fors ithop till meningar,
som fogas samman till en text eller till ett yttrande i ett samtal.

Tre inslag i sprak- och kunskapsutvecklande arbete

En sprik- och kunskapsutvecklande undervisning bygger pa spraklig interaktion, stottning och

kontextualisering.

*  Spraklig interaktion
Liraren skapar forutsittningar for eleverna att anvinda spraket ofta, 1 lingre
sammanhingande fléden, i méinga olika sammanhang och f6r méanga olika

syften, tillsammans med liraren och med varandra.

*  Stéttning
Liararen stottar eleverna sprikligt da de arbetar med dmnesinnehiéllet genom
samtalande och skrivande. St6ttning kan vara planerad eller utformas i
stunden, den kan vara av generellt slag men behdver ocksa alltid anpassas till

det specifika och konkreta sammanhanget.

*  Kontextualisering
Liraren later aktiviteterna knyta an till eller ingd i ett stdrre sammanhang som
gOrs begripligt for eleverna, det vill siga att aktiviteterna fir mening och
betydelse utéver det som finns i den omedelbara undervisningssituationen.

Det avgorande inslaget i sprak- och kunskapsutvecklande undervisning dr spriklig
interaktion, alltsa elevernas samtalande och skrivande. Sprikutveckling kriver mer dn att
man omges av och tar del av andras tal och texter. Dirfér maste undervisningen ge elever
manga tillfillen att samtala och skriva om det innehall som respektive kurs behandlar. Hir
behéver bade liraren och eleverna fungera som aktiva samtalspartner fOr att erbjuda
innehallsligt och kunskapsmissigt motstind och for att ge respons. Pa sa sitt kan betydelse
térhandlas fram i samtalandet. Det 4r med andra ord en mycket aktiv process for bade
lirare och elever (Hajer & Koole, 2008; Gibbons, 2013). Dessutom behover
sprakanvindningen vara planerad, strukturerad och medveten. Hur detta kan ske tas upp i

modulens andra delar.
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Det andra inslaget utgérs av spraklig stottning. Med det menas hir att fokus riktas mot hur
eleverna med spriket som redskap kan gora det som efterfragas i sammanhanget eller i en
uppgift. Utover att liraren gar igenom ett amnesinnehall och uppmarksammar hur
innehallet formuleras sprakligt, exempelvis genom att forklara ord, innebdr stottning att
liraren dven visar konkret och ldter eleverna préva och 6va pa de formuleringar som visats.
I figur 1 ovan finns denna sprakliga tydlighet genom fokus pa dmnesspriket och fokus pé
amnesinnehallet. Ibland likstills stottning med att ge eleverna mallar, modeller och
férebilder och att sidan undervisning beskrivs som explicit, det vill siga mycket tydlig och
konkret.

Det finns modeller och redskap f6r hur spraklig stottning kan utformas, och i modulens
olika delar ges exempel pa det. Diremot, vad stéttningen mer specifikt och konkret innebir
pé bygg- och anliggningsprogrammet da det giller att utveckla kunskap om metoder,
verktyg och maskiner, det kan endast byggliraren avgdra. Vilken stéttning som behévs £6r
att eleverna ska kunna kommunicera effektivt i olika silj- och servicesituationer kan endast
handelsliraren avgbra. Detsamma giller stéttningen i naturkunskap dir endast liraren i
naturkunskap kan bedéma vilken stottning de egna eleverna behover f6r att kunna
diskutera och géra stillningstaganden om hallbar utveckling. Stéttning maste alltsa alltid
anpassas till det specifika och konkreta dmnesinnehallet och till elevgruppen.

Stottning kan dels vara planerad i férvig, genom att lirare forutser elevernas behov, dels
vara utformad som respons pa vad som sker i stunden. Stottning ér alltid kopplad till
elevers lirande, och dirmed kan det av liraren ses som synonymt med ett formativt
forhallningssitt (jfr formativ bedémning, bedémning for lirande). Begreppet stottning
definieras genom att vara framatsyftande, och med det menas hir att insatsen ska bidra till
att eleven kan anvinda kunskapen, firdigheten och férmagan i nya sammanhang. Dirfor
syftar stottning ocksa till 6kad sjilvstindighet for att kunna agera utan stéd, ndgot som
stirker elevens motivation.

Stottning dr nddvindigt for att undvika férenkling av dmnesinnehallet och férmagorna.
Man skulle kunna siga att stottning dr den insats som madste till om eleverna ska kunna
uppni de hogt stillda kunskapskraven och utveckla férmégor, firdigheter och kunskaper till
fullo. Alternativet dr férenklingar av dmnesinnehallet i undervisningen, dir upprepade
férenklingar skulle kunna ge upphov till en nedatgiende spiral da imnesmal och examensmal
urholkas (Hajer & Meestringa, 2014). St6ttning skulle dock pd motsvarande sitt kunna
bidra till en uppitgdende spiral vad giller elevers sprik- och kunskapsutveckling.

Det tredje inslaget, kontextualisering, bygger pa att samtalande och skrivande ir redskap fo6r
meningsskapande, och det innebir ocksa att imnesinnehallet fokuseras, se figur 1. Spriket
ska gbra det moijligt £6r eleven att engagera sig 1 dmnesinnehillet pa sadant sitt att en
betydelse framkommer. Kommentarer som ”Jahal Nu f6rstir jag” eller "Menar du sa hir,
att ...” skulle kunna vara tecken pd att ett innehall fatt betydelse for just den eleven eller att
betydelse héller pd att vixa fram. Kontextualisering innebdr att knyta an till ett konkret
sammanhang. Denna anknytning fyller tva viktiga funktioner: dels erbjuder den ledtrddar
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och stoff som eleven kan anvinda i sin process att skapa mening; dels kopplar den thop den
enskilda aktiviteten med andra aktiviteter och dmnen. Denna koppling kan vara bide nira

och mer avligsen, inom dmnet, inom skolan och bortom skolan.

En didaktisk modell for elevers sprakanvédndning

Som st6d 1 planering f6r och analys av elevers sprakanvindning i undervisningen kan
modellen Spriktrappan i figur 2 nedan anvindas:. Modellen kopplar ihop de tre inslagen som
utmirker en sprik- och kunskapsutvecklande undervisning som just presenterats ovan:
spraklig interaktion (samtalande och skrivande), stottning och kontextualisering. Det
centrala i modellen dr undervisningsaktiviteter dir eleverna samtalar, skriver och liser om
dmnesinnehallet. Modellen visar pa progressionen 1 hur dessa aktiviteter gér det méjligt f6r
eleverna att utveckla sitt imnessprak. Modellens syfte ér att synliggdra hur liraren genom
dessa olika aktiviteter skapar forutsittningar for eleverna att successivt utveckla sitt
dmnessprak och att réra sig mellan vardagsspriket och dmnesspraket. Till aktiviteterna
knyts stéttning och kontextualisering, och dessa begrepp kan ocksa ritas in i trappan. Da
kan figuren ldsas sa hir: a) genom att delta i aktiviteter med samtalande, skrivande och
lisande om dmnesinnehallet och b) genom den stéttning liraren ger och c) som
kontextualiseringen, det vill siga férankringen i ett sammanhang, ocksa ger, kan eleverna
utveckla kunskaper, firdigheter och férmagor i imnet. Det 4r alltsa 7 samtalandet,

skrivandet och lidsandet som de tar sig upp f6r trappan.

Amnessprak Exempel samhdllskunskap

Trappsteg 1: genomgang — diskussion, samla
férkunskaper om dmnet.

Trappsteg 2: filmvisning — kortskrivande,
diskussion i sma grupper

Trappsteg 3: formulera intervjufragor

Trappsteg 4: gemensam genomgang och repsons
pa intervjufragor

Vardagssprak Trappsteg 5: férberedelse intervjua varandra
Trappsteg 6: genomfora intervjuer

T teg 7: krivande rubrik och inledni
Figur 2. Spriktrappan: Didaktisk modell som ger st6d for fAppsteg /- samsktivande tubfik och inleanife
planering och analys av elevers sprikanvindning i
undervisningen. (fritt efter Gibbons, 2013; Hajer &

Meestringa, 2014).

Trappsteg 8: Eget skrivande

I modellen (Spraktrappan, figur 2) ses lirande 1 respektive dmne som utveckling av ett
dmnessprik, och lirandet syns och hérs nir eleverna exempelvis beskriver, forklarar,
jamfor, redogor och argumenterar. Pilarna i figuren visar pd att utvecklingen av
dmnesspriket ocksd behdver omfatta formdgan att r6ra sig fram och tillbaka mellan
vardagsspraket och dmnesspraket. Ibland méter eleverna de abstrakta dmnesbegreppen
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forst, men ibland kommer de konkreta vardagliga formuleringarna forst (jfr Arevik &
Hartzell, 2015). Aven begreppet formativ bedémning kan ritas in i figuren: genom att lyssna
pé vad eleverna siger och lisa vad de skriver far liraren information om elevernas lirande
och kan utifrdn detta ge respons och planera nista aktivitet. Modellen kan anvindas i
arbetet med alla delar i modulen, och den tas upp igen i del 8 £6r att visa pa ett
helhetsperspektiv: hur aktiviteterna och redskapen i de olika delarna kan passa ihop och hur
de kan anvindas i ett mer ldngsiktigt och systematiskt sprak- och kunskapsutvecklande
arbete.

I planering av undervisningen kan modellen vicka fragor om de aktiviteter som ska inga,
exempelvis om vilken spraklig stottning som behdvs. Lirare kan ocksa i upptdljning av
undervisningen med modellens hjilp beddma om en aktivitet med samtalande, lisande och
eller skrivande inneburit ett £6r stort sprakligt kliv f6r en elev eller grupp, ett alldeles lagom
kliv eller om det varit sprikligt for litet och ddrmed inte tillrickligt utmanande.

Ett f6r stort sprakligt kliv kan beskrivas med foljande exempel himtat fran
tysikundervisning, fysik 1 (Kouns, 2014). De texter som eleverna skrivit innehaller
otydligheter, missuppfattningar och felanvinda begrepp. Det skulle kunna bero pa att det
skrivande som uppgiften efterfrigade inte féregatts av tillridcklig bearbetning av
dmnesinnehallet i samtal 1 mindre grupper. Det skulle ockséd ha kunnat bero pi att eleverna
dnnu inte utvecklat eller fatt mojlighet att utveckla sin férméga att skriva texter i fysik med
sadana kvaliteter som virderas i amnet. I just den hir aktiviteten poingterade liraren att det
var viktigt att eleverna anvinde ritt begrepp p4 ritt sitt; att texten var tydlig, hade logisk

struktur och att texten var kort och koncis.

Enligt modellen i figur 2 skulle fysikldraren kunna lita eleverna fi stiga pd ytterligare nagot
trappsteg for att kunna ta sig uppat i stillet for att behova ta ett enda stort kliv. Med andra
ord skulle liraren kunna ge eleverna fler tillfillen att 6va och utveckla sin skrivkompetens i
fysik. Stottning 1 skrivandet skulle hir kunna innebira att eleverna férst mer ingdende far
bearbeta dmnesinnehallet muntligt. Det skulle ocksd kunna utgoras av att liraren med
exempel och férebilder visar vilka begrepp och dmnesrelaterade ord som passar, hur dessa
binds ihop till meningar och hur de sedan fogas samman till en text som passar
sammanhanget. Exemplen och samtalandet kring skrivandet och texten skulle sedan kunna
anvindas som utgiangspunkt 1 ett lararlett gemensamt skrivande, fore det steg da eleverna
forvintas formulera sig mer sjilvstindigt. Det handlar alltsa inte om att sinka kraven pd
elevernas skrivande eller pd deras dmneskunskaper, utan om att ge dem férutsittningar att
kunna skriva en korrekt, tydlig, logisk och koncis fysiktext.

Modellen Spraktrappan kan alltsd, utifrin exemplet med fysiktexterna, anvindas nir lirare
planerar undervisning: 17ad ska eleverna bearbeta i sitt samtalande och skrivande, det vill
sdga vilket damnesinnehall? Narbehévs en sadan aktivitet? Hur ska samtalandet och
skrivandet ske? Det viktiga med Spriktrappan ir att tydliggéra att lirandet sker 7 samtalandet
och skrivandet, 7 sprakanvindningen (Hajer & Meestringa, 2014; Gibbons, 2013). Att
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planera in samtalande som ett sitt att utveckla kunskap om ett begrepp, en hindelse, en

toreteelse eller en process kan exempelvis goras sa hir, utifrin en specifik uppgift:

* E - Enskilt
Forst ges tid f6r var och en att fundera och kanske gbra en skiss eller skriva
ner ndgra ord som tankestod.

* P-Par
Diirefter samtalar eleverna i par eller i mindre grupper och resonerar sig fram
till ett férslag eller en 16sning.

* A-Ala
Till sist, d4 alla 4r tillsammans, f6ljer ldraren upp 1 en gemensam diskussion

vad eleverna kommit fram till, reder ut oklarheter och besvarar deras fragor.

Den hir arbetsgingen ir kind som EP.A-modellen: E t6r enskilt, P f6r par och A for alla
tillsammans. Om mialet ar att kunna utfora kontroller, virdera och dokumentera sitt arbete i
VVS-installation, sa skulle samtalande enligt EP.A-modellen kunna vara en aktivitet som ger
eleverna mojlighet att ta sig en bit pd vigen mot det maélet. De skulle fa tillfille att samtala
sig fram till vad man gbr nidr man kontrollerar VVS-installationer och vilka verktyg,
apparater och material som beh&vs. De skulle ocksa behéva resonera om hur de som VVS-
installatérer virderar sitt arbete och hur arbetet dokumenteras inom den egna branschen.
Modellen Spraktrappan tydliggor behovet av att fundera kring elevernas utgingslige, alltsa
de kunskaper och erfarenheter som de har med sig, dven vad giller deras sprakliga
kompetenser. Ar de bekanta med dmnet? Hur talar de om det? Aterger de sina erfarenheter
med ett vardagssprak eller finns ddr inslag av amnessprak? Efter att ha kartlagt elevernas
férkunskaper kan modellen ocksa ge vigledning om vilka aktiviteter som skulle kunna

fungera for att de ska réra sig mot malet.

Att lyfta fram just spraklig interaktion, stottning och kontextualisering kommer ur ett
sociokulturellt perspektiv pa lirande. Vygotskij kallade spraket f6r “redskapens redskap”
(1978), eftersom det méjliggér bade kommunikation och tinkande. Med en si avgérande
funktion for spriket, maste lirares undervisning och elevers lirande i skolan i férsta hand
forstas som en spriklig och kommunikativ verksamhet. Med andra ord, undervisning och
lirande maste ses och betinkas utifrin vad som sker dir sprikligt och kommunikativt. Det
giller bade hur mycket samtalande, skrivande och lisande eleverna far méjlighet till och
vilken stottning de fir f6r hur de kan delta i undervisningen. Hir blir lirande en friga om att
skapa mening av det man gér och det man méter i undervisningen.

I en sprik- och kunskapsutvecklande undervisning arbetar eleverna med spraket i
dmnesinnehallet och deras sprakanvindning stottas. Arbetet gar ut pd att skapa mening av
det innehall de moter. Meningsskapandet innebir alltid ndgot mitt av engagemang och med
det vixer deras motivation. Ur ett flersprakighetsperspektiv dr just denna typ av
undervisning gynnsam. Det férutsitter dock att sprakanvindningen sker 1 trygga miljoer dir
elevers olikheter virdesitts och deras tidigare kunskaper och erfarenheter tas till vara f6r att
bygga vidare pa (Axelsson, 2013; Axelsson & Magnusson, 2012).
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Flersprakighetsperspektivet kan alltsa bidra till att skapa en inkluderande pedagogisk profil,
inte bara vad giller elevers sprak utan all form av mangfald.

Sociokulturell teori sitter spraket i férgrunden, och av den anledningen utgér just den
teorin grund for det sprik- och kunskapsutvecklande arbete som beskrivs i denna modul.
Teorin har ocksa valts som utgdngspunkt for att den erbjuder lirare ett perspektiv: det dr ett
sitt att se och f6rsta undervisning och lirande, inte en undervisningsmetod (84lj6, 2015).
Dessutom utgdr sociokulturell teori grund f6r liroplanen och dmnesplanerna. Perspektivet
ger utrymme for kreativitet, kritisk reflektion och sjilvstindighet, ndgot som ldrare i alla
dmnen virnar. Just dessa kvaliteter framhalls ocksa som visentliga for att lirare ska kunna
leva upp till skollagens krav pa vetenskaplighet vad giller bide undervisningens innehall
och dess genomférande: 7’1 forarbetena till skollagen lyfts ldrarens autonomi fram och
mojligheten att sjalv vilja innehéll och metoder {6r att nd malen” (Forskning for klassrummet,
2013, s. 10). De val som nidmns i citatet utgor svaren pa de didaktiska frigorna, och med ett
sociokulturellt perspektiv pa lirande riktas uppmirksamhet mot alla tre: vew, vad och bur,

samtidigt som det erbjuder stoff att bygga en argumentation f6r att besvara varfor-frigan.

Sammanfattning och forslag till vidare arbete

I artikelns inledning kopplades modulens innehall till styrdokumenten och det sprak- och
kunskapsutvecklande uppdrag som redogérs tor dir. Det uppdraget bygger pé ett nira
férhallande mellan 4 ena sidan undervisningens innehall och aktiviteter och 4 andra sidan
spriket och sprakanvindningen i dessa. Att innehdll och sprak knappast kan skiljas at i en
undervisningssituation gor att undervisning maste ses som en spraklig och kommunikativ
verksamhet. D4 blir begreppspatet vardagssprik och dmnessprak visentligt.

Diirefter togs de tre begreppen spriklig interaktion, stéttning och kontextualisering upp
som grundliggande inslag i all sprak- och kunskapsutvecklande undervisning, oavsett dmne.
Spriktrappan introducerades som en didaktisk modell £6r att planera och analysera
undervisningsaktiviteter som ger eleverna méjligheter till samtalande, skrivande och lidsande
for att kunna utveckla sitt amnessprak. Modellen visar pd progressionen mot ett allt mer
utvecklat imnessprak.

For att gd vidare i ett sprak- och kunskapsutvecklande arbete finns mycket material att vilja
mellan, men listan nedan innehaller ndgra bécker som berér det som tagits upp 1 artikeln:

Arevik, S. & Hartzell, O. (2015). At gira tankande synligt: en bok om begreppsbaserad undervisning.
(2. uppl.) Stockholm: Liber.

Gibbons, P. (2013). Lyft spraket, lyft tinkandet: sprak och lirande. (2. uppl.) Uppsala: Hallgren &
Fallgren.

Greppa spriket. Amnesdidaktiska perspektiv pa flersprikigher. (2012). (2. uppl) Stockholm:
Skolverket.
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Hajer, M. & Meestringa, T. (2014). Sprakinriktad undervisning: en handbok. (2. uppl.)
Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Higerfelth, G. (2011). Sprakarbete i alla dmnen. Stockholm: Liber.Stehagen, H. (2014). Sprik
alla ammnen: handbok _for kunskaps- och sprakutvecklande undervisning. Stockholm: Gothia
fortbildning.
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