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Sprak- och kunskapsutvecklande
arbete

Den har modulen tar upp vad ett sprak- och kunskapsutvecklande arbete kan
innebéra i gymnasieskolans olika amnen. | fokus star elevernas aktiva
sprakanvandning som ett redskap for att utveckla kunskaper, fardigheter och
formagor. Det finns ocksa manga forslag pa hur ni kan planera en undervisning
som starker forutsattningarna for att elevernas lyssnande, samtalande, lasande
och skrivande ska leda till larande i era @mnen.

Modulen inleds med det sprak- och kunskapsutvecklande uppdraget, darefter foljer
artiklar som handlar om hur ni genom utforskande samtal, lasande och skrivande
kan utveckla elevernas amneskunskaper och amnessprak. | modulens
undervisningsaktiviteter far ni mojlighet att prova olika satt att utforma, stétta och
folja upp elevernas sprakanvandning.

Malgrupp: Gymnasielarare i alla amnen
Modulen ar framtagen av Malmo universitet.
Vetenskaplig ledare: Maria Kouns

Modulen bestar av foljande delar:

Sprakanvandning, undervisning och larande
Samtalande i mindre grupper

Att bearbeta text — fore lasandet

Att bearbeta text — under lasandet

Att bearbeta text — efter lasandet

Att arbeta med digitala och multimodala texter
Att skriva texter i amnet

Att planera for elevers sprakanvandning
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Del 1. Sprakanvandning, undervisning
och larande

| denna del beskrivs det sprak- och kunskapsutvecklande uppdraget samt vilka
utmaningar eleverna star infor nar de ska utveckla sina las-, skriv- och
samtalskompetenser i skolamnena.

Ni far reflektera Gver spraket i era @&mnen och nar i undervisningen eleverna far
lyssna, samtala, lasa och skriva. Pa vilket satt sker detta idag och hur skulle det
kunna ske framover? Det blir ocksa naturligt att fundera 6ver hur ni som larare kan
stotta, sa att elevernas sprakanvandning leder till larande i amnet. |
undervisningsaktiviteten far ni mojlighet att tillsammans med eleverna reflektera
over amnessprakets betydelse.

Del 1: Moment A — individuell forberedelse

Ta del av materialet. FOr garna anteckningar som underlag for diskussionen i
moment B.

Las
Las artikeln "Sprakanvandning, undervisning och larande". Den introducerar det

sprak- och kunskapsutvecklande uppdraget och tre viktiga byggstenar; spraklig
interaktion, stéttning och kontextualisering.

Se film

Se filmen "Sprak-och kunskapsutvecklande arbete med vetenskaplig uppsats".
Filmen visar en larare i arskurs tre pa estetiska programmet som forbereder sina
elever infér gymnasiearbetet.

Filmen kan innehalla hanvisningar till aldre styrdokument. Materialet ar i 6vrigt
aktuellt.

Material

‘m Spréakanvandning, undervisning och larande
Eva Bringéus, Maria Kouns

F Sprék-och kunskapsutvecklande arbete med vetenskaplig uppsats
Filformatet kan inte skrivas ut.
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Sprék-, las- och skrivutveckling — Gymnasieskola

Modul: Sprak- och kunskapsutvecklande arbete
Del 1: Sprakanvandning, undervisning och larande

Sprakanvandning, undervisning och larande

Eva Bringéus & Maria Kouns, Malmé universitet

Syftet med modulen ”Sprak- och kunskapsutvecklande arbete” dr att ge larare didaktisk
forstéelse for hur de kan oka forutsittningarna for att alla elever ska na malen 1
gymnasieskolans olika &mnen. Ett annat syfte dr att l4rare — genom att lésa, reflektera,
prova och utvirdera olika arbetssétt tillsammans med sina kollegor — ska utveckla en
sprikdidaktisk kompetens och skapa en samsyn kring hur undervisningen kan bedrivas.
Ett gemensamt forhallningssatt till sprék- och kunskapsutvecklande arbete leder till en
okad hallbarhet i kvalitetsarbetet och bidrar till att eleverna upplever samsyn i &mnena
(Hajer & Meestringa, 2010). Négot som lérare behover forhalla sig till &r att artiklarna
och dvningarna i modulen vénder sig till alla ldrare i gymnasieskolan. Trots ambitionen
att ge undervisningsexempel i olika &mnen, ar det n6dvéndigt att reflektera 6ver vad
dessa exempel kan innebéra for det egna dmnet.

I modulens é&tta delar far ldrare mota bade praktiska och teoretiska avsnitt. De praktiska
avsnitten tar upp forslag pa arbetssitt for hur larare kan stddja elevernas ldsande,
skrivande och samtalande medan de teoretiska delarna beskriver vad som péverkar
elevernas larprocesser. Delarna i modulen avslutas med en sammanfattning och forslag
till vidare arbete. De teoretiska begrepp och modeller som presenteras ar ténkta att
stodja larare att utveckla ett gemensamt sprak for att kunna beskriva, forstd och utveckla
undervisningen. Colnerud och Granstrom (2015) framhaller betydelsen av ett
professionssprak, dér teoretiska forklaringar anvénds for att se samband och gora
generaliseringar pé ett abstrakt plan. Det skiljer sig fran ett vardagssprak som ar mer
inriktat pa konkreta handlingar och upplevelser.

I denna del fér larare mojlighet att reflektera 6ver spraket i de &mnen dér undervisningen
sker och 6ver vad som krdvs av ldraren for att stodja eleverna i att utveckla
dmnesspraket. Artikeln inleds med ett avsnitt om det sprak- och kunskapsutvecklande
uppdraget och foljs darefter av en beskrivning av forhallandet mellan sprékanvindning
och ldrande. Vidare presenteras en didaktisk modell som ger stdd for planering och
analys av den egna undervisningen for att eleverna ska utveckla &mnesspraket. Ett
exempel pa en grundliggande samtalsmodell som kan anvéndas da eleverna ska
bearbeta ett &mnesinnehéll ges ocksa. Artikeln avslutas med forslag till fortsatt arbete.

De begrepp om sprék- och kunskapsutveckling som tas upp i artikeln &r vardagssprdk-
dmnessprak, sprdklig interaktion, stéttning och kontextualisering.
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Det sprak- och kunskapsutvecklande uppdraget

Att ldra eleverna lyssna, samtala, l4sa och skriva i olika sammanhang ar ett
demokratiuppdrag som skolan méste uppfylla for att eleverna ska kunna delta aktivt i
yrkes- och samhéllslivet. Datoranvidndningen i arbetslivet stéller storre krav pa att
anvénda skrift och i ménga yrken har kraven pa skriftlig planering och dokumentation
okat. Aven nya siitt att kommunicera har dkat sprakanvindningen (Karlsson, 2003).
Spraket dr ocksé en del av elevernas identitet. Nér eleverna anvéinder sina egna
erfarenheter, skilda synsétt och varderingar, oavsett etnisk eller kulturell tillhorighet,
bidrar det till att minska fordomar och skapa en storre forstaelse och dppenhet for
varandra.

Pa gymnasiet stills det andra krav pé att ldsa, skriva och samtala &n i grundskolan.
Texterna dr mer abstrakta och det stills storre krav pa forstaelse av kunskapsstoffet.
Dessutom ar spraket i de olika &mnena beroende av vilket program eleverna gar pa. P&
vard- och omsorgsprogrammet behdver eleverna bland annat utveckla formagan till
muntlig och skriftlig kommunikation for att kunna ge komplex och korrekt information
till patienter medan elever p& samhéllsprogrammet behover utveckla formagan att
skriva, l4sa, tolka och forstd samhéllsvetenskapliga texter. Ska eleverna klara
kunskapskraven, behdver de déarfor forsta att varje &mne har ett &mnessprék som de
méste lira sig. Amnesspriket innehaller inte bara specifika begrepp och ord utan ocksa
ett eget sitt att “formulera fragor, argumentera och komma fram med giltiga svar”
(Carlgren 2015, s. 188). En friga som ldrare och elever behover stilla sig &r hur man
laser och skriver i de olika &mnena. Palmér (2008) skriver:

Hur ldser man och skriver texter i psykologi, i fysik, i social omvérdnad eller i
fordonstekniska &mnen? Vilka slags samtal behover foras under studierna i dessa
olika &mnen? Funderar man niarmare pé den frigan inser man snart att det inte &r
samma slags texter man laser och skriver i olika &mnen, liksom att man ldser och
skriver i olika omfattning och delvis i olika syften (Palmér 2008, s. 12).

Eftersom spréket skiljer sig 4t mellan &mnena, behdver eleverna undervisning om hur de
kan ldsa, skriva och samtala sé att de kommer in i de olika &mnes- och yrkeskulturerna.
Léroplanen ar tydlig med att alla som arbetar i skolan ska ge stod och stimulans till alla
elever sé att de utvecklas sé langt som mojligt. Ur ett flersprékighetsperspektiv ar det
betydelsefullt att elever med svenska som andrasprék blir utmanade kunskapsmaissigt i
alla &mnen, dven om deras svenska kan vara begrinsad. Precis som alla elever, behover
flerspréakiga elever darfor fA manga tillféllen att tinka, samtala och skriva. Detta géller
dven andra elever som har ett mindre utvecklat sprak eller har olika typer av lds- och
skrivsvarigheter. Hér har &mneslérarna en viktig roll, eftersom det &r de som kan hjilpa
eleverna att sitta in ord och begrepp i lampliga &mnessammanhang och ge eleverna
mojlighet att utveckla amnesspraket (Hagerfelth, 2011).
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Ibland tillskrivs svenskldraren uppgiften att utveckla elevernas lis- och
skrivkompetenser, men laroplanen é&r tydlig med att alla lérare har ett ansvar att
”organisera och genomfora arbetet s att eleven far stdd i sin sprak- och
kommunikationsutveckling” (Lgy25). Ett samarbete och en samsyn mellan svensklarare
och Gvriga larare ér ett stod for eleverna att forsta hur kunskaper, fardigheter och
formagor hénger ihop mellan &mnena och inom respektive gymnasieprogram.
Samarbetet kan handla om Aur eleverna kan lésa, skriva och samtala om olika typer av
texter och ndr det dr lampligt att det gors i de olika &mnena.

Om eleverna ska komma in i &mnesspraket och kunna ténka och tala som till exempel
naturvetare, behover de bland annat kunna ”samtala, diskutera och prova hypoteser”
(Magnusson, 2008, s. 6). P4 samma sétt behdver till exempel bygg- och
anldggningsarbetare, musiker, ekonomer, personer som arbetar inom turism, handel eller
service kunna anvénda spréket for att exempelvis forklara, resonera, analysera problem,
instruera, véirdera, dra slutsatser och reflektera. Formagorna kan forstis som sprakliga
aktiviteter som anvénds for att kunna samtala eller skriva om kunskapsstoffet i olika
syften. Salj6 (2000, s. 125) framhaller att kunskap ska betraktas som en resurs som
hjélper till att ”16sa problem och hantera kommunikativa och praktiska situationer pa
dndamaélsenliga sétt”. Larare behover darfor i undervisningen visa eleverna att de ska
anvinda sina kunskaper och fardigheter pa olika sétt i olika situationer och i olika
dmnen. Amnesplanernas formagor som exmepelvis att beskriva, redogdra och diskutera
realiseras pa olika satt ndr man redogor for olika funktioner i ett foretag i &mnet
foretagsekonomi, nir man redogor for stildrag i musiken eller dd man argumenterar for
kemins betydelse for ménniska och samhélle i kemiklassrummet. Nér eleverna moter de
olika formégorna i undervisningen behover lararen uppmirksamma eleverna pé att de
maste anpassas till &mnet och sammanhanget. Lararen behover dven ge formativ
aterkoppling pa hur eleverna ska utveckla formagorna vidare.

Ett ndra forhallande mellan sprak, sprakanvandning och ldarande

Léaroplanen och amnesplanerna bygger pé att det finns ett nira forhéllande mellan
dmnesinnehéll och spréket som formulerar och uttrycker innehéllet. I praktiken innebar
det att innehéllet inte gar att skilja frén spréket. Samma starka koppling finns mellan
spréakanvindning och ldrande. Det betyder att elevers ldrande dr beroende av Aur de
lyssnar, samtalar, ldser och skriver inom respektive &mne. De maste alltsa vaga, vilja
och kunna anvinda spraket for att utveckla kunskaper, fardigheter och formégor 1 &mnet.

Teori om sprak och sprékutveckling som gynnar flersprakiga elevers ldrande ar en
forebild for det resonemang om sprak- och kunskapsutvecklande arbete som fors i denna
modul. Teorin kan visualiseras som i figur 1 nedan, med tre fokusomraden som bygger
pa och utgér fran interaktionen mellan larare och elever. De tre omradena &r a) innehall
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b) sprakanvédndning och c) @mnessprak. Denna modell lyfter fram begrepp och
kunskaper som framjar alla elevers ldrande, inte bara elever som lér pa sitt andrasprak. I
praktiken, pa undervisningsniva, visar den att undervisningsaktiviteter inte bara planeras
frén ett &mnesinnehall utan dven sa att de ger eleverna mojlighet till sprakanvandning:
samtalande, skrivande, ldsande och att &mnesspraket uppmarksammas i undervisningen.
Innehallet i de tre fokusomradena stimmer Gverens med slutsatserna i en stor
internationell forskningsdversikt om vad som &r gynnsamt for flersprakiga elevers
larande i skolans olika &mnen (Meltzer & Hamann, 2005; se d&ven Greppa sprdaket
2012).

Figur 1.

Fokusomréden i en sprék- och kunskapsutvecklande &mnesundervisning (efter figur i Axelsson,
2013, med ursprung i Cummins, 2001 och Cummins & Early, 2011)

L amnesinnehall

Interaktionen
m:c“::llez'::e — sprakanvandning
i undervisningen

\ amnessprak

Exempel frén olika &mnen visar hur néra forhallandet &r mellan forméagor och elevernas
sprakanviandning. Med sprakanvéndning menas hir att eleven samtalar och/eller skriver
pa nagot sitt och i nagon omfattning. I &mnet hantverk kan fokus pé elevernas
sprékanvindning innebéra att de ges mdjlighet att i ett konkret sammanhang samtala sig
fram till hur de kan utvédrdera arbetsprocess och resultat. I &mnet bild kan fokus pa
sprakanvindning innebéra att eleverna samtalar, skapar och skriver utifran ett konkret
dmnesinnehéll for att utveckla formagan att analysera och tolka olika typer av bilder.
Hur aktiviteter som bygger pa elevernas aktiva sprakanvéndning kan utformas och hur
larare kan iscensétta dessa och stétta eleverna tas upp i modulens andra delar.

Vardagssprak och amnessprak

Elever méter de olika &mnenas innehéll i samtal och texter av olika slag. Deras
engagemang och deltagande i aktiviteter som &r typiska for undervisningen i respektive

Sprakanvandning, undervisning och larande December 2019. Reviderad juni 2025.
https://larportalen.skolverket.se 4 (13)



Skolverket

dmne innebadr att de lyssnar, samtalar, laser och skriver. Spraket och sprékanvéndningen
ar alltsa en del av undervisningen i alla &mnen, och darfor kan undervisningen ses som
en spraklig och kommunikativ verksamhet. Genom att lyssna till hur elever formulerar
sig muntligt och genom att 14sa det som de skriver, kan larare bilda sig en uppfattning
om elevernas kunskaper och formagor i &mnet. Elevernas utveckling av kunskaper och

formagor kan beskrivas med hjilp av begreppsparet vardagssprdk och dmnessprik.
Vardagsspraket dr det sprakbruk elever anvénder nér de talar om ett &mne utifran sina erfarenheter av det i vardagen.
Amnesspraket #r det sprakbruk elever utvecklar genom att delta i de aktiviteter som &r typiska for undervisningen i
respektive amne. D méter de &mnesbegreppen och de &mnesrelaterade orden, men de far ocksa ta del av hur formagor
sasom analysera, beskriva, forklara, redogora, diskutera och argumentera anvénds i respektive &mne.

Amnesspriket som forekommer i undervisning och i liromedel kan ses som ett
hybridsprék, eftersom det vanligtvis inte helt 6verensstimmer med det sprak som
anvinds i vetenskapliga och professionella sammanhang inom respektive &mnesomrade
(Jakobsson, 2015). Exempelvis dr det sprakbruk som bygglararen, vardldraren eller
kemildraren anvander inte riktigt detsamma som det som forekommer pé en
byggarbetsplats, en vardavdelning eller i ett laboratorium. Hybridsprak (Olander, 2009)
kan ocksa anvéndas for att beskriva det sprak som den som &r mitt uppe i ett lirande
anvinder: en blandning av dels mer vardagsnéra formuleringar som ocksé ofta ar knutna
till situationen hir-och-nu, dels de som ar mer &mnesrelaterade och vanligtvis mer
frikopplade fran det konkreta sammanhanget. Sprakbruket som &r typiskt for ett &mne
omfattar inte bara enskilda ord och begrepp utan dven hur man i mer sammanhangande
yttranden och formuleringar beskriver, forklarar, instruerar och argumenterar i
respektive dmnes verksamheter. Amnesspraket utgors alltsa av ett sprakligt flode, och
flodet skapas genom att ord fors ihop till meningar, som fogas samman till en text eller
till ett yttrande 1 ett samtal.

Tre inslag i sprak- och kunskapsutvecklande arbete

En sprak- och kunskapsutvecklande undervisning bygger pa sprdklig interaktion,
stottning och kontextualisering:

*  Spriklig interaktion
Lararen skapar forutséttningar for eleverna att anvéanda spréket ofta, i
langre sammanhdngande floden, i manga olika sammanhang och for ménga
olika syften, tillsammans med ldraren och med varandra.

*  Stottning
Léraren stottar eleverna sprakligt da de arbetar med &mnesinnehallet genom
samtalande och skrivande. Stottning kan vara planerad eller utformas i
stunden, den kan vara av generellt slag men behover ocksé alltid anpassas
till det specifika och konkreta sammanhanget.
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*  Kontextualisering
Léraren later aktiviteterna knyta an till eller inga i ett stérre sammanhang
som gors begripligt for eleverna, det vill séga att aktiviteterna far mening
och betydelse utdver det som finns i den omedelbara
undervisningssituationen.

Det avgorande inslaget i sprak- och kunskapsutvecklande undervisning ar spraklig
interaktion, alltsd elevernas samtalande och skrivande. Sprakutveckling kréver mer 4n
att man omges av och tar del av andras tal och texter. Darfor maste undervisningen ge
elever ménga tillfallen att samtala och skriva om det innehéll som respektive 4&mne
behandlar. Har behdver bade lararen och eleverna fungera som aktiva samtalspartner for
att erbjuda innehallsligt och kunskapsmassigt motstand och for att ge respons. P4 sé sétt
kan betydelse forhandlas fram i samtalandet. Det 4r med andra ord en mycket aktiv
process for bade larare och elever (Hajer & Koole, 2008; Gibbons, 2013). Dessutom
behover sprakanvindningen vara planerad, strukturerad och medveten. Hur detta kan
ske tas upp i modulens andra delar.

Det andra inslaget utgors av spraklig stottning. Med det menas hér att fokus riktas mot
hur eleverna med spraket som redskap kan gora det som efterfragas i sammanhanget
eller i en uppgift. Utdver att lararen gar igenom ett &mnesinnehall och uppmérksammar
hur innehallet formuleras sprakligt, exempelvis genom att forklara ord, innebér stéttning
att lararen dven visar konkret och later eleverna prova och 6va pd de formuleringar som
visats. I figur 1 ovan finns denna sprakliga tydlighet genom fokus pa &mnesspraket och
fokus pa @mnesinnehallet. Ibland likstills stéttning med att ge eleverna mallar, modeller
och forebilder och att sddan undervisning beskrivs som explicit, det vill siga mycket
tydlig och konkret.

Det finns modeller och redskap for hur spréklig stéttning kan utformas, och i modulens
olika delar ges exempel pé det. Daremot, vad stottningen mer specifikt och konkret
innebér pa bygg- och anldggningsprogrammet da det géller att utveckla kunskap om
metoder, verktyg och maskiner, det kan endast bygglararen avgora. Vilken stottning som
behovs for att eleverna ska kunna kommunicera effektivt i olika sélj- och
servicesituationer kan endast handelsléraren avgdra. Detsamma géller stottningen i
naturkunskap dar endast lararen i naturkunskap kan bedéma vilken stéttning de egna
eleverna behover for att kunna diskutera och gora stillningstaganden om héllbar
utveckling. Stottning maste alltsé alltid anpassas till det specifika och konkreta
amnesinnehallet och till elevgruppen.

Stottning kan dels vara planerad i forvdg, genom att larare forutser elevernas behov, dels
vara utformad som respons pé vad som sker i stunden. Stottning &r alltid kopplad till
elevers larande, och ddrmed kan det av ldraren ses som synonymt med ett formativt
forhallningssétt (jfr formativ beddmning, beddmning for ldrande). Begreppet stottning
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definieras genom att vara framatsyftande, och med det menas hér att insatsen ska bidra
till att eleven kan anvidnda kunskapen, fardigheten och formagan i nya sammanhang.
Darfor syftar stottning ocksa till 6kad sjalvstédndighet for att kunna agera utan stod,
nagot som stirker elevens motivation.

Stottning dr nddvandigt for att undvika forenkling av &mnesinnehéllet och formagorna.
Man skulle kunna sédga att stttning &r den insats som maéste till om eleverna ska kunna
uppné de hogt stillda kunskapskraven och utveckla formagor, fardigheter och kunskaper
till fullo. Alternativet ar forenklingar av &mnesinnehéllet i undervisningen, dér
upprepade forenklingar skulle kunna ge upphov till en neddtgdende spiral da &mnesmal
och examensmal urholkas (Hajer & Meestringa, 2014). St6ttning skulle dock pé
motsvarande sétt kunna bidra till en uppatgaende spiral vad géller elevers sprak- och
kunskapsutveckling.

Det tredje inslaget, kontextualisering, bygger pa att samtalande och skrivande ar redskap
for meningsskapande, och det innebér ocksa att &mnesinnehéllet fokuseras, se figur 1.
Spraket ska gora det mdjligt for eleven att engagera sig i &mnesinnehallet pa sadant sétt
att en betydelse framkommer. Kommentarer som ”Jaha! Nu forstar jag” eller "Menar du
sa hér, att ...” skulle kunna vara tecken pa att ett innehall fatt betydelse for just den
eleven eller att betydelse haller pa att véixa fram. Kontextualisering innebér att knyta an
till ett konkret ssmmanhang. Denna anknytning fyller tva viktiga funktioner: dels
erbjuder den ledtradar och stoff som eleven kan anvénda i sin process att skapa mening;
dels kopplar den ihop den enskilda aktiviteten med andra aktiviteter och &mnen. Denna
koppling kan vara bade néra och mer avldgsen, inom dmnet, inom skolan och bortom
skolan.

En didaktisk modell for elevers sprakanvandning

Som stdd i planering for och analys av elevers sprakanviandning i undervisningen kan
modellen Sprdktrappan i figur 2 nedan anvéndas. Modellen kopplar ihop de tre inslagen
som utmaérker en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning som just presenterats
ovan: spraklig interaktion (samtalande och skrivande), stéttning och kontextualisering.
Det centrala i modellen ar undervisningsaktiviteter dar eleverna samtalar, skriver och
laser om &mnesinnehallet. Modellen visar pa progressionen i hur dessa aktiviteter gér
det mojligt for eleverna att utveckla sitt &mnessprdk. Modellens syfte dr att synliggora
hur lararen genom dessa olika aktiviteter skapar forutsattningar for eleverna att
successivt utveckla sitt &mnessprak och att rora sig mellan vardagsspraket och
amnesspraket. Till aktiviteterna knyts stottning och kontextualisering, och dessa begrepp
kan ocksé ritas in i trappan. Da kan figuren ldsas s& hér: a) genom att delta i aktiviteter
med samtalande, skrivande och ldsande om dmnesinnehéllet och b) genom den stottning
lararen ger och ¢) som kontextualiseringen, det vill sdga forankringen i ett sammanhang,
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ocksé ger, kan eleverna utveckla kunskaper, fardigheter och formégor i &mnet. Det &r
alltsa 7 samtalandet, skrivandet och ldsandet som de tar sig upp for trappan.

Figur 2.

Spraktrappan: Didaktisk modell som ger stod for planering och analys av elevers
sprékanvandning i undervisningen. (fritt efter Gibbons, 2013; Hajer & Meestringa, 2014).

Amnessprak Exempel samhéllskunskap
Trappsteg 1: genomgéng — diskussion, samla
forkunskaper om dmnet.

Trappsteg 2: filmvisning — kortskrivande,
diskussion i sma grupper

Trappsteg 3: formulera intervjufragor

Trappsteg 4: gemensam genomgéang och
repsons pa intervjufragor

Vardagssprak Trappsteg 5: forberedelse intervjua varandra
Trappsteg 6: genomfora intervjuer
Trappsteg 7: samskrivande rubrik och inledning

Trappsteg 8: Eget skrivande

I modellen (Sprdktrappan, figur 2) ses larande i respektive dmne som utveckling av ett
amnessprak, och ldarandet syns och hors nér eleverna exempelvis beskriver, forklarar,
jamfor, redogor och argumenterar. Pilarna i figuren visar pa att utvecklingen av
amnesspraket ocksa behdver omfatta formégan att rora sig fram och tillbaka mellan
vardagsspraket och damnesspraket. Ibland méter eleverna de abstrakta amnesbegreppen
forst, men ibland kommer de konkreta vardagliga formuleringarna forst (jfr Arevik &
Hartzell, 2015). Aven begreppet formativ beddmning kan ritas in i figuren: genom att
lyssna pa vad eleverna séger och lisa vad de skriver far ldraren information om
elevernas ldrande och kan utifran detta ge respons och planera nésta aktivitet. Modellen
kan anvindas i arbetet med alla delar i modulen, och den tas upp igen i del 8 for att visa
pa ett helhetsperspektiv: hur aktiviteterna och redskapen i de olika delarna kan passa
ihop och hur de kan anvéndas i ett mer langsiktigt och systematiskt sprék- och
kunskapsutvecklande arbete.

I planering av undervisningen kan modellen vécka fragor om de aktiviteter som ska
ingd, exempelvis om vilken spraklig stottning som behdvs. Larare kan ocksa i
uppfoljning av undervisningen med modellens hjilp bedéma om en aktivitet med
samtalande, lasande och eller skrivande inneburit ett for stort sprakligt kliv for en elev
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eller grupp, ett alldeles lagom kliv eller om det varit sprékligt for litet och darmed inte
tillrackligt utmanande.

Ett for stort sprakligt kliv kan beskrivas med f6ljande exempel hdamtat fran
fysikundervisning, fysik 1 (Kouns, 2014). De texter som eleverna skrivit innehaller
otydligheter, missuppfattningar och felanvdnda begrepp. Det skulle kunna bero pi att
det skrivande som uppgiften efterfrdgade inte foregatts av tillricklig bearbetning av
dmnesinnehallet i samtal i mindre grupper. Det skulle ocksa ha kunnat bero pé att
eleverna dnnu inte utvecklat eller fatt maojlighet att utveckla sin féormaga att skriva texter
i fysik med sddana kvaliteter som vérderas i &mnet. | just den hér aktiviteten
poédngterade lararen att det var viktigt att eleverna anvénde rétt begrepp pa ritt sitt; att
texten var tydlig, hade logisk struktur och att texten var kort och koncis.

Enligt modellen i figur 2 skulle fysikldraren kunna lata eleverna fa stiga pé ytterligare
nagot trappsteg for att kunna ta sig uppat i stéllet for att behdva ta ett enda stort kliv.
Med andra ord skulle ldraren kunna ge eleverna fler tillfallen att Gva och utveckla sin
skrivkompetens i fysik. Stottning i skrivandet skulle hir kunna innebéra att eleverna
forst mer ingdende far bearbeta &mnesinnehallet muntligt. Det skulle ocksé kunna
utgoras av att lararen med exempel och forebilder visar vilka begrepp och
dmnesrelaterade ord som passar, hur dessa binds ihop till meningar och hur de sedan
fogas samman till en text som passar sammanhanget. Exemplen och samtalandet kring
skrivandet och texten skulle sedan kunna anvdndas som utgangspunkt i ett lararlett
gemensamt skrivande, fore det steg da eleverna forvantas formulera sig mer
sjalvstandigt. Det handlar alltsa inte om att sdnka kraven pa elevernas skrivande eller pa
deras amneskunskaper, utan om att ge dem forutséttningar att kunna skriva en korrekt,
tydlig, logisk och koncis fysiktext.

Modellen Sprdktrappan kan alltsd, utifrdn exemplet med fysiktexterna, anvdndas nér
larare planerar undervisning: Vad ska eleverna bearbeta i sitt samtalande och skrivande,
det vill sdga vilket &mnesinnehall? Ndr behovs en sddan aktivitet? Hur ska samtalandet
och skrivandet ske? Det viktiga med Sprdktrappan ar att tydliggora att larandet sker i
samtalandet och skrivandet, i sprakanvéndningen (Hajer & Meestringa, 2014; Gibbons,
2013). Att planera in samtalande som ett sétt att utveckla kunskap om ett begrepp, en
héndelse, en foreteelse eller en process kan exempelvis géras sa hir, utifran en specifik

uppgift:
* E - Enskilt

Forst ges tid for var och en att fundera och kanske gora en skiss eller skriva
ner ndgra ord som tankestod.
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« P-Par
Daérefter samtalar eleverna i par eller i mindre grupper och resonerar sig
fram till ett forslag eller en 16sning.

+ A-Alla
Till sist, da alla ar tillsammans, foljer ldraren upp i en gemensam
diskussion vad eleverna kommit fram till, reder ut oklarheter och besvarar
deras fragor.

Den hir arbetsgangen dr kidnd som EPA-modellen: E for enskilt, P for par och A for alla
tillsammans. Om malet 4r att kunna utfora kontroller, vardera och dokumentera sitt
arbete i VVS-installation, sa skulle samtalande enligt EPA-modellen kunna vara en
aktivitet som ger eleverna mojlighet att ta sig en bit pd vigen mot det malet. De skulle f&
tillfdlle att samtala sig fram till vad man gor ndr man kontrollerar VVS-installationer
och vilka verktyg, apparater och material som behovs. De skulle ocksé behdva resonera
om hur de som VVS-installatérer virderar sitt arbete och hur arbetet dokumenteras inom
den egna branschen. Modellen Spraktrappan tydliggor behovet av att fundera kring
elevernas utgéngslége, alltsd de kunskaper och erfarenheter som de har med sig, dven
vad giller deras sprikliga kompetenser. Ar de bekanta med dmnet? Hur talar de om det?
Aterger de sina erfarenheter med ett vardagssprék eller finns dir inslag av &mnessprak?
Efter att ha kartlagt elevernas forkunskaper kan modellen ocksa ge vigledning om vilka
aktiviteter som skulle kunna fungera for att de ska rora sig mot malet.

Att lyfta fram just spraklig interaktion, stottning och kontextualisering kommer ur ett
sociokulturellt perspektiv pa larande. Vygotskij kallade spraket for “redskapens
redskap” (1978), eftersom det mojliggdér badde kommunikation och ténkande. Med en sé
avgorande funktion for spraket, maste larares undervisning och elevers ldrande i skolan 1
forsta hand forstas som en spraklig och kommunikativ verksamhet. Med andra ord,
undervisning och ldrande maste ses och betdnkas utifran vad som sker dér sprakligt och
kommunikativt. Det géller bdde hur mycket samtalande, skrivande och ldsande eleverna
far majlighet till och vilken stéttning de far for Aur de kan delta i undervisningen. Har
blir ldrande en fraga om att skapa mening av det man gor och det man méter i
undervisningen.

I en sprék- och kunskapsutvecklande undervisning arbetar eleverna med spréket i
amnesinnehéllet och deras sprakanvéndning stottas. Arbetet gar ut pa att skapa mening
av det innehall de moter. Meningsskapandet innebér alltid ndgot matt av engagemang
och med det vixer deras motivation. Ur ett flersprakighetsperspektiv ar just denna typ av
undervisning gynnsam. Det forutsétter dock att sprdkanvandningen sker i trygga miljoer
dér elevers olikheter vardesitts och deras tidigare kunskaper och erfarenheter tas till
vara for att bygga vidare pa (Axelsson, 2013; Axelsson & Magnusson, 2012).
Flersprakighetsperspektivet kan alltsé bidra till att skapa en inkluderande pedagogisk
profil, inte bara vad géller elevers sprak utan all form av méngfald.

Sprakanvandning, undervisning och larande December 2019. Reviderad juni 2025.
https://larportalen.skolverket.se 10 (13)



Skolverket

Sociokulturell teori sitter spraket i forgrunden, och av den anledningen utgor just den
teorin grund for det sprék- och kunskapsutvecklande arbete som beskrivs i denna modul.
Teorin har ocksa valts som utgangspunkt for att den erbjuder lérare ett perspektiv: det ar
ett sdtt att se och forstd undervisning och ldrande, inte en undervisningsmetod (Siljo,
2015). Dessutom utgor sociokulturell teori grund for ldroplanen och &mnesplanerna.
Perspektivet ger utrymme for kreativitet, kritisk reflektion och sjilvstandighet, ndgot
som lérare i alla &mnen vérnar. Just dessa kvaliteter framhalls ocksé som visentliga for
att larare ska kunna leva upp till skollagens krav pa vetenskaplighet vad géller bade
undervisningens innehall och dess genomforande: I forarbetena till skollagen lyfts
lararens autonomi fram och majligheten att sjalv vélja innehéll och metoder for att na
malen” (Forskning for klassrummet, 2013, s. 10). De val som ndmns i citatet utgor
svaren pa de didaktiska fragorna, och med ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande riktas
uppmairksamhet mot alla tre: vem, vad och hur, samtidigt som det erbjuder stoff att
bygga en argumentation for att besvara varfor-fragan.

Sammanfattning och forslag till vidare arbete

I artikelns inledning kopplades modulens innehall till styrdokumenten och det sprak-
och kunskapsutvecklande uppdrag som redogdrs for dar. Det uppdraget bygger pa ett
nira forhédllande mellan & ena sidan undervisningens innehall och aktiviteter och 4 andra
sidan spréket och sprakanvindningen i dessa. Att innehall och sprék knappast kan
skiljas at i en undervisningssituation gor att undervisning maste ses som en spraklig och
kommunikativ verksamhet. D& blir begreppsparet vardagssprak och amnessprak
vasentligt.

Direfter togs de tre begreppen spraklig interaktion, stottning och kontextualisering upp
som grundldggande inslag i all sprék- och kunskapsutvecklande undervisning, oavsett
dmne. Sprdktrappan introducerades som en didaktisk modell for att planera och
analysera undervisningsaktiviteter som ger eleverna mojligheter till samtalande,
skrivande och ldsande for att kunna utveckla sitt &mnessprak. Modellen visar pa
progressionen mot ett allt mer utvecklat &mnessprak.

For att ga vidare i ett sprak- och kunskapsutvecklande arbete finns mycket material att
vélja mellan, men listan nedan innehéller ndgra bocker som berdr det som tagits upp i
artikeln:

Arevik, S. & Hartzell, O. (2015). At géra tinkande synligt: en bok om begreppsbaserad
undervisning. (2. uppl.) Stockholm: Liber.

Gibbons, P. (2013). Lyft sprdket, byft tinkandet: sprdk och lirande. (2. uppl.) Uppsala:
Hallgren & Fallgren.

Sprakanvandning, undervisning och larande December 2019. Reviderad juni 2025.
https://larportalen.skolverket.se 11 (13)



Skolverket

Greppa spriket. Amnesdidaktiska perspektiv pd flersprdkighet. (2012). (2. uppl.)
Stockholm: Skolverket.

Hajer, M. & Meestringa, T. (2014). Sprdkinriktad undervisning: en handbok. (2. uppl.)
Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Hagerfelth, G. (2011). Sprakarbete i alla dmnen. Stockholm: Liber.Stehagen, H. (2014).
Sprak i alla dmnen: handbok for kunskaps- och sprakutvecklande undervisning.
Stockholm: Gothia fortbildning.
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Del 1. Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Utga i diskussionen fran era reflektioner och det ni antecknat nar ni tagit del av
materialet i moment A. Om ni vill kan ni ocksa anvanda diskussionsfragorna som
stod for samtalet.

* Vilka mojligheter far era elever att (lara sig) anvanda spraket i era amnen?
Utga exempelvis fran de tre senaste lektionerna.

* | vilka sammanhang och med vilka foérutsattningar lyssnar, samtalar, laser
och skriver eleverna? | vilka konkreta och praktiska aktiviteter eller 6vningar
sker detta?

® Hur kan ni planera for elevernas sprakanvandning sa att lyssnandet,
samtalandet, lasandet och skrivandet blir ett redskap for larande i ert &mne
/era amnen?

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni tagit
del avi moment A. Nedan foljer ett exempel pa hur en sadan aktivitet kan planeras.

Vardagssprak och amnessprak

Syftet med undervisningsaktiviteten ar att synliggora skillnaden mellan
vardagssprak och amnessprak samt att fa eleverna att reflektera dver
amnessprakets betydelse.

1. Valj en text som ar typisk for amnet, exempelvis ett avsnitt i en larobok, en
instruktion eller en artikel.

2. Be eleverna att enskilt lasa texten och darefter foérstka identifiera exempel

pa amnessprak.

Lat eleverna i par sammanfatta texten, muntligt eller skriftligt.

Be elevparen markera i ursprungstexten vad de anser ar amnessprak och

darefter undersoka vilka &mnesord som de har anvant i sin sammanfattning

av texten.

5. Lat elevparen reflektera dver varfor a) de har valt att anvanda amnesord eller
inte anvant amnesord b) vilken skillnad det hade gjort om de anvant mer av
ett vardagssprak eller mer av ett amnessprak.

6. Diskutera alla tillsammans a) vilken betydelse det har att kunna anvanda ett
amnessprak b) vad eleverna kan gora for att utveckla sitt amnessprak.

how

Del 1: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet ni planerat i moment B. Notera garna féljande:

® Hur aktiviteten fungerar utifran sitt syfte.
* Vilket larande som blir synligt hos eleverna.
® Vad du far syn pa i den egna undervisningen.
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Ta med dina anteckningar som underlag till moment D.

Del 1: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C och diskutera hur
aktiviteten fungerade i era grupper. Om ni vill kan ni anvanda diskussionsfragorna
som stod for samtalet.

® Hur fungerade undervisningsaktiviteten utifran sitt syfte?

® Vilka ar era reflektioner kring att anvdnda EPA-modellen?

® Pa vilket satt behdvde undervisningsaktiviteten anpassas sa att alla elever
kunde vara delaktiga och aktiva?

® Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu provat i den fortsatta
undervisningen?
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