Skolverket

FOorskolans matematik

Modulen tar sin utgangspunkt i matematiska aktiviteter, det vill sdga ndgot som
man gor som kan sédgas vara matematiskt. Huvudsyftet med
kompetensutvecklingen ar att ni som arbetar i férskolan ska fa en fordjupad
forstaelse for vad matematiska aktiviteter kan vara sa att ni pa ett medvetet satt
kan planera, iscensatta och folja upp undervisningen i férskolan som utvecklar
barnens forméaga att aktivt delta i matematiska aktiviteter.

Modulen bestér av foljande delar:

Matematiska aktiviteter
Leka

Forklara

Dokumentera och fordjupa
Strukturera rummet
Lokalisera

Designa

Dokumentera och f6lj upp
Kvantifiera

10. Mata

11. Rakna

12. Dokumentera och utveckla

©CoOoNOOR~WNE

Delarna ar grupperade i tre grupper med fyra i varje. Varje grupp om fyra delar har
bade en matematisk inriktning och ett pedagogiskt fokus. Den matematiska
inriktningen kan ses i titlarna pa delarna. Pedagogiskt fokus i del 1-4 fokuserar pa
barnen. Delarna kommer att beréra de matematiska aktiviteterna, leka och

forklara. Dessa aktiviteter har en mer 6vergripande karaktar &n de dvriga
aktiviteterna designa, lokalisera, méata och rékna. Del 5-8 fokuserar pa
forskollarares agerande och del 9-12 fokuserar pa undervisningen. Eftersom dessa
fokus inte kan separeras kommer dock alla tre att ha betydelse under hela
modulen.

Del 4, 8 och 12 handlar alla om dokumentation ur tre olika perspektiv. Ni kommer

forst fa ta del av hur barns dokumentationer kan anvandas i undervisningen for att
ateranknyta och utmana. Senare kommer ni att arbeta med dokumentation for att

foélja barns utveckling samt som en aspekt av utvecklingen av undervisningen

Ansvariga for modulen

Malmo universitet, i samarbete med Lulea tekniska universitet och Nationellt
centrum for matematikutbildning.
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Del 3. Forklara

Den matematiska aktiviteten att forklara handlar om hur vi forstar var omvarld och
hur vi ger mening at vara upplevelser. Ni far ta del av olika slags forklaringar och
olika former av resonemang som barn anvander. Ni kommer aven att fa ta del av
hur ni som forskollarare kan stddja barnen i att utveckla sin kunskap i att férklara.

Enligt laroplanen for forskolan ska forskolan strava efter att varje barn:

* utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera
Over och préva olika l6sningar av egna och andras problemstallningar,

* utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersoka och anvanda
matematiska begrepp och samband mellan begrepp,

® utvecklar sin matematiska formaga att féra och félja resonemang.

Syftet med denna del ar att ni ska fa en fordjupad forstdelse av den matematiska
aktiviteten forklara.

Del 3: Moment A — individuell forberedelse
Las
| texten "Forklara” far du ta del av olika typer av att forklaringar som ar relevanta
for barn (klassificera, forklara stegvis och motivera) samt olika former av att
forklara (verbala, bilder, objekt, eller gester).
Reflektera over foljande fragor nar du laser texten:

® Vad innebar idéerna om begrepp-i-handling och teori-i-handling?

* Ge exempel pa en undervisningssituation fran din egen verksamhet dar du
kan stddja barnen i utvecklingen av den matematiska aktiviteten forklara.

Se film

Reflektera dver foljande fragor nar du ser filmerna "Mata temperaturen” och "Barn
forklarar™

® Vad ar det barnen férklarar, och hur gor de det?

® Hur stodjer forskollararen barnen i deras forklaringar?

® Finns det nagra undervisningssituationer dar férskollararen inte tar tillvara
mojligheten att interagera med barnen kring deras forklaringar? Motivera.

Se sedan filmen "Barn forklarar pa olika satt” och reflektera 6ver om du kan se det
som Ola Helenius beskriver i sin analys av filmen "Barn forklarar”.

Dokumentera
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Skriv ner dina reflektioner och lagg i din portfolio.

Material

/1 Forklara
I Ola Helenius, Maria L. Johansson, Troels Lange, Tamsin Meaney, Eva Riesbeck,
Anna Wernberg

/ Méata temperaturen
Filformatet kan inte skrivas ut.
Malmo universitet

A Barn forklarar

........ Filformatet kan inte skrivas ut.
d|> Barn forklarar pa olika satt
,,,,,,,, Filformatet kan inte skrivas ut.
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Matematik — Forskola
Modul: Férskolans matematik
Del 3: Forklara

Forklara

Ola Helenius, NCM, Maria L. Johansson, Lulea tekniska universitet, Troels Lange, Malmo
universitet, Tamsin Meaney, Malmé universitet, Eva Riesbeck, Malmé universitet och Anna
Wernberg, Malmé universitet

Tiger got to hunt, bird got to fly;

Man got to sit and wonder, “Why, why, why?”
Tiger got to sleep, bird got to land;

Man got to tell himself he understand.
(Vonnegut, 1963)

Som Kurt Vonnegut antyder i sin dikt dr det djupt ménskligt att undra 6ver saker och lika
minskligt att forscka forsta och forklara. Vi kan inte lata bli att forklara olika aspekter av
vir omvirld. Bishop (1988) skriver “medan [de andra fem matematiska aktiviteterna] ar
kopplade till att svara pa relativt enkla fraigor om “Hur manga?”, “Var?”, “Hur mycket?”,
“Vad?” och “Hur?”, sa handlar férklara om att svara pd den komplexa 7varfér” fragan”. 1
liroplanen for férskolan (Lpfé 18) kan en liknande distinktion géras om det matematiska
innehallet och de matematiska processerna.

Forskolan ska ge varje barn forutsittningar att utveckla

*  formadga att anvinda matematik fir att undersoka, reflektera dver och prova olika
losningar av egna och andras problemstillningar,

o forstaelse for rum, tid och form, och grundliggande egenskaper hos méngder, minster,
antal, ordning, tal, mdtning och forindring, samt att resonera matematiskt om detta,

*  utvecklar sin formdga att urskilja, uttrycka, undersika och anvinda matematiska
begrepp och samband mellan begrepp,
(Skolverket, 2018, s. 14)

Det andra malet kan sidgas behandla ett matematiskt innehall medan det férsta och det sista
pa olika sitt relaterar till barn som ger férklaringar. For att barnen skall kunna férklara sina
idéer behéver de stilla fragor, prova olika 16sningar genom att jamfora olika matematiska
idéer och de behover folja andras resonemang. Séiledes kan milen anses vara nira kopplade
till att barn ger forklaringar. Att lira sig stilla matematiska fragor och fdlja resonemang och
att lira sig att ge forklaringar f6r att underlitta 16sningar pd olika problem kallas en socio-
matematisk norm. Socio-matematiska normer dr: ”normativa aspekter av matematiska
diskussioner specifikt nir det giller barns och elevers matematiska aktiviteter” (Yackel &
Cobb, 1996, s. 461; vir 6versittning). Aven om barn i férskolan inte deltar i matematiska

diskussioner pa samma sitt som matematiker eller skolelever gor, behéver de fa tillfillen till
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att ge manga olika slags férklaringar f6r att kunna 16sa de matematiska problem som de
sjalva stills infér. Att som forskolldrare titta efter och reagera pa barns (medvetna eller

omedvetna) forklaringar dr ett sétt att visa att man virdesitter barnens tankar och idéer.

Klassificera som Férklara

Kanske ér det pa grund av den komplexitet som finns i begreppen forklaring och
resonemang som vi har skapat si mdnga olika sitt att svara pd en “varfor-friga”. Detta
betyder ocksa att det tar tid f6r barn att ldra sig om sittet att friga och svara pé olika sorters
matematiska frigor. Att till exempel aterberitta de steg som anvinds for att 16sa ett
problem ger viss information om varfér nagot fungerade. A andra sidan ger kanske en
beskrivning av motiven till varfor just dessa steg utférdes sannolikt mer utforlig
information om de mentala processer som anvindes for att 16sa problemet. Redan enkla

klassificeringar kan ses som forklaringar.

Figur 1. Klassificering av former

I sin diskussion om forklaringar, skriver Bishop (1988) att dven om klassificering till synes
bara handlar om att sitta en etikett pa nagot, kriver processen att etiketten ges abstraktion
och formalisering. Vad dr det gemensamma f6r legobitarna i varje hog i bilden ovan? Vilket
monster binder ithop dem? P4 bilden ovan har tvd barn sorterat legobitar 1 olika hégar. Om
ett barn sidger: ”Jag lade den dir och den dir...” och pekar pd de olika hégarna si dr det en
form av férklaring av processen. Men om barnet siger: ”Jag lade tvaor dir och fyror dir...”
sd ger detta ocksa information om vilka kategorier som har anvints i sorteringen, nimligen
kategorisering i antalet pluppar pa legobitarna. Om forskolliraren fragar barnet varfor det
har sorterat pé ett speciellt sitt sa dr det storre chans att den foljande diskussionen
stimulerar den typ av resonemang som lyfts fram i liroplanen dn om férskolldraren istéllet
fragar hur barnet har sorterat. En sortering innebir per definition att saker delats in i
grupper. Varje saidan grupp dr da en klass, sd en sortering innebir alltid att féremal har
klassificerats. Men det ér inte sikert att den som sorterat kan beskriva dessa klassers
egenskaper. Det dr inte heller sikert att personen som sorterar inser att det valda sittet att
sortera bara dr ett av manga. I figur 2 ldr sig ett yngre barn hur man ska ligga in en
tredimensionell figur i ett hal i bollen. I den vinstra bilden visar hans mamma honom hur
formen passar 1 hdlet och han ligger sin hand pa hennes for att hjilpa till att ”putta” in
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figuren i bollen. Vid dtta manaders alder kan han inte identifiera till exempel att hérnen pa
figuren har betydelse. I den hogra figuren dr han ett 4r gammal och har nu bérjat att ”putta”
in figurerna i ritt hdl sjilv. Genom att géra detta kommer han att lira sig viktiga saker om
hérn vilka kan anvindas f6r att klassificera former pa det sitt som barnet i figur 1 gér det
pa. Men barn maste ldra sig hur man kan klassificera genom att hitta enhet, enkelhet och

regularitet i det som framstar som diversifierat, komplext och oregelbundet.

Figur 2. Barnet utvecklar begreppet form

Ovanstiende exempel av hur barn ldr sig och utnyttjar sin forstaelse av klassifikation dr
exempel pd det Bishop skrev om férklara.

Andra aspekter av Forklara

Barn lir sig vad som dr en bra forklaringar 1 olika miljéer och olika situationer. Detta
innebir att de f6rs6ker med olika former av férklaringar pa samma gang. Till exempel
féljande konversation frin Nordahl (2011) mellan en férskolldrare och nigra barn visar hur
barnens lek med triklossar ledde till att barnen gav olika typer av forklaringar. Dessa
torklaringar bygede alla pa nagon form av klassificering (fjirde vaningen, forsta vaningen,

stor, lang).

Naney (2,5 dr), Mimmi (2,5 dr) och Jonna (3ar) bygger med triklossar. Mimmi bygger
torn av sa mdnga klossar som hon kan, och ndr det rasar skrattar hon fortjust och botjar
sedan helt sonika om. Jonna bygger forst en bas och fortsétter sedan ovan pa denna.
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Jonna: Jag bygger vart hus, det har fyra vaningar. Dir bor
jag (pekar) pa trean.

Forskollrare: Oh, jag bor pa ettan, mitt hus har bara en vaning.

Forskolldrare: vinder sig till Mimmi som balanserar upp dnnu en kloss pi

sitt torn: Du bygger riktigt hogt.

Mimmi: torn rasar och hon skrattar fortjust och utbrister: Inte mer!

Forskolldrare: Ni det har du ritt i nu dr det inte hégt lingre
(skrattande).

Nancy: bygger bara ett lager och med “halrum” emellan — ndstan som
en ritning.

Forskollirare: Det dr ett stort hus du bygger, Nancy.

Nancy: Nej inte stort. Langt.

Forskollirare: Ja jitteldngt. Lika lingt som du nistan.

Nancy: blir fortjust och ligger sig ned bredvid och konstaterar

samtidigt att hon behover fylla pa med klossar. (s. 13)

Forklaringar anvinds av forskolldraren och barnen pi olika sdtt. Ndr man diskuterar antalet
véningar i Jonnas hus, antyder forskolldraren att hon bor pa forsta vaningen efferson hon
bara har en vaning i sitt hus. Mimmi foreslir med sin kommentar ”inte mer” att hennes
torn inte lingre dr hégt effersom det har fallit ned. I Nancys beskrivning av hennes hus som
”langt” inte stort”, anvinder Nancy sin kunskap om skillnaden mellan begreppen for att
korrigera férskolliraren och for att sikerstilla att forskolldraren kan félja hennes tankar.
Forskolliraren accepterar korrigeringen genom att antyda att huset dr ndstan lika ”ldngt”
som Nancy sjilv, vilket tilliter Nancy prova detta genom att ligga ner bredvid det.

Teorier-i-handling och begrepp-i-handling

Forskning av Kamiloff-Smith och Inhelder (1975) foreslog att barn anvinder vad de kallar
”teorier-i-handling” (theories-in-action) fOr att vigleda sina handlingar. Med andra ord styrs
deras handlingar av férestillningar om hur virlden fungerar. Dessa teorier var ofta
implicita. Barnen kunde inte beskriva dem 1 ord, sd det var forskarna som genom
observationer av barnens handlingar, kunde tolka vilka teorier det skulle kunna vara.
Utifran Kamiloff-Smith och Inhelders (1975) idéer, féreslog Bonawitz, van Schijndel, Friel,
och Schulz (2012) att barn var benidgna att engagera sig i mer understkande lek nir deras
teorier bréts av motbevis. Om nédgot hinde som inte stimde 6verens med vad barnen,
baserat pd sina teorier-i-handling férvintade sig, sa var barnen mer bendgna att fortsitta att
prova olika handlingar eller idéer. Resultatet av deras forskning var att barnen fortsatte att
utveckla sina teorier. Barn lir sig om virlden genom denna typ av experimenterande och
térindrande av sina teorier-i-handling.

Begrepp-i-handling kommer frin Vergnaud (1998) och innebir att barnen inte bara
utvecklar teorier om virlden utan ocksa att de utvecklar begrepp for olika fenomen. Till

exempel nir barn bérjar rikna vet de inte vad tal 4r men agerar som om dom visste genom
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att till exempel peka och rikna. Rikneorden kommer dock inte i ritt f6ljd men barnen
avslutar dnda med att svara pa frigan ’hur mangar” med att siga det sista ordet som
riknades. Barnen har da borjat bygga upp en foérstdelse f6r de grundliggande egenskaperna
hos tal. Ett annat exempel dr symmetri. Barnen kan bygga symmetriskt utan att veta vad
begreppet stir f6r och da kan vi sdga att barnen har begreppet symmetri 1 handling. Till
skillnad fran teorier-i-handling gir det inte att utmana barns begrepp-i-handling. Dessa ir
inte sanna eller falska utan mer eller mindre utvecklade.

Det finns ett dialektiskt férhallande mellan begrepp-i-handling och teotier-i-handling
eftersom begrepp ir drag i teorier, och teorier dr egenskaper som ger begreppen dess

innehall. Men, det skulle vara vilseledande att ta den ena for den andra.

Teorier-i-handling och begrepp-i-handling har implikationer f6r f6rskolldrares arbete nir
det giller relationen mellan att betrakta barnen, att ”ldgea sig i” f6r att utmana barnen och
att sitta ord pd vad barnen gor. Férskolldrare behover alltsd bide lyssna och observera barn
for att avgéra mojliga teorier-i-handling och begrepp-i-handling, men ocksa skapa
moéjligheter f6r ytterligare upplevelser som kan stdra barns teorier-i-handling. Foljande
utbyte visar hur en foérskollirare anvinder barnens forklaringar £Or att utveckla deras
teorier-i-handling. Barnen ger en indikation pé vad deras teorier-i-handling ér nir de svarar
pa forskolldrarens fraga om fOrslag pd hur man ska dela frukten. Forskolldraren anvinder
bilder av barn och dpplebitar for att visa hur uppdelningen av dpplet i endast tva delar inte
l6ser problemet. Detta hjilper barnen formulera en ny teori-i-handling, att de maste dela

vatje dppelbit i tva.

h Fran borjan har vi

en frukt.

Forskollararen

s fragar barnen,
“hur ska vi géra si

att alla far?”

¢ Ella svarar vi kan
; : f{ = dela”.
Ay y 1

% 5 b B —— . Forskollararen

e Ny delar, men ricker
\\. 2 A det hiir?
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For att tydliggéra
for barnen, tar
térskolliraren
hjalp utav
fotografier av
barnen, och skapar
en symbolisk
parbildning.

Men det rackte
fortfarande inte
for alla barn.

Malin foreslir att
forskollararen kan
dela dpplet en
gang till.

Det gor
forskollararen.

Nu har alla barnen
fatt en dppelbit
som Mustafa har
delat ut till
kompisarna.

Figur 3. Bilderna visar en dppeldelning

Barnen hade en teori-i-handling vilken var att dela dpplet och att det skulle leda till att alla

fick en bit var. Men genom att anvinda bilderna, kunde forskolldraren stéra denna teori och

visa att den inte var tillricklig, eftersom det var tydligt att det inte fanns nagon en-till-en

matchning. Barnen tvingades tidnka efter vad som kridvdes.

Barn experimenterar ofta med sitt sprik och dirfér kommer de ocksd att experimentera

med olika sitt att torklara sina idéer. Férskolldrarens roll 4r att ge barn méjligheter att ge

forklaringar och att reflektera 6ver virdet av olika typer av forklaringar 1 olika situationer.

Nir man betraktar barns forklaringar, refererar man nistan uteslutande till deras verbala

torklaringar eftersom skolan tenderar till att virdera dessa forklaringar hdgre dn andra. 1
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forskolan, kan barnen ge verbala férklaringar. Det dr dock viktigt att uppmirksamma andra
forklaringar som kanske ges med hjilp av bilder, gester eller andra handlingar. Att
uppmirksamma sddana resonemang och att identifiera och reagera pa dessa kan stédja
barnens vilja att férklara och resonera och kan ocksa ge virdefull information till
torskollirare om barns uppfattningar och upptickter.

Foérklaringar som ges med hjélp av bilder

Barn, liksom vuxna, anvinder ofta andra resurser 4n de verbala for att stodja sina
forklaringar, och férskolldraren behdver vara medveten om dessa. Bilder eller gester kan till
exempel utveckla verbala férklaringar eller ibland ersitta verbala forklaringar helt och hallet.
I Amy MacDonalds forskning (MacDonald & Lowrie, 2011), bad hon 4 och 5 ar gamla
barn att rita en linjal och sedan férklara vad de hade ritat.

Figur 4. Vilmas teckning av olika linjaler

I figur 4 ser vi Vilmas teckning av olika linjaler. Nedan f6ljer ett utdrag nir hon berittar om

sin teckning for en vuxen:
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Forskollarare: Vad ir det dir du har ritat, de dir strecken?
Vilma: Dom (pekar pa bilden)
Forskollarare: Pa linjalen. Pa den linjalen du har ritat. Vad

betyder alla dom dir smd strecken? Kan du
torklara det f6r mig?

Vilma: Jag vet inte.

Forskollirare: Du vet inte vad de betyder, varfér dom ér pa
linjalen?

Vilma: Ne;.

Foérskolldrare: Hur vet man hur lingt nigonting dr dar

Vilma: Det stir sadana siffror pa linjalen.

Forskollarare: Ja.

Vilma: Hur mycket det dr, som hir dr det (7ar den

riktiga linjalen) upp il 15.

I den hir teckningen visade Vilma sin kunskap om en linjal. Aven om hon inte kan forklara
verbalt vad de sma strecken pd hennes linjal betyder, visste hon att en linjal har strecken.
Hon kan tala om hur markeringarna hjilper henne att se hur lingt nagot dr och att linjalen
ar 15 centimeter lang.

Férklaringar som ges med hjalp av fysiska objekt
Konkreta objekt ér viktiga inslag f6r att hjilpa barnen att forklara och bidrar till de

empiriska férklaringar som de anvinder.

Figur 5. Vem vill ha dpple?

Figur 5 dr en stillbild fran en film ddr ett barn skir upp ett dpple 1 ritt antal bitar sa att alla
som vill ha en bit kan fi en bit. Bilden visar nir barnet som delar frukten riknar antalet
barn som vill ha en bit av dpplet. Barnet slutar att skira vid ett flertal tillfille for att rikna
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antalet bitar och antalet barn. Hon vill vara siker pé att hon har ritt antal bitar sa att det
ricker till de barn som vill ha dpple. Hon gav ingen muntlig férklaring till sitt agerande. For
en observatdr var det dock tydligt att hon ville sikerstilla att hon hade tillrdckligt med bitar
till alla och antalet dppelbitar och barns hinder tillit henne att hélla reda pa om hon hade
uppnatt sitt mal. Hir kan vi tolka att hon har en forstaelse f6r antal och parbildning, hon
har alltsi ett begrepp-i-handling.

Férklaringar som ges med hjalp av gester

Barn anvinder ofta gester, alltsd kroppsrorelser, dir barn bland annat anvinder fétter och
hinder f6r att stodja sina verbala forklaringar men dven for att forklara fenomen f6r sig
sjilva. Aven barn som har det verbala spriket anvinder minga ginger gester i sina
forklaringar. I féljande avsnitt, siger ett barn att hennes tva burkar dr samma. Hon
anvinder sedan burkarna for att forklara varfér hon menar att de 4r samma genom att
placera bottnarna mot varandra. Det ir effekten av att placera burkarna bredvid varandra,
snarare 4n att bara ha burkarna pa hinderna, som gav underlag f6r hennes férklaring.
Forklaringen tar ddrmed 4 ena sidan st6d i fysiska objekt, nimligen glasburkarna, men ocksa
1 barnets rorelser och fysiska handlingar, det vill siga nir hon f6r burkarnas bottnar mot

varandra.

Figur 6. Barnet far inte plats med sin hand i glasburken

Forskolliraren: Du far plats med din hand i den.
Ar det nigon burk hir som,
som man inte far plats med sin

hand i?
Mia visar en burk som hon inte far
plats med sin hand i.
Forskollararen: Den, nagon annan?
Foérskolldraren: Ja.
Forklara December 2019
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Figur 7. Barnet visar hur tvé glasburkar ér likadana

Mia:

Forskollarare:

Mia:

Figur 8. Barnet utvecklar begreppet form

Forskolldrare:
Mia:
Forskolldrare:
Maja:

Forskollarare:

Mia:

Forskollarare:

Forklara
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De idr lika samma /haller upp tva
burkar med bottnarna mot varandral

Ar som lika samma, tycker du
det?

Ja £6r de har Jotydligt men pa
[filmen jamfor hon bottnarnal

De har rinder och de har glas.
foydlict]

Ar de mittemellan stora?

De hir har samma rinder.

De har samma rinder.

[barnen pratar i mun pa varandra)
De ir lika stora.

Ar de lika stora?
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Mia: Mmm

De fysiska hindelser som Mia dr engagerad i hjalper henne i hennes forklaringar. I bérjan
visade Mia bara att hennes hand inte passade i glasburken. Denna fysiska hidndelse blev
hennes férklaring till varfér hon kdnde att burken passade, nigot som férskolliraren hade
introducerat. “Ar det nigon burk hir, som man inte far plats med sin hand i? ”A andra
sidan, nir hon uppticker att hennes tvd hinder i glasburken kinns som om de upptar
samma utrymme, beskriver hon det som “de dr samma lika”. Nir férskolliraren fragar
henne om varfér hon tror att de ér lika placerar hon bottnarna mot varandra. Detta blir en
indikation f6r observatoren att flickan finner att de ar lika. Fastin forskolldraren forsdker
att hitta andra saker som dr lika pa burkarna illustrerar Mias handling att hennes fokus ér pa
arean av botten av de tva burkarna. Nir vi f6ljer detta barns férklaringar dr det viktigt att
inte enbart lyssna till hennes ord utan 4ven ta hennes handlingar (gester) i beaktande.

Forskning av Goldin-Meadow, Cook och Mitchell (2009) féreslog att barn som anvinde
gester gav extra innebord till vad de lir sig och som sedan stirkte deras lirande.
Forskolldrare kan ldra sig mycket av att titta pa barns gester.

Verbala forklaringar

En aspekt av forklaringar dr att fa ithop idéer logiskt. Bishop (1988) skrev att “mycket
uppmirksamhet har fokuserat pd de "logiska bindeord" i ett sprik som tilliter propositioner
(’pastdenden”) att kombineras, eller kontrasteras, forlingas, begrinsas, exemplifieras,
utarbetas, etc.” (s. 51). ”Och” eller ”sedan” tilliter en kumulativ utveckling av idéer med en
idé som ldggs till en annan. Till exempel, katten satt pa singen och somnade. 1 denna mening, ar
tva handlingar av katten sammanbundna med ”och”, men handlingarna ir oberoende av
varandra. | meningen katten gick fir att sova eftersom den var triitt, ger ”eftersom” information
om orsaken till att katten sover. Men anvindande av “eftersom” eller ’dérfér” 1 en mening

betyder inte alltid att barn anvinder ordet f6r att visa ett logiskt samband mellan idéer.

Perry och Dockett (1998) tittade pa barn i dldern fyra och ett halvt och hittade manga fall
dir barn anvinde matematiska idéer som skal for att stirka sina synpunkter i sitt
argumenterande. Till exempel beskriver de en episod dir tvé flickor diskuterade vem som
skulle vara mamma i en leksituation. Barnen anvinde olika tolkningar av sin lingd for att
argumentera for att de skulle vara mamman och ett barn stod till och med pa ti for att visa
att hon var lingst och dérfor skulle vara mamman.

Férskollararens roll

Forskolldrarens roll dr att skapa mojligheter f6r barn att férklara sitt resonemang. Som
framgdr av konversationen i exemplet ovan mellan férskolliraren och Mia dr det Mia som
viljer om hon vill limna en mer utférlig forklaring eller ej. I den leksituation som de befann
sig 1 kan forskolldraren féresla och erbjuda méjligheter, men kan inte kriva att barnet gor
vad han/hon 6nskar. Barn dr mest benigna att prata om sina handlingar nir nigot ovintat
hinder eftersom det paverkar deras teori-i-handling. Detta var fallet nir Mia blev férvinad

over att hitta tva glasburkar som var samma och da ville hon prata om dem.
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1 f6ljande exempel spelar tre pojkar tillsammans med en forskollirare ett spel pa en
lirplatta. I spelet dyker former upp som man ska para ihop. Lyckas man spara formen,
“trillar” den pa plats. I just detta exempel beskriver en av pojkarna hur han kdnner igen
vilka former som hoér ihop.

Figur 9. Barnen spelar ett spel pa en lirplatta

Forskollararen: Hur kan vi veta vilken form
som ska passa till vad?

Pojken: Den ir sd, den ér sd och den ér
sd. (Pojken pekar pa de olika
figurerna)

Forskollararen: Hur vet du det?

Pojken: For att det ser ut som en buske.
(Pojken pekar pa den lila fignren till
vanster)
Senare beskriver pojken hur den gréna figuren i mitten liknar en gurka. Pojken anvinde hir
sin vardagliga fOrstaelse fOr att forklara sin handling. Detta exempel visar pd hur
torskollirarens nytikenhet gentemot barnen mest sannolikt kan uppmuntra barnen att ge
torklaringar.

Avslutning

I praktiken dr det svart att renodla olika sitt att frklara, bade gillande vilka typer av
forklaringar som anvinds samt férklaringens form. Diremot dr det viktigt att
uppmirksamma barns teorier-i-handling och begrepp-i-handling och att koppla detta till
hur barnen ger sina férklaringar. Ar de verbala, med hjilp av bilder eller anvinder de objekt
eller gester? Podngen dr inte klassificeringen 1 sig utan snarare det faktum att sitta ord eller
etiketter pa fenomen, ér ett kraftfullt redskap for att synliggdra vad vi uppmirksammar i var
omgivning. Det vi har bendmningar for kan littare observeras. Att anvinda detta for att
analysera filmer 6kar var mottaglighet f6r perception och indikation av olika typer av
forklaringar nir vi deltar i olika situationer med barn. Poingen dr dirfor inte exakt hur en
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viss férklaring kategoriseras utan att vi har gjort oss mottagliga f6r att uppmirksamma det

som sker i termer av att forklara.

I den hir artikeln har vi diskuterat varfér barn behéver bli involverade i att ge férklaringar
savil som en beskrivning av hur nigra av dessa forklaringar skulle kunna se ut eller lata. Vi
har presenterat dessa exempel som om de 4r rena och tillhér enbart en kategori. 1
verkligheten kombinerar ofta barn férklaringar med olika sorters motiveringar med olika

former av motiveringar.
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Del 3: Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

® Var och en tar upp tre saker, kopplade till olika typer av forklaringar, som ni
uppmarksammat.

* Ge exempel pa barns anvandning av begrepp-i-handling och teori-i-handling
som ni observerat i den egna verksamheten. Vad var det som gjorde att ni
sag det som begrepp-i-handling alternativt teori-i-handling?

® Hur kan ni identifiera och utmana barns forklaringar?

® Vad tycker ni att ni gor bra? Varfor tycker ni det? Ge konkreta exempel.
® Vad vill ni bli battre pa?
® Hur kan ni bli det?

® Haller ni med om Olas beskrivningar av de forklaringar som barnen ger?

Motivera.

Planera

Genomfdr undervisning som ger er anledning att stalla varfor-fragor och som
inbjuder barnen till att ge forklaringar, verbala, med bilder med objekt eller med
gester. GIom inte att sjalv ge forklaringar da tillfalle ges.

® Delta i en lek tillsammans med barnen. Stall varfor-fragor till barnen nar du
ser att det finns en mdjlighet.

® Planera undervisningstillfallen som ger barnen majligheter att klassificera,
forklara stegvis och motivera.

® Dokumentera barnens forklaringar.

Del 3: Moment C — aktivitet

Genomfér och dokumentera undervisningssituationen.

Del 3: Moment D — gemensam uppfoljning

Diskutera

® Var och en berattar om sina observationer av barnens forklaringar.
® Hur tanker ni kring barns forklaringar nu jamfért med tidigare, till exempel nar
det galler:
® de forklaringar barn ger och formerna for deras forklaringar?
® de mojligheter och utmaningar du som forskollarare har i den egna
praktiken?
® de mojligheter och utmaningar din férskola har i det sétt ni bedriver er
verksamhet?

Dokumentera

Spara dokumentation och reflektioner fran denna del i din portfolio.
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