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Sprak-, las- och skrivutveckling — férskoleklass—ak1-3
Modul: Sprak i natur- och teknikdmnen
Del 4: Att rita i NO-undervisningen

Att rita i NO-undervisningen

Sofie Areljung, Umea universitet

”— Gor en teckning!” Den uppmaningen hors ofta i forskoleklassens och lagstadiets NO-
undervisning. Det kan handla om att eleverna ska rita av ett djurspér, teckna nagot de
minns frén gardagens utflykt till skogen eller att de ska rita hur det gick till nér de
genomforde ett experiment i klassrummet. Men varfor ska eleverna rita? En anledning
ar att eleverns ritande kan anvéndas som utgangspunkt for samtal om naturvetenskap
och for att bedoma elevernas kunskaper. Dértill &r ritande en viktig del av den
naturvetenskapliga praktiken. Genom att rita kan elever tréna pé att

e dokumentera experiment
*  observera vixter och djur

*  forenkla omvérlden sé att det framgar tydligt vilka foremal, samband och
processer som &r centrala i ett visst sammanhang (t.ex. i vattnets kretslopp)

e tinka kreativt och 16sa problem utifran sin kunskap i naturvetenskap.

I den hér artikeln diskuterar jag ritandets roll i NO-undervisningen, bland annat utifran
en studie av undervisning i forskoleklasser och arkurs 1-3 som jag genomfort
tillsammans med fyra kollegor (Areljung, m.fl., u.4.). Malet med artikeln &r att vicka
tankar om ndr, hur och varfor det kan vara virdefullt for eleverna att rita.

Att kommunicera kunskap i naturvetenskap

Historiskt sett har ritande en stark position inom naturvetenskap. Som exempel kan
nimnas Leonardo da Vincis kdnda ritningar fran 1400-talet av en “luftskruv”, flera
hundra &r innan den forsta fungerande helikoptern togs i bruk. (Bild 1). Det &r ett
exempel pa hur ritande kan bidra till att tinka kreativt for att 16sa ett problem och att
askadliggora sina idéer for andra. Andra kénda teckningar i naturvetenskapens historia
ar de som gjordes i samband med Charles Darwins studier av Galapagos-finkar under
1800-talet (Bild 2). Pa Darwins tid var det inte mojligt att ta lika ndrgangna och skarpa
foton som vi kan ta idag och dérfor var teckningen nodvéndig for att kunna beskriva nya
fagelarters karaktarsdrag. Faktum &r att &ven ménga nutida fagelbocker innehaller
handgjorda illustrationer istéllet for fotografier. Detta faktum pekar pa tva sidor av
ritandets roll inom naturvetenskapen. Den fOrsta &r att teckningen kan lyfta fram detaljer
och betona karaktérsdrag pa ett sétt som ett foto inte kan. Illustratéren kan till exempel
gora koltrasthanens nébb och d6gonring extra gula och visa koltrastens typiska stt att
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vinkla upp stjartfjadrarna. Varfor skapar man dé inte digitala fagelbilder som visar dessa
karaktédrsdrag? Skulle inte det vara enklare? Jo, det & mdjligt, men den andra sidan av
fagelteckningarna ar att ritande ar del av naturvetenskapens kultur. Inom
naturvetenskapen finns vissa konventioner for att illustrera djur och véxter, andra for att
gestalta atomens byggnad och ytterligare andra konventioner for att visa hur krafter
paverkar ett foremal. Det dr pa sétt och vis som med skrivandets olika genrer — det finns
olika konventioner for att skriva deckare, poesi och facklitteratur. Att lira sig
naturvetenskap inbegriper alltsa att ldra sig att rita, det vill sdga att ldra sig att
kommunicera kunskap i naturvetenskap pa ett visst satt.

Bild 1 (t.v.)
Leonardo da Vincis ritning av en "luftskruv".

Bild 2 (t.h.)
Teckningar av Darwin-finkar/Galapagosfinkar.

Att rita for att skapa mening

I NO-undervisningen handlar det &ven om att rita for att lira, alltsé att anvidnda ritandet
som verktyg for att utveckla kunskap och tdnkande i naturvetenskap. Ritandet kan bidra
till att 16sa problem och prova nya idéer, precis som da Vincis helikopterritning. Sddana
exempel syns i Cecilia Caimans och Britt Jakobsons (2019) studie i arskurs 1. Har
deltog eleverna i ett terminsléngt projekt om olika arter i nédrmiljon. Utdver att
nérstudera arterna i terrarium tittade eleverna bland annat pa bilder och filmer for att lira
sig om spindlars egenskaper och om deras relationer till omgivningen. Caiman och
Jakobson visar i sin studie exempel pa hur tva elever, Nadi och Bahar, ritade och
diskuterade med varandra och léraren i forhéllande till olika kunskapsomraden.

Att fordjupa naturvetenskaplig kunskap

Ett kunskapsomrade i spindeltemat var relationen mellan bytesdjur och rovdjur och hur
bytesdjuren kan skydda sig. Caiman och Jakobson (2019) beskriver en situation som
borjade med att ldraren horde Nadi och Bahar prata om att det ar tur att de smé
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spindlarna kan gdmma sig under bark och stenar. Léraren fragade da om eleverna kinde
till andra stéllen att soka skydd pa och om de kunde rita nagra sddana skydd. Forst
berittade Bahar att djuren kan gémma sig i hogt grés och i 6rnfjadrar. Nadi fragade da
vad hon menar med 6rnfjédrar och strax dérpa gick de och hdmtade ritmaterial. Medan
Nadi ritade beréttade hon att djur kan krypa ldngt ner i mossan for att det dr varmt och
skont dar. Sedan lade hon till att insekter kan grava djupa gingar i jorden dir de kan de
ligga och “antligen kan de vila!”. Bahar berittade att de sma djuren maste hitta
gomstillen for att inte bli uppédtna. Hon ndmnde ocksa att en del djur har kamouflage,
som att en gron larv inte syns nér den sitter pa ett gront 16v (Bild 3).

I denna situation ar flera uttrycksformer sammanvévda: ritande, gester och tal.
Tillsammans bidrar utrycksformerna till att synliggéra elevernas kunskaper — for
varandra och for lararen. Men det handlar inte bara om att redovisa fardiga kunskaper
utan dven om att kunskap blir till och fordjupas i sjdlva situationen. Caiman och
Jakobson menar att barnen fordjupade sina kunskaper om bytesdjurens olika
forsvarsmetoder medan de diskuterade och ritade, det vill sdga att djur kan skydda sig
genom att krypa ner i mossan, gora tunnlar i jorden, kamouflera sig som ett 16v och
gémma sig i bark, grés, 6rnfjardrar och under stenar.

Bild 3 (t.v.)
Bytesdjurens olika strategier for att ta skydd: att kamouflera sig mot ett blad och att gdmma sig i
griset eller i en fjader (Caiman & Jakobson, 2019, s. 169).

Bild 4 (t.h.)
Spindeltradsmaskinens delar: blatt slime-lim, kort har, snirklig vig och en lang trdd (Caiman &
Jakobson, 2019, s. 166).
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Att tanka kreativt

Ett annat kunskapsomrade som behandlades under spindeltemat var sjdlva spinntraden.
Vid ett tillfdlle samtalade ldraren med Nadi och Bahir om en detaljrik spindelteckning
som de gjort tidigare och bad dem beritta hur spinntrdden skapades (Bild 4). Nadi
pekade dé pa en “bulle” (spinnvérta) pa spindelteckningen och forklarade att det var smé
har som akte in i den och limmades ihop med slime till 1anga trddar. Bahar beréttade att
de kom pa idén om en spindeltraidsmaskin medan de ritade — de hade redan ritat bullen
och de smé héren men det var forst nér Nadi la till den bla fargen som de kom pa att det
blaa skulle vara limmet.

Caiman och Jakobson (2019) skriver att elevernas idéer kan verka irrelevanta vid forsta
anblicken. De pekar dock pa det faktum att eleverna uppméarksammade spinnvartan i sin
egen teckning, vilket satte fart pd deras fantasi och gjorde det mojligt for dem att
forestélla sig ndgot nytt och skapa en 16sning pé spindeltradsproblemet. Exemplet visar
alltsd hur ritande kan bidra till att elever anviander och utvecklar ett kreativt tdnkande i
naturvetenskap.

Mojligheter med olika uttrycksformer

I det centrala innehallet for bade forskoleklassen och arskurs 1-3 finns formuleringar
kring att eleverna ska kunna dokumentera naturvetenskap med text, bild och andra
uttrycksformer. Giinther Kress och hans medarbetare har lyft fram att olika
uttrycksformer ger olika mojligheter att skapa mening i NO-undervisningen (Kress m.fl.
2001). I en bild kan man exempelvis visa samband och tidsforlopp med pilar och streck
men nédr man skriver foljer informationsbitarna som regel pa rad efter varandra och man
hjalper ldsaren genom att berétta att ”forst hinde det” och ’sedan hidnde det”. Nér man
ritar kan man visa vad som &r sérskilt viktigt med hjélp av starka féarger eller genom att
placera det viktiga i centrum av bilden. N&ar man skriver kan man markera vad som ar
viktigt med stora bokstéver, utropstecken eller understrykningar. En didaktisk fraga ar
darfor: Vad ger en viss uttrycksform for méojligheter och begrisningar i forhallande till
det som eleverna ska ldra sig? En av de larare vi foljde i var studie valde exempelvis:

*  Attrita och skriva med blyerts- och fargpennor i NO-boken for att dokumentera hur
en drtplanta véxte (bild 4)

*  Att méla med pastellkritor i mitten pa svart papper for att illustrera Big Bang och
att Universum expanderar (bild 5)

Eftersom att blyerts- och firgpennorna har relativt tunna stift gav de eleverna mojlighet
att rita precisa detaljer nir de dokumenterade &rtans tillvéxt. Den skrivna texten och
bilderna fungerade hér som komplement till varandra. Bilderna ger ldsaren en kénsla for
hur artplantan foréndrats 6ver tid, medan eleverna i skrift kunde vara mer exakta och
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beritta att stjdlken blivit kraftigare” och att drtplantan hade véxt fran 5 cm till 12,5 cm
mellan tva datum.

Bild 5.
Dokumentation av en értas tillvixt. Uppslag ur en NO-bok tillhdrande en elev i arskurs 2.
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De pastellkritor som eleverna anvinde for att gora Big Bang hade ddremot inte varit
lampliga for att dokumentera drtplantan eftersom kritorna ar trubbiga och dédrmed svéra
att rita detaljer med. Dértill har pastellkritorna en dammig konsistens som gor det
mdjligt att dra ut kritfargen med fingertoppen. Denna egenskap passade med lérarens
syfte att eleverna skulle kdnna till teorin att universum startade med en explosion och att
universum fortfarande expanderar.

Bild 6.
[llustration av Big Bang gjord av en elev i arskurs 2.

Nésta didaktiska fraga &r: Vilken hjdlp behéver elevernua for att skapa och
kommunicera kunskap med hjdlp av en viss uttrycksform? 1 det ssmmanhanget ar det
intressant att flera internationella studier har visat att det dr vanligt att elever ritar och
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skriver i NO-undervisningen och att ldrare som regel stéttar elevernas skrivande, men
inte deras ritande. Vi har sett liknande monster i var studie i svenska forskoleklasser och
arskurs 1-3. Vad kan det bero pa? I ett svenskt sammanhang kan en mdjlig forklaring
vara skolans tradition av “fritt skapande” (Lindahl, 2002) och forestdllningen att
elevernas estetiska uttryck ar hogst personliga och dérfor inte ndgot som lararen ska
lagga sig i. En annan moéjlig forklaring ar att skrivandet &r 6verodnat ritandet som
kommunikationsform i skolan och att ldraren dérfor inte lagger fokus pa att hjélpa
eleverna att utveckla ritande som kommunikationsform. Oavsett anledning pekar
monstret pa ett behov av att diskutera hur ldrare kan stotta elever att utveckla sitt ritande
i NO-undervisningen. Jag kommer att dgna aterstoden av artikeln &t att presentera
sddana forslag.

Samtala om ritande

Ett aterkommande tema i forskningen dr vikten av att ldrare och elever pratar om
ritande. Om man inte pratar rakt ut om vad ritandet ska fylla for funktion i den specifika
NO-uppgiften ar risken att eleverna utgar fran att teckningen framst ska vara dekorativ
eller rolig, utifrdn vad de &r vana att lararen berommer eller vad som har hdg status i
kamratgruppen (jfr. Anggard, 2005). Ett forsta steg ér dérfor att ldrare och elever reder
ut vad som #r syftet med en viss rituppgift. Ar det exempelvis att visa
ménniskokroppens delar, att visa hur luktsinnet fungerar eller att rita av en
experimentuppstillning s& att nigon annan kan f6lja den?

Om att uttrycka kunskap genom att rita

Ett annat viktigt samtalsomrade handlar om hur eleverna kan béra sig &t for att
kommunicera en viss kunskap i naturvetenskap. Lérare och elever kan till exempel
diskutera hur man kan visa vad som &r viktigast i en bild. Nagra olika knep é&r att
anvénda starka farger, placera det viktiga i mitten och att gora en ruta dér de ”zoomar
in” sarskilt viktiga omraden. De kan &ven samtala om hur man kan visa samband och
processer i en bild. Hir kan det vara anvéindbart att anvinda pilar eller streck for att visa
att olika delar hor ihop eller att dela in papperet i rutor och markera med siffror hur de
hénger ihop. En intressant utmaning ir att samtala om hur elever kan anvénda farger och
former for att visa hur de forstar abstrakta fenomen som de har upplevt med kroppen, sa
som tyngdkraft eller friktion.

Ett ytterligare forslag ar att larare och elever diskuterar olika symboler att anvinda i en
bild. I var studie fanns ett exempel frén arskurs 1 dér lararen frdgade eleverna vad en
vaxt behovde for att leva. Lararen skrev sedan upp en lista med elevernas forslag och
ritade en symbol bredvid, exempelvis for vatten, jord, godsel och solljus. Nér eleverna
sedan skulle rita vad de trodde skulle hinda med véxten kunde vi se att de flesta hade
anvént egna versioner av symbolerna i sina teckningar.
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Om att granska andras teckningar

Léraren och eleverna kan dven trina sig i att ge respons pa varandras teckningar. Ett
sddant exempel finns i Joshua A. Danishs och Asmalina Salehs (2015) studie av
undervisning i grupper med 6-9-ariga elever. Lararen utgick bland annat frén tva olika
teckningar av skdldpaddans livscykel for att diskutera med eleverna vilken som var
bittre och varfor. Inledningsvis ség forskarna att eleverna framfor allt byggde sina
utlatanden pé personliga preferenser och normer i kamratgruppen, som att ”’jag gillar
den for att den é&r fargrik” eller jag gillar den for att den é&r rolig”. Efterhand kom
lararen och eleverna 6verens om en lista med kriterier for vad som kénnetecknande en
bra teckning i NO, s& som detaljer och beskrivningar samt att teckningen var realistisk,
tydlig och latt att forstd. Nar Danish och Saleh analyserade klassrumsdialogerna sag de
att klassens gemensamma lista verkade bidra till att eleverna gav mer
naturvetenskapsrelaterad respons pa varandras bilder istéllet for att utga fran egna
preferenser.

Instruktioner

I var studie har vi sett exempel pa hur larare med sina instruktioner riktar
uppmaérksamheten mot olika aspekter av larande i naturvetenskap, sa som:

* Rita vad du tror kommer att hinda med véixten (som ”stdngts in” i ett litet vixthus)
* Rita vad som har hént med 4rtan (som eleverna sjilva planterat)

*  Rita ett djur och djurets spéar (utifran bilder i en bok)

Den ldrare som uppmanar eleverna att “rita vad de tror kommer att hinda” ar mojligen
ute efter att fa fatt i barnens egna tankar, att trdna deras forestéllningsférmaga eller att
skapa hypoteser om ett praktiskt forsok. Den som uppmanar barnen att ’rita vad som
hiande” kan vara ute efter att barnen ska trina pa att observera och dokumentera ett
praktiskt forsok. Den som sdger att barnen ska “rita av ett djur och spar ur en bok™ vill
kanske att eleverna ska uppmérksamma detaljer hos en viss art och att koppla ihop ett
djur med spar.

I var studie fanns ett sirskilt tydligt exempel pa att lirarens instruktion spelar roll for
vad och hur barnen ritar. Vi f6ljde ndmligen med tva forskoleklassldrare som
samplanerat en aktivitet och sedan genomforde den i sina respektive klasser. Lararna lat
eleverna fundera pa vilket material som skulle dka snabbast nedfor snon — plast, tré,
kartong eller overalltyg — innan de gick ut for att prova péd en kulle pé skolgarden. Nar
de var tillbaka i de respektive klassrummen utvirderade ldrarna och eleverna hur det
hade gétt med forsoket. Bada lararna namnde ordet “friktion” och skrev upp det pa
tavlan. Den ena ldraren gav dven exempel pé att skosulor kunde se olika ut och att

Att rita i NO-undervisningen Januari 2020.
https://larportalen.skolverket.se 7 (10)



Skolverket

friktionen mot golvet dirfor blev olika. Overlag var uppligget pa lektionerna mycket
lika, fram till att de gav instruktioner for skriv- och rituppgiften:

»  Lérare 1: Skriv “friktion” pd papperet och rita ngot ni gjorde ute idag

»  Lérare 2: Dela papperet med ett streck pa mitten och rita lag friktion pé ena sidan
och hog friktion pé den andra sidan

Bild 7 (t.v.)
Teckning som visar vad som hdnde utomhus nér eleverna testade vilket material man kunde dka
fortast pa.

Bild 8 (t.h.)
Teckning som visar 14g friktion (till vinster) och hog friktion (till hdger). Bada teckningarna &r
gjorda av elever i forskoleklass.
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Niér vi tittade pé teckningarna ség vi att de flesta eleverna i den forsta klassen hade ritat
en vy med en eller flera figurer pa vig nedfor sndiga kullar (bild 7). Var tolkning é&r att
dessa bilder framfor allt kan hjdlpa eleverna att koppla ihop begreppet “friktion” med
minnet av att dka pé olika material pé kullen pa skolgarden. I den andra klassen hade
alla elever delat papperet p& mitten. Négra hade ritat tva olika typer av skosulor (bild 8)
och andra hade ritat tvé olika bilder med figurer som &kte pa olika material. Har ar vér
tolkning att rituppgiften kan hjélpa eleverna att minnas att det bade finns hog och lag
friktion.

Spara och samla teckningarna

Nagra fordelar med teckningar &r att de kan vara ett stod for minnet (t.ex. minnet av att
aka nedfor kullen pé olika material), fungera som utgadngspunkt for samtal (hur bildas
spindelns spinntrdd?) och att de kan gora elever uppmérksamma pa forandringar (bilder
av drtans vaxtprocess vid tre tillfdllen). For att det ska vara mdjligt att dra nytta av dessa
fordelar dr det dock viktigt att kunna atervénda till teckningarna i undervisningen. Det
kan underlitta om eleverna har egna skrivbocker eller sdrskilda mappar dir de kan
dokumentera fakta, funderingar och observationer fran experiment, i bade bild och text.
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Ett sdidant exempel syns i bild 4, som visar ett uppslag ur en NO-bok som tillhor en elev
i arskurs 2. Bokuppslaget har en linjerad sida och en blank sida som eleven, pé lararens
uppmaning, har delat i fyra rutor. Nér den hir bilden togs hade eleven, i text och bild,
vid tre tillfdllen dokumenterat ett forsok med en drta planerad i ett CD-fodral.
Mojligheten att atervida till samma bok for att fylla pd med information underlattar for
eleven att uppméarksamma processen, och att trina sig pa att dokumentera ett forsok over
tid.

Sammanfattning

Mitt mél med denna artikel har varit att lyfta frigan om vad ritandet kan fylla for
funktion i NO-undervisningen. Malet har &ven varit att lyfta fram ldraren har en viktig
roll ndr det géller att hjélpa eleverna att rita for att skapa och kommunicera kunskap i
NO. Jag hoppas att artikeln bidragit med inspiration och konkreta forslag pa hur larare
kan hjélpa elever att rita for att 14ara och léra sig att rita i NO.
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